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Resumo
Este trabalho busca problematizar o processo de implementacdo das diretrizes curriculares

nacionais para a formacdo de professores quanto ao uso de tecnologias educacionais em
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Instituicdes de Ensino Superior. Busca identificar como os cursos de licenciatura tém
construido em seus curriculos disciplinas que atendam as demandas contemporaneas de
dominios das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDICs). A instituicdo de
uma politica de formacdo de professores atraveés das Diretrizes Curriculares Nacionais
almejava, dentre outros aspectos, a capacitacdo dos professores para a articulagcdo entre a
teoria e a pratica no uso das TDICs. Entretanto, pouco se percebeu a adequagdo dos cursos de
licenciaturas para a inclusdo dessa competéncia em seus curriculos. A hipétese levantada
neste trabalho é que, apesar da legislacdo em vigor, os programas de formacéao de professores
ainda estdo aquém da demanda para que 0s docentes egressos dessas instituicGes estejam
aptos para a utilizagdo dos recursos de TDICs em sala de aula das escolas publicas. Para a
verificacdo da pertinéncia dessa hipotese, realizou- se uma pesquisa documental nos
programas de formacdo de professores de duas importantes universidades publicas de Minas
Gerais, a Universidade do Estado de Minas Gerais e a Universidade Federal de Minas Gerais.
Os dados coletadas apontam para um descompasso entre a formacéo docente inicial a sala de
aula de acordo com as exigéncias legais. Nesse sentido, intenta-se perceber como os cursos de
licenciatura dessas duas instituicGes tém interpretado a legislacdo na construcdo de seus
curriculos, assim como em suas praticas o uso das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Tecnologias digitais de informacdo e

comunicacdo; Diretrizes curriculares nacionais; Curriculo; Sala de aula.

Abstract

This paper seeks to problematize the process of implementation of the national curricular
guidelines for the training of teachers regarding the use of educational technologies in Higher
Education Institutions. It seeks to identify how undergraduate courses have built in their
curricula disciplines that meet the contemporary demands of digital information and
communication technology (DICT) domains. The institution of a teacher training policy
through the National Curricular Guidelines aimed, among other aspects, the training of
teachers to articulate theory and practice in the use of DICTs. However, the adequacy of
undergraduate courses for the inclusion of this competency in their curricula was little
noticed. The hypothesis raised in this study is that, in spite of the legislation in force, teacher
training programs still fall short of the demand for teachers from these institutions to be able
to use DICT resources in the public school classroom. To verify the pertinence of this
hypothesis, a documentary research was carried out in the teacher training programs of two

important public universities in Minas Gerais, the State University of Minas Gerais and the
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Federal University of Minas Gerais. In this sense, we try to understand how the undergraduate
courses of these two institutions have interpreted the legislation in the construction of their
curricula, as well as in their practices.

Keywords: Teacher training; Digital information and communication technologies; National

curricular guidelines; Curriculum; Classroom.

Resumen

Este trabajo busca problematizar el proceso de implementacion de las pautas curriculares
nacionales para la formacion de profesores en el uso de tecnologias educativas en
Instituciones de Educacion Superior. Busca identificar como los cursos de graduacion han
construido en sus planes de estudio disciplinas que cumplen demandas contemporaneas de los
dominios de la tecnologia digital de la informacién y comunicacion (TDICs). El
establecimiento de una politica de formacion docente mediante de la Directrices Curriculares
Nacionales dirigidos a,entre otros aspectos formacion docente para la articulacion entre teoria
y préctica en el uso de las TDICs. Sin embargo, se notdé poco sobre la adecuaciéon de los
cursos de graduacion inclusion de esta competencia en sus planes de estudio.La hipdtesis
planteada en este trabajo es que, a pesar de la legislacién vigente, los programas de formacion
docente todavia no satisfacen la a demanda de los profesores de estas instituciones pueden
para el uso de recursos TDICs en el aula de las escuelas publicas. Para verificar la relevancia
de esta hipotesis,se realizd una investigacion documental en los programas de formacion
docente en dos importantes universidades publicas de Minas Gerais, la Universidad de Estado
de Minas Gerais y la Universidad Federal de Minas Gerais. En este sentido, pretendemos
realizar como los cursos de estas dos instituciones han interpretado la legislacion en la
construccidn de sus planes de estudio, asi como en sus préacticas.

Palabras clave: Formacion de profesores; Tecnologias digital de la informacién y la

comunicacion; Directrices del plan de estudios nacional; Plan de estudios; Aula.

1. Introducéo

O mundo digital vem construindo um espago que demanda apropriagdo e dominio das
tecnologias. A sala de aula hoje imp0e a necessidade de internalizacdo desses recursos
tecnoldgicos como importante demanda do professor na sua praxis. A escola, como uma
instituicdo de formacdo do sujeito, ao longo das ultimas trés décadas, vem buscando sanar

essa dicotomia entre o mundo digital e a escola. Para isso, deve assumir um espaco de
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formacdo por exceléncia do cidaddo do século XXI, capaz de lidar com a répida
transformacdo tecnoldgica, que incide na mudanca de perspectiva social, cultural e
econdmica.

No Brasil, 0 que se percebe é a necessidade urgente do uso de tecnologias digitais nas
salas de aula, que andam na contramao da sociedade enquanto esta inclui amplamente o uso
doméstico de equipamentos em seu dia a dia. Essa sociedade, agora digitalizada, demanda por
novos profissionais com formacgédo adequada as necessidades sociais e educacionais, a fim de
atender a oferta de educacdo basica, com aumento significativo do acesso de criangas e
adolescentes na educacédo infantil e no ensino médio, e a virtual universalizagdo do ensino
fundamental (Cury, 2008).

Hoje, com a crise sanitaria que nos assola, € notavel a evolucdo e massificacdo das
tecnologias digitais, conectando, em tempo real, pessoas no mundo. Essas diversas
apropriagOes ocasionaram mudangas significativas na realizacdo das atividades cotidianas
pessoais e profissionais, incluindo Educacdo e Lazer. Em especial, as Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacao (TDICs) sdo responsaveis pelas mudancas que alteram a forma de
lidar com problemas e situacdes cotidianas, segundo Kenski (2003), elas provocam mudancas
na forma de sentir, pensar e agir, refletindo em vérios setores da sociedade e provocando
alteracbes econémicas, politicas, sociais, culturais e também na Educacdo de modo geral.

A Pandemia, gerada pelo Covid-19 que se espalhou e atingiu 0 mundo em 2020, veio
alterar um cenario que muito se debatia com relacdo a educar as criancas que nasceram na era
digital com midias impressas e eletrdnicas, tendo em vista que os professores de sua geracao,
muitas vezes, ainda estdo vivenciando este processo de transicdo. O ensino remoto
emergencial foi a op¢do adotada, em sua maioria, pelas instituicdes de ensino para o retorno
as aulas depois do isolamento social. Consiste na adaptacdo no modelo adotado de aulas na
modalidade presencial para o espaco virtual com o auxilio das TDICs amplamente utilizadas
pela Educacédo a Distancia (Joye, et al., 2020; Justin, et al., 2020). Nesse novo contexto, ndo
restou opcdo de escolha para a transi¢do ao professor, que, abruptamente, teve que gravar sua
aula e disponibilizar na rede para o acesso dos alunos. Vale destacar que essa mudanca sofre
constantes criticas envolvendo a qualidade e estrutura das aulas, como a falsa ideia de que ndo
estdo desenvolvendo suas atividades.

E perceptivel, nos dias atuais, a dicotomia quanto ao uso das TDICs na Educagdo na
formacao inicial. Faz-se necessario identificar e reconstruir caminhos e percursos curriculares
que comprovem e promovam um desfecho positivo relacionado a integracdo dos diversos

recursos e midias no cotidiano educacional, como maquinas fotograficas, computadores,
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notebooks, smartphones, projetores de imagem, tablet, lousa digital, telefones, realidade
aumentada, dculos de realidade virtual e sensores de captura de movimento corporal, dentre
outros que foram impulsionadas sua implementacdo devido ao momento atual, pela Covid-19.
Vale ressaltar que a solucéo para as principais questfes nao se resume a insercdo das TDICs
no ambiente escolar, pois tudo depende do acesso ao ciberespaco e a cibercultura.

Dessa maneira, a formacgéo dos professores, voltada para o uso dos recursos digitais,
passa a ser relevante, estando no foco de investigacdes académicas que discutem a sala de
aula como espaco de formacéo e o contexto societario do século XXI que é marcado pelo uso
das TDICs. Entdo, como tem se dado essa formacdo do professor voltada para o uso dos
recursos digitais na sala de aula? Essa pergunta mobiliza esforcos de pesquisadores e
governos a fim de aferir os resultados dos investimentos publicos e das demandas sociais.

Com a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial pelas universidades € possivel
visualizar a demanda de formacdo para o uso de recursos digitais em sua pratica. Essa
dificuldade vai além dos muros chegando & escola publica. E possivel aferir pela demanda de
ofertas de cursos de que hd um déficit de informacdo e formacdo em relacdo a algumas
atribuicbes dos licenciados enquanto profissional responsavel pelo desenvolvimento integral
de cidaddos, ou seja, este profissional necessita de esclarecimentos sobre as exigéncias
emergidas da sociedade atual, que se comunica por aplicativos de forma sincrona e se mantém
conectada a rede para consultar sobre supostas davidas no conteudo.

Outra questdo identificada na apreciacdo nos ultimos estudos é a dificuldade de
mudangas de contexto, uma vez que existe e muitos dos alunos tendem a reproduzir
metodologias vivenciadas no processo de formagéo inicial e que seus professores, na sua
praxis, s6 abordam, muitas vezes, uma perspectiva metodoldgica, ndo se relacionando com o
uso das TDICs.

2. Metodologia

Este trabalho propde averiguar os projetos dos cursos de licenciatura da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG) e da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de formacdo inicial e continuada de
professores para o uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo, conforme o art. 5°,
inciso VI.

Para realizacdo deste percurso metodoldgico foi desenvolvido uma pesquisa descritiva

de abordagem qualitativa e teve a pesquisa documental a trilha para o desenvolvimentos
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quantos aos procedimentos nos curriculos dessas importantes institui¢cdes publicas de ensino
superior de Minas Gerais, a partir das informacdes disponibilizadas em seus sites no periodo
de 1°a 30 de junho de 2018.

Paralelo a pesquisa documental realizada nas estruturas curriculares dos cursos houve
a necessidade de expandir o didlogo com a producédo da &rea com a pesquisa bibliogréafica por
entender que esse tipo de pesquisa aprimora as premissas com o levantamento bibliografico
(Gil, 2002).

Nesse sentido, caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa (Bogdan & Bilklen, 1982)
por buscar responder qual visdo as instituicoes de ensino possuem sobre a TDICs e se seguem
as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. Embora se trabalhe com os dados
guantitativos de cursos e disciplinas a perspectiva de analise das matrizes curriculares é
qualitativa por compreender que existe a necessidade de interpretar o fenébmeno conforme
destaca Minayo (2012).

Salientamos que os estudos foram ancorados na pesquisa documental por ser uma
técnica importante na pesquisa qualitativa por exigir respostas através de investigacoes.
Quanto aos objetivos dos estudos, a pesquisa descritiva somou ao auxiliar na descricdo dos
fatos e fendmenos da realidade (Trivifios, 1987) em que foram elaborados os Projetos
Politicos do Curso- PPC. Dessa forma, a pesquisa documental favorece a observacdo do
processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros (Cellard, 2008).

Para Oliveira (2010), a analise documental “caracteriza-se pela busca de informagdes
em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras matérias de
divulgagdo” (p. 69). Phillips (1974) corrobora ao definir que documentos sdo quaisquer
materiais desenvolvidos e escritos sobre o comportamento humano que pode ser utilizado
como fonte de informacgdo. Dessa forma, podemos ampliar essa visdo para os dias atuais,
sociedade contemporanea, em que percebemos a presenca constante de documentos em
formato digital. Desse modo, a pesquisa realizada nos portais virtuais das instituicbes, UEMG
e UFMG, se justifica como forma da consolidag¢éo de dados para a pesquisa.

A coleta de dados foi realizada com a apreciacdo dos PPCs e a estrutura curricular
disponivel para consulta nos sites das instituicbes. A viabilidade da pesquisa contou com a
transparéncia exigida pela Portaria Normativa n°® 40/2007 que aborda alguns critérios que a
instituicdo deve seguir, como: A estrutura curricular deve seguir as orientagOes das Diretrizes

curriculares; Atender ao minimo de qualidade exigida e as condi¢bes que se deu a



http://www2.mec.gov.br/sapiens/portarias/port40.pdf

Research, Society and Development, v. 9, n. 11, €79691110416. 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i11.10416

autorizacdo; Afixar em local visivel junto a Secretaria de alunos a matriz curricular do curso
dentre outras.

Outra portaria de igual importancia foi Portaria MEC n° 40/2006, artigo 32 que trata a
obrigatoriedade de informar as alteracGes imediatamente ao publico e ao MEC, de modo a
preservar os interesses dos estudantes e da comunidade universitaria, na forma de atualizagdo,
por ocasido da renovagao do ato autorizado em vigor. Na sequéncia, conforme a Lei 9.394/96,
artigo 47, a instituicdo deve informar aos interessados, antes de cada periodo letivo, 0s
programas do curso e demais componentes curriculares, duracdo, requisitos, qualificacdo dos
professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a cumprir as

respectivas condigoes.

3. Resultados - As Universidades e as Tecnologias

De acordo com pesquisa documental realizada em 2019 - objeto deste trabalho - foram
investigadas nos curriculos das licenciaturas oferecidas pelas universidades as disciplinas que
estavam relacionadas ao uso das tecnologias digitais como recursos didatico a pratica docente.

Em levantamento realizado na UEMG, foi observado que, em 12 unidades, as
licenciaturas de Geografia, Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Pedagogia, Letras, Matematica e
Educacdo Fisica, oferecem disciplinas que contemplam a formacéo para o uso das TDICs em
sua ementa disponivel no site de cada unidade. O que chamou a atencdo foi a presenca de
disciplinas da area de tecnologia no curso de Pedagogia de 11 unidades, sendo a Unidade de
Campanha a Unica a oferecer a disciplina Educacdo Virtual. Outra observacdo foi a Unidade
de Ibirité ofertar em suas 5 licenciaturas duas disciplinas da area das TDICs.

A UEMG ¢é constituida por 20 unidades académicas distribuidas na capital e no
interior e oferta cursos de Graduacdo, PoOs-graduacdo e Extensdo. Com isso, oferece a
comunidades um total de 118 cursos de graduacdo em que se subdivide em Bacharelado (61),
Tecnodlogo (11) e Licenciatura (45) modalidade presencial e na modalidade a distancia
somente uma Licenciatura.

Com a mesma propor¢do de Unidades Académicas, a UFMG oferece na modalidade
presencial 77 cursos, que estdo subdivididos em Tecnbdlogo (01), Bacharelado (59) e
Licenciatura (03), oferecendo também as duas op¢des juntas: Bacharelado e Licenciatura (14).
A modalidade a distancia contempla 5 cursos de licenciatura (Matematica, Ciéncias
Biologicas, Pedagogia, Quimica, Geografia) e acontece em 14 polos de EAD localizados nas

mais diversas regides do estado. O quantitativo de disciplinas que abordam as TDICs foi
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menor em relacdo & UEMG. Nos dados disponiveis dos cursos e suas estruturas curriculares,
sO os cursos de Matematica e Fisica as TDICs em suas disciplinas: Introducdo as tecnologias
de informacéo | e Il e Programacéo de computadores I e I1.

Os resultados endossam a demanda de uma formacdo inicial, principalmente em
Pedagogia e as licenciaturas, que discuta o0 uso das tecnologias digitais no &mbito da educacéo

e suas possibilidades pedagogicas.

4. DiscussOes - Formacao Docente e a Educacéo no Século XXI

O mundo digital vem construindo um espaco que demanda apropriacdo e dominio das
tecnologias. A sala de aula hoje imp0e a necessidade de internalizagcdo desses recursos
tecnoldgicos como importante demanda do professor na sua praxis. A escola, como uma
instituicdo de formacdo do sujeito, ao longo das uUltimas trés décadas, vem buscando sanar
essa dicotomia entre o0 mundo digital e a escola. Para isso, deve assumir um espaco de
formagdo por exceléncia do cidaddo do século XXI, capaz de lidar com a répida
transformacdo tecnoldgica, que incide na mudanga de perspectiva social, cultural e
econdmica.

Estamos rodeados por vérios tipos de tecnologias, de produtos e equipamentos
resultantes de técnicas advindas de estudos, planejamentos e construcdes especificas, na busca
de melhores formas de viver. Kenski (2003) denomina tecnologia como o ‘“conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a
utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade.” (Kenski, 2003, p. 18).

Existem outros tipos de tecnologias que vdo além de equipamentos, e, em alguns
casos, necessitam de espacos e produtos especificos para que a acdo aconteca, sdo as

chamadas “tecnologias da inteligéncia” (Lévy, 1993).

Articuladas as tecnologias da inteligéncia nds temos as “tecnologias de comunicagao e

informac¢do” que, por meio de seus suportes (midias, como o jornal, o radio, a

televisdo...), realizam o acesso, a veiculacdo das informacdes e todas as demais formas

de acdo comunicativa, em todo o mundo. (Kenski, 2003, p. 21 e 22).

Corroborando com o pensamento da autora, Ferreira & Blanchetti (2004) também
acreditam que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo sdo responsaveis pelas
mudangas na relacdo das pessoas entre si e também na relacdo das pessoas com o

conhecimento, afirmando que:
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As tecnologias da informagcdo e da comunicacdo (TIC) s&o meios altamente
contributivos para criar condi¢cdes de modificar as formas das pessoas se relacionarem,
construirem e transmitirem conhecimentos. Por meio dessas tecnologias, é possivel a
construcdo do conhecimento coletivo com sujeitos localizados em espacos e tempos
distintos [...] (Ferreira & Blanchetti, 2004, p.254).

Nessa dire¢cdo, no que tange a formacdo docente com foco nas tecnologias, partimos
do pressuposto de que a TIC faz parte do universo escolar e que os professores, na sua grande
maioria, possuem acesso a internet e tecnologias que proporcionam a inser¢cdo ao mundo
digital. Nesse sentido, ressaltamos a importancia de os profissionais da educacdo estarem
aptos a desenvolver sua préatica pedagdgica utilizando as TDICs, pautados no conhecimento
que ja& possuem, inclusive, de maneira informal.

Diante disso, Kenski (2003) conclui:

Fica evidente também que, pela complexidade do meio tecnolégico, as atividades de
treinamento e aproximacao entre docentes e tecnologias devem ser realizadas o quanto
antes. O inicio desse processo, de preferéncia, deve ocorrer nas licenciaturas e nos
cursos de pedagogia (Kenski, 2003. p.80).

Outros autores buscaram compreender o uso das TDICs pelos docentes em sua prética,
tais como Libaneo (2003), Saldanha (1978) e Borges Neto (1998), que desenvolveram
pesquisas com 0 objetivo de mapear e sanar 0s entraves quanto ao uso das TDICs como
recursos didaticos. Eles apontaram como um dos principais obstaculos a formacao inicial o
fato de que os curriculos dos cursos de formacdo em licenciatura, em sua maioria, ndo
concebem a importancia das tecnologias digitais. Outrossim, observamos que, da mesma
maneira, a propria cultura académica e a atitude do professor universitario sdo, muitas vezes,
resistentes a novas metodologias.

A necessidade de atualizacdo da pratica docente em sala de aula se tornou evidente
com a massificacdo do uso das TDICs pelas criancas e adolescentes, que estdo munidos de
equipamentos tecnoldgicos digitais, trazendo jogos e amplo acesso as redes sociais, tais como
Instagram, Facebook e WhatsApp para sala de aula. Essa geragdo esta construindo
caracteristicas especificas que a diferenciam dos seus pais, 0 que nos leva a redefinir alguns
padrdes e denomina-los de “geracdo internet”, enfatizada por autores como Tapscoot (2010),
“homo zappiens”, Venn (2009), ou “nativos digitais”, por Jodo Mattar (2010).

Tapscoot (2010) destaca alguns procedimentos que diferenciam os jovens e as criangas
de seus pais: a liberdade de escolha; tendéncia para customizacdo; postura investigativa;

valorizacdo do ludico e do entretenimento também no trabalho; atitude de colaboragdo e culto
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aos relacionamentos; exigéncia de velocidade e rapidez nas respostas; e busca da inovagéo.
Esses fatores evidenciam a discrepancia entre o que é encontrado na sociedade e na escola
publica, atualmente.

Um exemplo de tecnologia que podemos buscar como suporte e insercdo na escola
publica seriam os games, que, de acordo com Mattar (2010), podem favorecer a insercdo e
motivacdo das criancas para utilizarem as midias no cotidiano. Outra possibilidade seria
inserir aulas de programacéo, desenvolvimento de jogos ou robdtica. A escola deveria inovar
ao aprender a utilizar esses recursos como ponte para novas aprendizagens, pois as diferencas
sdo incomparaveis quando avaliamos alunos com acesso as midias e 0s que ndo o possuem.

A partir dessa condicéo, a escola deve acompanhar os avangos tecnoldgicos, buscando
associar a esses elementos atribuicdes educativas (Kenski, 2012). Desse modo o processo de
aprendizagem ¢ efetuado pelos alunos tendo por base o ciberespaco em que vivem e
convivem. Assim eles conseguem, com rapidez, integrar muitas informag6es simultaneas em
variadas midias, pelo smartphone, em que podem pesquisar, compartilhar, jogar, comprar, rir,
se relacionar e aprender.

Uma preocupacdo que se apresenta diante desse novo cenario social sdo os métodos
pedagogicos pautados na educacdo tradicional. Essa condicdo vem se transformando através
da inser¢do de perspectivas metodologicas, como: metodologias ativas, modelos hibridos e
competéncias digitais que as escolas estdo adotando. Dessa forma, percebe-se que 0s
professores sdo alvo inclusive de criticas constantes dos proprios pesquisadores universitarios,
que apontam uma formacéo inadequada dos professores para trabalhar com o novo tipo de
aluno, ou seja, um sujeito imerso no “mundo da co-criagdo, do coworking, da economia
criativa, do design colaborativo, da cultura maker, comprova a forca da colaboracdo, do
compartilhamento, da sinergia para descobrir novas solugbes, processos, produtos,
organizagdes” (Moran, 2017).

No entanto, essa fragilidade formativa envolve a maioria dos docentes, incluindo os
formadores de professores e, para que esse fosso seja superado, faz-se necessario
redimensionar o foco de ambas as atuacbes, a partir da insercdo na dindamica das midias
digitais e do conhecimento do mundo digital, o qual os alunos ja estdo integrados (Rocha, S.
S.D; Joyce, C. R. & Moreira, M. M., 2020; Yoshida, E. Et.al, 2020).

Buscando atender a demanda que surge com as tecnologias, Politicas Publicas vém
sendo constituidas desde os anos noventa, ganhando notoriedade quando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, nos artigos 32, 36 e 62, contempla e reconhece

a importancia do uso das tecnologias no ambito da escola. No art. 62 ja emerge a utilizacao da
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educacéo a distancia para capacitacdo da formacgéo docente. Outra a¢do foi o Plano Nacional
de Educacgédo (PNE), decénio 2001-2010 com a Meta 6: “Educagdo a distancia e tecnologias
educacionais”, com o objetivo de equipar as escolas com recursos tecnologicos no ambiente
escolar, promover a formacdo dos professores e ampliar a modalidade a distancia no pais,
dentre outras diretrizes.

Nessa perspectiva surgiram Vvarios programas que foram implementados, como o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo?), o Portal do Professor?, o Banco
Internacional de Objetos Educacionais (Bioe®), dentre outros, que procuravam atender os
objetivos da meta. O PNE 2014-2024 ja inclui as TDICs em diversas metas, por vezes
articuladas com a Educagéo a Distancia (EaD), com tecnologias assistivas e com tecnologias
no ambiente escolar.

Para atender a essas legislacBes, a formacdo docente também esta contemplada em
ambos os planos ao reconhecer, e consequentemente defender a necessidade de uma formagéo
para a utilizacdo pedagdgica do uso das TDICs no ambiente escolar, ainda que nao fique claro
nas estratégias como esse processo podera ocorrer. Para preencher essa lacuna, tanto em
relacdo ao uso das TDICs quanto da propria formacdo docente, em 2015 foi promulgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), por meio de uma resolucdo do Conselho Nacional de
Educagéo (CNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial e continuada de
professores (DCN).

As DCNs tém como principios norteadores para a formacéo inicial e continuada, tais
como a formacdo tedrica e interdisciplinar; a indissociabilidade entre teoria e préatica; o
trabalho coletivo e interdisciplinar; o compromisso social e valorizagdo do profissional da
educacdo; a gestdo democratica; a avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacdo. A resolucédo
ainda define docéncia como processo pedagdgico com intencionalidade e precedido por
métodos, que envolvem conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos
cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender,
na socializacao e construcao de conhecimentos, no dialogo constante realizado no dissenso de
ideias.

Para dar conta dessa complexidade, as diretrizes estabelecem que os curriculos dos

cursos de formacéo de professores devem conter um conjunto de valores propicio a produgéo

! Acessar site: http://portal.mec.gov.br/proinfo
2 Acessar site: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
8 Acessar site: http://objetoseducacionais.mec.gov.br/#/inicio
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e a socializacdo de significados sociais e que contribuem para a construgdo da identidade
sociocultural dos estudantes, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o trabalho.

Em relacéo as TDICs, as DCN apontam que a formacéo de professores deve conduzir
0 egresso a0 Seu uso competente para o aprimoramento da sua prética profissional. A
Formacdo docente vem se constituindo um campo de pesquisa, e, com isso, vem fortalecendo
as bases para uma proposta consistente, porém, existem inquietacdes quanto a formulacéo dos
curriculos, uma vez que é constituido em campo de disputas de concepgdes, dinamicas e
politicas.

Pereira (2016), quando retrata o antes e depois dos 20 anos da promulgacéo da LDB,
nos apresenta que muito foi avancado quando se projeta na lei a necessidade de criacdo de um
projeto pedagdgico para a formacdo e profissionalizacdo dos docentes universitarios, este
projeto deveria estar em consonancia com as alteracGes pretendidas na educacgéo bésica. O que
enfraquece a formulacdo e a execucdo de politicas de formacdo sdo os conflitos capital-
trabalho, que colocam em lados opostos os interesses da sociedade e as exigéncias do
mercado. Com isso, muitos curriculos das licenciaturas deixam a desejar na formacdo de
professores para 0 uso das tecnologias, ou acabam se limitando apenas ao dominio das
tecnologias digitais como recursos didaticos e de modalidade a distancia, reduzindo as
potencialidades das TDICs.

Nesse contexto, ainda que as escolas publicas ndo tenham chegado ao nivel de
insercdo tecnoldgica, j& se aponta para mudangas estruturais, onde professores capazes de
transitar nas mais diversas ferramentas relacionadas as TDICs s&o diferenciais nas suas areas
de ensino, dadas as demandas digitais das novas geracbes de estudantes. Azevedo & Elia
(2011, p. 465), apresentam que: “[...] os alunos, nativos digitais, usam cada vez mais essas
tecnologias e a escola esta longe de acompanhar essa evolucao, seja por falta de conhecimento
técnico dos professores ou recursos tecnologicos”, reforgando esse novo perfil dos estudantes.

Com a crise sanitaria que nos assola e a Pandemia ainda sem controle sdo fatores que
sucumbiram as mudancas estruturais na educacdo. O Ensino Remoto Emergencial foi
desenvolvido como forma de buscar amenizar o distanciamento dos alunos e a estrutura
escolar. N&@o se pode tecer muitas criticas, pela emergéncia, mas o que podemos € buscar
humanizar o processo educacional e a relacdo entre os alunos e professores. Para isso, faz-se
necessario evidenciar uma formacgdo docente que assegure conhecimento e dominio sobre os
uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Possuimos legislacBes que

definem e orientam para essa importancia, como as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN
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de formacdo inicial datada de 01 de julho de 2015 que em seus capitulos e artigos orientam
para o uso competente das TDICs, sobre a importancia de se articular, incluir e relacionar o
uso nos projetos educacionais nos processos didatico-pedagogicos; por fim garantir no PPC
acesso as tecnologias aos docente e discentes.

Hoje, estamos passando por um momento transitério da DCN/2015 para o atual
DCN/2019. A BNC- Formacéo de 20 de dezembro de 2019 veio reforcar e pontuar como
competéncia geral a importancia de “5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de formacao, para comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar
as aprendizagens”. Ampliando mais nas competéncias especificas, tanto nas dimensdes da
pratica profissional, como no engajamento profissional o uso das TDICs para a promocéo de
curadorias e demais atividades como recursos tecnoldgicos a serem incorporados a pratica
pedagogica, utilizar de forma ética para comunicacao entre o uso ético evitando possibilidade
de violéncia ou constrangimento. Diante das orientacdes e a flexibilizacdo no art. 80 da Lei n°
9.394, que concebe, através da Portaria n°® 2.117, de 6 de dezembro de 2019, a autorizacdo de
até 40% da carga horaria total do cursos presencial ser prevista no PPC como hibrida com a
modalidade a distancia.

Os pontos aqui apresentados, associados ao planejamento das aulas nas licenciaturas,
poderdo se tornar pré-requisitos para uma boa pratica docente e, por conseguinte, para uma
boa formacdo de professores, fazendo os sujeitos envolvidos no processo pedagdgico de
formacao inserirem-se de forma mais adequada a cibercultura e as midias digitais presentes no
universo do homo zappiens que a cada dia tornando-se exigente na qualificacdo do docente e
gue por sua vez cria uma demanda de professores universitarios que estejam inseridos nesse
contexto das TDICs.

Os desafios sdo inimeros, principalmente, quando nos deparamos com crise sanitéria,
econdmica, politica e moral que nos assola. Embora o cenéario de mudancas do ensino
presencial para o Ensino Remoto Emergencial nédo seja ideal (Hodges, C. et al., 2020; Arruda,
E. P., 2020; Ministério da Educacdo, 2020; Portaria n°® 343, 2020), devemos procurar
transformar nossa forma de ensinar, de propor alternativas hibridas e diferenciadas, de ousar e

fazer melhor para que todos se tornem mais reflexivos, criticos criativos.
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5. Considerac0es Finais

Os pontos apresentados neste trabalho evidenciam que a incluséo das disciplinas que
envolvem o uso das tecnologias como recursos didaticos nos curriculos dos cursos de
licenciatura é fundamental para a formacdo de professores com boas praticas docentes. Essas
disciplinas irdo auxiliar na formacdo de futuros professores como sujeitos envolvidos no
processo pedagogico, inserindo-os de forma mais adequada na cibercultura e nas midias
digitais presentes no universo do homo zappiens, que, a cada dia, torna-se mais exigente na
qualificacdo do docente. Isso cria uma demanda de professores universitarios que estejam
inseridos nesse contexto das TDICs. Entretanto, os desafios s&o inUmeros.

A fragilidade formativa em relacdo as TDICs envolve a maioria dos docentes,
incluindo os formadores de professores, e para que esse fosso seja superado faz-se necessario
redimensionar o foco de suas atuac@es, a partir da inser¢do na dindmica das midias digitais e
do conhecimento do mundo digital, ao qual os alunos ja estdo integrados. Conforme
apresentado na introducdo deste trabalho, a Resolucdo n° 2, de 1 de julho de 2015, ao
estabelecer as novas Diretrizes Curriculares para a formacdo inicial e continuada de
professores, tinha em seu universo de expectativa, superar as discrepancias na formacgéo dos
educadores mediante a realidade das novas geracdes de estudantes.

Portanto, € fundamental que se facam pesquisas que analisesm como o uso das TDICs
esta inserido nos processos de formacédo de professores, principalmente quando se vivencia o
Ensino Remoto Emergencial e se implanta a Base Nacional de Formagdo Docente. Este
trabalho buscou apresentar os novos desafios da sala de aula das escolas publicas para a
utilizacdo de recursos tecnolégicos como material didatico e tragar um caminho arduo de
formacdo docente e 0 uso critico das tecnologias na educacdo. Dessa forma, propomos dar
continuidade as pesquisas relacionadas ao descompasso da sala de aula e as tecnologias

digitais visando contribuir na formacéo docente.
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