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Resumo

Os professores constantemente sdo confrontados com desafios relacionados a metodologia de
ensino empregada em sala de aula. Seja devido as novas tecnologias, ou novos conceitos, é
evidente o fato de que os docentes se reinventam na tentativa de proporcionar a melhor
experiéncia de ensino possivel aos seus alunos. Este estudo aborda uma realidade mais
desafiadora ainda, a de levar adiante tudo isso, porém, em um ambiente fora da sala de aula. O
isolamento social causado pela pandemia da COVID-19 trouxe, abruptamente, o ensino
remoto para o centro das atencgdes, se tornando a nova realidade. Este artigo teve como
objetivo compreender as diferencas de ensino, entre a rede publica e privada em cidades do
interior do Ceara, sendo realizada através da aplicacdo de entrevistas, em que foram coletados
os relatos dos docentes. Enquanto no ensino publico a principal dificuldade narrada foi a
aplicacdo das ferramentas, no ensino privado a dificuldade maior foi adequar o contetdo a
metodologia. Neste periodo de aulas remotas, ndo s6 é fundamental capacitar os profissionais
da educacdo, mas principalmente dar voz aos professores, visto que estes sdo os verdadeiros
agentes transformadores da educacao.

Palavras-chave: Professores; Isolamento social; Ensino; Ensino remoto; Pandemia; Rede de
ensino publica e privada; COVID-109.

Abstract

Teachers are constantly faced with challenges related to the teaching methodology used in the
classroom. Whether due to new technologies or new concepts, it is evident that teachers are
reinventing themselves in an attempt to provide the best possible teaching experience to their
students. This study addresses an even more challenging reality, that of carrying out all of
this, however, in an environment outside the classroom. The social isolation caused by the
pandemic of COVID-19 brought, abruptly, remote education to the center of attention,
becoming the new reality. This article aimed to understand the differences in teaching
between the public and private schools in cities in the interior of Ceard, being carried out
through the application of interviews, in which the teachers' reports were collected. While in
public education the main difficulty narrated was the application of tools, in private education
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the greatest difficulty was to adapt the content to the methodology. In this period of remote
classes, it is not only essential to train education professionals, but mainly to give voice to
teachers, since they are the real transforming agents of education.

Keywords: Teachers; Social isolation; Teaching; Remote teaching; Public and private
education system; COVID-109.

Resumen

Los docentes se enfrentan constantemente a desafios relacionados con la metodologia de
ensefianza utilizada en el aula. Ya sea por las nuevas tecnologias o por los nuevos conceptos,
es evidente que los docentes se estan reinventando a si mismos en un intento por brindar la
mejor experiencia docente posible a sus alumnos. Este estudio aborda una realidad ain mas
desafiante, la de llevar a cabo todo esto, sin embargo, en un entorno fuera del aula. El
aislamiento social provocado por la pandemia de COVID-19 trajo, abruptamente, la
educacion remota al centro de atencion, convirtiéndose en la nueva realidad. Este articulo
tuvo como objetivo comprender las diferencias en la ensefianza entre las escuelas publicas y
privadas de las ciudades del interior de Ceard, realizdndose mediante la aplicacion de
entrevistas, en las que se recogieron los relatos de los docentes. Mientras que en la educacién
publica la principal dificultad narrada fue la aplicacién de herramientas, en la educacién
privada la mayor dificultad fue adaptar el contenido a la metodologia. En este periodo de
clases a distancia, no solo es fundamental formar profesionales de la educacién, sino
principalmente dar voz a los docentes, ya que son los verdaderos agentes transformadores de
la educacion.

Palabras clave: Maestros; Aislamiento social; Ensefiando; Ensefianza remota; Pandemia;

Red de educacion publica y privada; COVID-109.

1. Introducéo

A complexidade crescente dos diversos setores da vida no &mbito mundial, nacional e
local tem demandado o desenvolvimento de capacidades humanas de pensar, sentir e agir de
modo cada vez mais amplo e profundo, comprometido com as questdes do entorno em que se
vive (Berbel, 2011).

Dentre os setores, podemos citar o da educacdo escolar que ao longo do tempo vem
agregando alteracOes significativas, principalmente, devido ao avango das tecnologias da




Research, Society and Development, v. 9, n. 12, 46691210922, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i12.10922

informagdo que transcende todas as dimensOes da sociedade. Consequentemente, 0 uSO
apenas do ensino tradicional esta cada vez mais ultrapassado.

Diante disso, € fato que os(as) professores(as) necessitam manter suas metodologias
de ensino atualizadas constantemente. Dentre os desafios impostos ao ambiente escolar ao
longo dos anos, em 2020 surgiu, talvez, o maior de todos dos Gltimos tempos, a pandemia da
COVID-19, causada pelo novo coronavirus, impondo o isolamento social. As escolas foram,
abruptamente, obrigadas a transformar suas salas de aula em ambientes virtuais e 0s encontros
presenciais mediados por tecnologias, para salvaguardar vidas (Oliveira, 2020).

A pandemia de COVID-19 tem potencial para perdurar por um periodo extenso e seu
impacto na ciéncia e sociedade aparentemente terd efeitos duradouros. Por isso é importante
que os trabalhos académicos tenham um foco ndo apenas na resolugdo da crise em si, como
também de outros fatores decorrentes como as implicacdes do isolamento social na adaptagédo
curricular das instituicdes de ensino, principalmente relacionado as varias abordagens de
ensino-aprendizado através de recursos online e educagéo a distancia (Erduran, 2020).

Considerada o maior desafio para a gestdo publica global, cenarios mais desafiadores
surgem para a educacdo mundial durante essa pandemia. Contudo, o uso de metodologias
ativas atreladas a tecnologias digitais e a internet podem reduzir o impacto da pandemia sobre
0 processo educacional (Rebelo, 2020).

O Instituto Peninsula realizou uma pesquisa para avaliar 0 sentimento e a percepcao
dos educadores brasileiros nos diferentes estagios do coronavirus. A pesquisa avaliou as
respostas de 7.734 professores de todo pais, das redes municipais, estaduais e particulares do
Ensino Infantil ao Ensino Médio. Segundo a pesquisa, que sera realizada até a retomada das
aulas presenciais, 83% dos(as) docentes se sentem despreparados(as) para ministrar aulas
online. A pesquisa também revela que 88% dos(as) docentes nunca tinha dado aula virtual
antes da quarentena e, ainda, 89% dos(as) docentes da Educacdo Infantil ndo se sentem
preparados(as) para o ensino remoto (Instituto Peninsula, 2020).

A suspensdo das aulas presenciais obrigou os(as) professores(as) e estudantes a
migrarem para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagdgicas tipicas dos territérios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado
por ensino remoto de emergéncia. De repente, os(as) docentes se viram transformados(as) em
youtubers gravando video aulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia e
plataformas de aprendizagem (Moreira, 2020).

Assim sendo, este trabalho tem como objetivo analisar os pensamentos de docentes do

ensino publico e privado a respeito do uso de metodologias ativas durante a pandemia e
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confrontar esses pensamentos, de forma a criar reflexdes sobre como os(as) docentes

influenciam as metodologias ativas e como estas impactam os(as) que a usam.

1.1 Breve histérico das metodologias ativas

Ao iniciar esta se¢do propde-se um exercicio imaginativo ao(a) leitor(a): Imagine uma
sala de aula do seculo dezenove, a conformacéo das cadeiras na sala e o lugar ocupado pelo
professor. Agora imagine uma sala de aula do século 21. Muito provavelmente o(a) leitor(a)
ird perceber que a disposi¢do dos elementos da sala de aula do século 19 e da sala século 21
ndo se alterou. Uma arquitetura de ensino-aprendizagem estruturada para servir, ao que se
compreende, como educacdo bancaria (Freire, 1968).

Entretanto, observa-se um crescente dialogo sobre o papel do educando no processo de
ensino-aprendizagem. E inevitavel a reflexdo sobre o fato de que a reproducdo dos moldes
educacionais de séculos passados ndo faz mais sentido para a sociedade do século 21, onde 0
ensino remoto, por exemplo, em virtude da pandemia, é agora uma realidade para 0 mundo
inteiro.

E neste contexto que se inserem as Metodologias Ativas de Ensino (MAE).
Reconhece-se a necessidade de se colocar o educando no centro da construcdo do
conhecimento, situando-o como protagonista deste processo (Pereira, 2012). Nesta
perspectiva metodoldgica, o educando tem a oportunidade de desenvolver inumeras
competéncias cognitivas, emocionais e sociais que 0 ensino tradicional ndo permitiria.

Atualmente, tem-se inimeras experiéncias onde as metodologias ativas apresentam
resultados muito positivos, tanto para os educandos como para os professores, num processo
de crescimento e aprendizagem mutuos. “H& na literatura atual pesquisas que avaliam a
percepcdo dos estudantes frente & MAE e que encontram até 100% de aprovacdo em
disciplinas desenvolvidas sob essa perspectiva” (Ribeiro, et al., 2020).

A aprendizagem que ocorre através das MAE estimula os educandos, segundo Barbosa
e Moura (2013), a serem protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, num ambiente
de dinamicidade de fluxos de informacdes, reflexdes e resolucdo de problemas. O papel do
professor, nesta perspectiva, € o de mediar este processo, deixando os educandos livres ao
mesmo tempo em que avalia as competéncias que deseja serem desenvolvidas durante este

processo (Masetto, 2003). Podemos, conclusivamente, compreender que a:
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“(...) metodologia ativa & um processo de ensinagem dialdgico, aberto, ativo e
participativo que, por meio da curiosidade, da problematizacdo, da relacéo
teoria/prética, da significacdo, da coreflexdo, da utilizacdo das TICs e da elaboragéo da
sintese do conhecimento, objetiva resolugcdes de problemas e situagdes, construcéo do
conhecimento e da autonomia e formacdo da cidadania, na qual o estudante
autogerencia seu aprendizado tendo o docente como instigador e mediador. (Ferreira;

Morosini, 2019. pag 5)”

Existem multiplas possibilidades de aplicacdo das MAE, tais como: Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom, Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Learning — TBL)
Instrucéo por Pares (Peer-Instruction), Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning)
e sdo classificadas por Lovato et al. (2018) como sendo aprendizagens colaborativas ou
aprendizagens cooperativas.

Um outro aspecto importante a ser destacado é a formacdo de professores no sentido
de prepararem-se para realizar uma mediacdo com base nas MAE, isso uma reinvencéo de si,
exige mudancas paradigmaticas, exige muitas vezes abrir mdo de uma perspectiva em
detrimento de outra: no caso aqui sair do papel do professor como o Unico detentor do

conhecimento para o papel do professor mediador (Ribeiro, et al., 2020).

2. Metodologia

Neste trabalho, foi aplicada como metodologia um estudo descritivo de natureza
qualitativa, utilizando como instrumento de pesquisa o questionario. Segundo Diehl & Tatim
(2004), a pesquisa constitui-se num procedimento racional e sistematico, cujo objetivo é
proporcionar respostas aos problemas propostos. A pesquisa descritiva pode ser definida
como aquela em que € realizado o estudo, é feita a analise, sdo feitos os registros e as
interpretagdes dos fatos do mundo fisico, em que o pesquisador ndo interfere (Barros &
Lehfeld, 2007).

De acordo com Pereira et al. (2018), “os métodos qualitativos sdo aqueles nos quais é
importante a interpretacdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fendmeno em
estudo”.

De acordo com Miguel (2011) na abordagem qualitativa, as interpretac@es individuais
sdo pecas de um mosaico organizacional que o pesquisador qualitativo precisa capturar para
entender a complexidade pesquisada. Segundo Bryman (1989) a pesquisa qualitativa possuli
como caracteristicas: énfase na interpretacdo subjetiva dos individuos; delineamento do
contexto do ambiente da pesquisa; a abordagem ndo muito estruturada; multiplas fontes de

evidéncias; proximidade com o fenémeno estudado.
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Sobre a complementaridade das pesquisas qualitativas e quantitativas, para Castro
(2006), ha uma fertilizagdo cruzada virtuosa entre os métodos quantitativos e qualitativos.
Cada um chega onde o outro ndo consegue chegar. O método quantitativo pergunta como e
guando acontece, ja 0 método qualitativo pergunta porque acontece. Portanto estas pesquisas
sdo auxiliares uma da outra. Ainda segundo o supracitado autor, a pesquisa qualitativa busca
descobrir e ndo testar; tem como meta penetrar no problema; ddo énfase nos significados e
nas representacbes que as coisas tém para as pessoas. Assim, percebe-se que o
aprofundamento e a compreensdo em relacdo a determinado assunto sdo objetivos primordiais
a serem alcangados pela pesquisa qualitativa. Para se chegar a descoberta das informac6es
especificas & pesquisa, a técnica de questionério se faz crucial, e apresenta como vantagens a
possibilidade de alcance de um grande nimero de participantes, garantir o anonimato das
respostas, ser livre de influéncia de opinides por parte dos pesquisadores (Pereira, et al.,
2018).

De acordo com o objetivo geral deste trabalho, procurou-se compreender as diferencas
de ensino entre escolas publicas e privadas, através da identificacdo das metodologias ativas
adotadas pelos docentes em tempos de aulas remotas bem como da compreensdo da vivéncia
dos docentes com o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Para a coleta de dados,
optou-se pela aplicagdo de questionario estruturado com perguntas abertas e fechadas
realizadas entre os dias 06 e 13 de novembro de 2020. De acordo com Pereira et al. (2018) é
necessario que o questionario possua gquestdes bem apresentadas, e conta com a possibilidade
de ser enviado aos entrevistados de forma impressa ou virtual.

Devido ao isolamento social, como critério de inclusdo, optou-se por direcionar 0s
questionarios a grupos de contatos de escolas publicas e privadas da regido do Cariri, sendo

enviados por redes sociais de maneira online e respondidos de forma remota.

3. Resultados e Discussdes

Os resultados a seguir apresentados, retratam as diferentes realidades dos
entrevistados quanto & experiéncia destes a nova realidade imposta devido a necessidade de
aplicacdo do ensino remoto. A pesquisa contou com a participacdo de professores da rede
publica e privada (Figura 1).
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Figura 1: Participagdo dos docentes em relacdo a rede de ensino. Comparativo entre rede

publica e privada.

31,58%

B Piblica
OPrivada

Fonte: Autores (2020).

Conforme a Figura 1, 68,42% dos participantes afirmaram ser da rede de ensino
publica, enquanto 31,58% afirmaram ser da rede ensino privada. Outro aspecto interessante
observado foi a forte presenca das mulheres, ja que a maioria das respostas (73,68%) foram
do publico feminino.

Outro ponto analisado foi a faixa etaria da amostra, com idades variando entre 24 anos
até 57 anos (Figura 2). Vale observar, que apesar de ter uma elevada amplitude, houve uma

boa distribuicdo das faixas etarias quando se tem um agrupamento das idades.

Figura 2: Faixa etéria dos entrevistados.

WEntre 20 e 30 anos
OEntre 31 e 40 anos
OMais de 40 anos

Fonte: Autores (2020).

A partir da Figura 2, pode-se observar que 31,58% dos entrevistados possuem idades
entre 20 e 30 anos, 47,37% estdo entre 31 e 40 anos e por fim, 21,05% possuem idade
superior a 40 anos. Outro ponto observado foi que a média de idade dos entrevistados na rede

publica (36,69 anos) € superior a média de idade da rede privada (33,83 anos). Os resultados
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de faixa etaria sdo importantes para uma correlagio com grau de afinidade as novas
tecnologias.

Quanto ao grau de escolaridade, foi apresentado aos entrevistados quatro niveis, sendo
ensino superior, especializacdo, mestrado e doutorado (Figura 3). Houve uma predominancia
no nivel de escolaridade dos participantes com especializacdo com 73,68% das respostas; em
sequéncia, os participantes que declararam possuir graduacdo somaram 15,78%; e, mestrado

com 10,52% das respostas. Nenhum participante da pesquisa declarou possuir doutorado.

Figura 3: Grau de escolaridade dos entrevistados. Comparativo entre rede publica e privada.

100%
84,62%
9%
) 50,00%
50% B Piblica
33,33% ,
O Privada
25% 15,38% 16.67%
- 0,00%
0%
Ensino Superior Especializacdo Mestrado

Fonte: Autores (2020).

Ainda na Figura 3, quando comparado os niveis de escolaridade com a origem da rede
de ensino, observa-se que na rede publica 15,38% dos entrevistados possuem ensino superior;
84,62% possuem especializacdo e nenhum possui mestrado ou doutorado. J& no ensino
privado, 16,67% declararam possuir apenas o0 ensino superior; 50,00% possuem
especializacao e 33,33% mestrado.

Quando questionados mais diretamente sobre as metodologias ativas, as respostas
eram abertas para que os entrevistados pudessem discorrer sobre o assunto. Vale salientar que
cada entrevistado poderia dar mais de uma resposta. Os resultados mostraram que todos 0s
participantes relataram utilizar pelo menos um tipo de metodologia ativa, exceto um
participante que relatou ndo estar familiarizado. Por se tratar de quantitativos distintos de
respostas entre rede publica e privada, optou-se em apresentar os resultados em forma

percentual (Figura 4).
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Figura 4: Utilizacdo das metodologias ativas relatadas pelos entrevistados. Comparativo

entre rede publica e privada.

100%
75% 66,67% 66,67%
53,85% ] ]
50% .
13.33% 30 779 m Publica
' OPrivada
25% 15.38% 16,67%
7.69% 7.69%
0% H | my 0-00%
Plataformas Salade aula debates, seminarios Plataformas de Mao Utiliza
de Ensino invertida jogos, filme design grafico

Fonte: Autores (2020).

Conforme a Figura 4, as metodologias mais utilizadas relatadas pelos participantes
foram as plataformas de ensino e sala de aula invertida. No setor publico, observa-se que
existe uma variagdo de metodologias menor em compara¢do com o setor privado, onde a
maioria das respostas desse grupo se concentra em apenas duas metodologias, as plataformas
de ensino e a sala de aula invertida.

Ainda sobre a Figura 4, vale ressaltar que no setor publico 7,69% dos entrevistados
relataram ndo estar familiarizados com as metodologias ativas. Ja no setor privado, existe uma
maior distribuicdo no uso das metodologias, de modo que 66,67% dos entrevistados relataram
utilizar a sala de aula invertida e metodologias diversas, como debates, jogos, seminarios e
criacdo de histdrias. Um percentual maior de entrevistados da rede privada (16,67%) relatou
utilizar metodologias complementares, que auxiliam nos dinamismos de apresentagdo das
aulas remotas, que é a utilizacdo de ferramentas de design grafico, tais como Padlet.

Segundo Miranda et al. (2020), a aplicagdo do software Kahoot! & uma excelente
metodologia para aumentar a atencdo dos(as) estudantes, pois promove uma expectativa
positiva a respeito da pontuacdo que cada estudante atinge. Porém, recomenda-se evitar 0 uso
da ferramenta em atividades avaliativas com pontuacao elevada, pois ha um maior desprezo
por parte dos(as) estudantes.

Quando questionados a respeito da frequéncia de uso das metodologias ativas (Figura
5), 42,11% dos entrevistados relataram utilizar semanalmente; 36,84% utilizam diariamente;
10,53% utilizam mensalmente e 5,26% nunca usaram.

10
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Figura 5: Frequéncia de utilizacdo das metodologias ativas. Comparativo entre rede publica e

privada.
100%
5% 66, 67%
50% 45’15% 38 46% m Puyblica
33,33% OPnvada
25%
7.69% 7.69%
0% e 0,00% -U,UU%
Diariamente Semanal Mensalmente Munca Usou

Fonte: Autores (2020).

Ainda na Figura 5, quando comparados 0s setores, pode-se observar gque a utilizacéo
das metodologias ativas esta mais presente no setor privado, onde 66,67% dos entrevistados
desse grupo relataram utilizar as metodologias diariamente e 33,33% semanalmente. J& no
setor publico, 46,15% utilizam diariamente, 38,46% mensalmente e 7,69% apenas
mensalmente ou nunca utilizou.

Com relagcdo as principais dificuldades encontradas pelos entrevistados nas
metodologias ativas (Figura 6), houve uma predominancia em duas vertentes, sendo uma
delas a falta de motivacdo ou comprometimento dos alunos e a outra os problemas

relacionados com tecnologias (equipamentos, acesso a internet e ferramentas on-line).

Figura 6: Principais dificuldades relatadas pelos entrevistados. Comparativo entre rede

publica e privada.

100%
75%
50,00%
30% .
38,46% 13.33% 38,46% m Pblico
OPnvado
25% 16.67%  15,38% 16,67%
|_| B 0,00% |_| T 00%
0% ’ b
Desmativacao Ferramentase  Incompatibilidade Maoteve Maorelatou
Acesso de contetido dificuldades

Fonte: Autores (2020).
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Quando comparadas as dificuldades descritas pelos entrevistados do setor publico e
privado, observa-se que no primeiro caso, a desmotivacdo ou engajamento dos alunos e 0s
problemas relacionados ao uso das tecnologias foram relatadas por 38,46% em ambas as
dificuldades. Em sequéncia no setor publico, 15,38% relataram problemas com
incompatibilidade de conteudo (dificuldade de transmitir o conteudo de forma remota) ou a
necessidade de aulas préticas para melhor aprendizagem.

No setor privado, a maior dificuldade relatada foi relacionada a incompatibilidade de
conteddo com 50,00% das respostas. Em sequéncia, foi relatado por 33,33% desse grupo de
entrevistados, que a desmotivacdo dos alunos é um desafio para ser sanado. Apenas 16,67%
relataram problemas relacionados com uso das tecnologias ou acesso a internet e 16,67%
relataram ndo ter observado dificuldade nenhuma.

O elevado percentual gque relatou incompatibilidade de conteddo no setor privado
frente ao baixo percentual dessa mesma dificuldade do setor publico deve ser explicado pelo
fato dos recursos utilizados nas duas esferas de ensino serem ainda distintas, de modo que o
setor publico ainda é muito apegado ao ensino tradicional, mais facil de ser substituido pelo
ensino remoto, ja os recursos disponiveis no ensino privado, como a disponibilidade de
laboratérios, aulas préticas e visitas de campo, serem mais dificeis de serem assimiladas pelo
ensino a distancia.

Ja na avaliacéo a respeito do uso de metodologias ativas (Figura 7), observa-se que no
setor publico 69,23% avaliam como positivas 0 uso das metodologias ativas no processo de
ensino aprendizagem. Para 23,08% desse grupo, a avaliacdo é positiva contudo com algumas
ressalvas que poderiam melhorar o processo de aprendizagem, como a necessidade de um

maior planejamento e capacitacdo dos professores.
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Figura 7: Avaliagdo do uso das metodologias ativas. Comparativo entre rede publica e

privada.
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Fonte: Autores (2020).

As avaliages positivas na Figura 7 relatam proporcionar uma maior interagdo e maior
atencdo por parte dos alunos, assim como ajudam a dinamizar o processo de ensino e coloca o
aluno com agente protagonista no processo.

Cabe destacar que 100% dos entrevistados do setor privado foram categdricos em
avaliar de forma positiva 0 uso das metodologias ativas. Ja no setor publico, um percentual
menor avaliou como positiva, ainda com percentuais retratando uma avaliagdo negativa do
novo método de ensino. Esse fato pode ser explicado pelas dificuldades maiores do setor, bem
como pelas dificuldades do seu publico alvo, de menor poder aquisitivo e menor instrucgéo.
Vale destacar que muitos alunos da rede publica ndo possuem 0 mesmo apoio educacional em
casa pelos pais, bem como muitas vezes ndo possuem 0S recursos minimos necessarios para
acessar o contetido das aulas, como dispositivos e internet.

Quando questionados sobre o impacto no comportamento dos alunos (Figura 8), a
maioria dos entrevistados (84,21%) avalia como sendo impactos positivos, podendo citar uma
maior participagdo destes, maior dinamismo e interagcdo com o professor e 0s outros colegas,
se sentem mais integrados no processo de ensino aprendizagem, pois para a maioria a

curiosidade pelo novo os motiva.
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Figura 8: Impactos no comportamento dos alunos. Comparativo entre rede publica e privada.
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Fonte: Autores (2020).

No setor publico, ainda que a maioria avalie de forma positiva (53,85%), um
percentual de entrevistados (23,08%) ainda relata impactos negativos no comportamento dos
alunos, seja pela desmotivacdo destes, seja pela dificuldade de acompanhar as aulas pela
auséncia de orientacdo por parte dos pais, seja por problemas de acesso a internet, pela falta
de participacéo, entre outras respostas. A maioria das respostas positivas trazem a melhora na
atencdo dos alunos, o dinamismo das aulas remotas, o despertar pelo novo e o aluno como
parte do processo.

No setor privado, 100% das respostas avaliam que os impactos no comportamento dos
alunos sao positivos.

Com relagéo aos impactos na aprendizagem dos alunos (Figura 9), vale destacar que a
maioria dos entrevistados relatou que o processo de ensino remoto traz impactos positivos
para o aprendizado dos alunos. No setor publico, esse percentual chega a 69,23% e no setor
privado chega a 66,67%. Para 23,08% dos entrevistados do setor publico e 33,33% dos
entrevistados do setor privado existe um impacto na maioria das vezes positivo, porém, com
condicionantes que poderiam otimizar o aprendizado dos alunos, como por exemplo se
houvesse um maior engajamento ou interagdo por parte dos alunos, se houvesse uma

assisténcia em casa maior por parte dos pais.
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Figura 9: Impactos no aprendizado dos alunos. Comparativo entre rede publica e privada.
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Outra observacdo importante na Figura 9 trata da personalidade dos alunos, de modo
que os(as) que sdo mais estudiosos(as) a tendéncia é melhorar o aprendizado com o uso das
ferramentas remotas, contudo, os(as) alunos(as) que ja sdo menos estudiosos(as), pode haver
uma reducdo na aprendizagem, pela impossibilidade de uma maior assisténcia e incentivo
para esses(as) alunos(as). Vale destacar que nenhum(a) entrevistado(a) do setor privado
avaliou de forma negativa os impactos na aprendizagem dos(as) alunos(as). Ja para 7,69 % do

setor publico, os impactos na aprendizagem dos(as) alunos(as) com as metodologias ativas

sd0 negativos.

No que se refere a avaliagdo do uso das plataformas de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) pelos professores (Figura 10), a maioria dos entrevistados (42,10%)

relatou conseguir usar perfeitamente; 36,84% relataram usar de forma razoavel; 15,79%
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Fonte: Autores (2020).
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relatou ter muitas dificuldades; e 5,26% dos entrevistados relatou ndo conseguir usar.

Figura 10: Avaliagéo de uso do AVA relatado pelos entrevistados. Comparativo entre rede

publica e privada.
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E importante notar que essa avaliacdo estd diretamente relacionada com o suporte
oferecido pelas instituicbes de ensino. Quando comparada a afinidade dos professores do
setor publico com o privado, observa-se que metade dos professores do ensino privado
conseguiram utilizar as plataformas perfeitamente e 33,33% conseguiram usar de forma
razoavel. Ja no ensino publico, apenas 38,46% conseguiu utilizar perfeitamente. Para 23,08%
dos entrevistados da rede publica, foi relatado ter muitas dificuldades. Apenas 16,67% dos
professores do setor privado ndo conseguiu utilizar os ambientes virtuais de aprendizado.

Acredita-se que o0 numero de entrevistados que apresentaram dificuldades na
utilizacdo das metodologias ativas s6 ndo foi maior por se tratar de um puablico mais jovem e,
portanto, mais integrado as tecnologias atuais. Outro fato que pode explicar um menor indice
de capacitacdo dos entrevistados € que a maioria destes sdo professores do ensino publico e
ndo receberam capacitacao, em sua maioria, para utilizacdo das ferramentas.

Foi apresentado aos entrevistados uma relacdo de recursos que eles utilizam no
processo de ensino a distancia, podendo ser marcado mais de uma opgdo de metodologia
(Figura 11).

Figura 11: Principais recursos utilizados pelos entrevistados. Comparativo entre rede publica

e privada.
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Fonte: Autores (2020).

De acordo com a Figura 11, para a grande maioria dos entrevistados (94,73%) a
metodologia mais utilizada é a gravacdo de aulas para os alunos. Na sequéncia, 52,63% dos
entrevistados relataram usar recursos de plantdo de duvidas nas aulas. Outros 52,63%
relataram mandar material de apoio no AVA. Em seguida 26,31% dos entrevistados relataram
ter feito lives no Youtube e Instagram, e 63,15% relataram utilizar outras metodologias.

Quando se compara a utilizacdo dos recursos pelos entrevistados do setor publico e

privado, observa-se que existe uma proximidade entre os dois setores, seguindo a tendéncia
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de maior utilizacdo da ferramenta de gravar aulas para os alunos. Contudo, ferramentas mais
avancadas como a utilizagdo de ambiente AVA para postar material de apoio e lives no
Instagram e Youtube, houve uma predominancia da utilizacdo desses recursos por parte do
setor privado, assim como na utilizacdo de outros recursos.

Por fim, quando foi solicitado atribuir uma nota de satisfagdo quanto as aulas em
ensino remoto emergencial (Figura 12), com escala variando entre 1 (que representa baixa
satisfacdo) até 5 (que representa elevada satisfacdo), os entrevistados apresentaram respostas
mais discretas, onde 47,36% dos entrevistados deram nota 3 e 52,63% dos entrevistados
atribuiram nota 4. Nenhum entrevistado atribuiu notas minimas e maximas em grau de
satisfagdo, demonstrando uma tendéncia maior de satisfacdo, contudo, ainda com algumas

ressalvas.

Figura 12: Grau de satisfagdo as aulas em ensino remoto. Comparativo entre rede publica e

privada.
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Fonte: Autores (2020).

Quando se avalia os valores das notas aos entrevistados do setor publico e privado,
observa-se que apesar de ndo ter ocorrido nenhuma nota maxima, 83,33% dos professores do
setor privado avaliaram como nota 4 no grau de satisfacdo as aulas em ensino remoto
emergencial, contra 38,46% do setor publico.

Ja os entrevistados do setor publico, na sua grande maioria deram uma nota mais
mediana, tendo 61,54% atribuido nota 3 e apenas 16,67% dos professores do setor privado
atribuiram a mesma nota.
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4. Consideragdes Finais

Este estudo foi de grande importancia para identificar as diferencas que existem entre
0 ensino remoto publico e privado. Dentre as percepcbes que os docentes do ensino publico e
privado tem a respeito do uso de metodologias ativas durante a pandemia, podemos destacar
varios pontos para este grupo selecionado.

A pesquisa revelou que os profissionais da rede privada possuem maior disposicao a
utilizacdo de metodologias ativas, bem como interacBes diversas, como jogos, debates, etc.
Enquanto os professores da rede publica prioritariamente utilizam plataformas de ensino.
Revelou também que na rede privada existe, percentualmente, uma dificuldade maior para
adequar o contedo a metodologia, enquanto na rede publica a principal dificuldade é a
utilizacdo das ferramentas. Foi evidenciado que independente de qual a origem dos
professores, estes apresentaram como percep¢do quase 0 mesmo grau percentual de
desmotivacdo dos alunos para com o0 ensino remoto. E ainda, que alunos provenientes de
escola privada demonstraram aos professores uma melhora no comportamento.

Conclui-se que, na perspectiva da utilizacdo de metodologias ativas, as escolas de
ensino privado propiciam um ambiente mais favoravel ao professor. Porém a rede publica néo
esta muito atras, tendo como principal dificuldade a dedicacdo dos alunos.

A pesquisa aqui realizada teve por objetivo fazer um comparativo entre os professores
da rede publica e privada, e os resultados apresentados revelam a realidade do universo
estudado.

Para trabalhos futuros, pode ser de relevancia a expansdo da amostra de professores
entrevistados, bem como € interessante verificar quais os fatores que levam aos alunos
possuirem dedicacdo diferente nas redes de ensino, além de investigar motivos para a

preferéncia da utilizacdo de plataformas de ensino pelas escolas publicas.
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