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Resumo

Este artigo visa contribuir para o ensino interdisciplinar de Ciéncias e Matematica e tem por objetivo apresentar o
processo de desenvolvimento de um produto educacional, integrado por sequéncias didaticas voltadas para atender a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, em espaco escolar fora da sala de aula. Esse produto foi construido
por um grupo de docentes e discentes, ligado ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica,
para atender a demanda de uma formacgdo continuada em uma escola privada, onde os professores da Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, juntamente com a coordenacdo pedagogica, relataram dificuldades em
trabalhar, de maneira interdisciplinar, as habilidades propostas na Base Nacional Comum Curricular. O trabalho foi
integrado pelas seguintes etapas: 1- Reconhecimento do espaco escolar; 2- Integracdo com os professores em
formacdo; 3- Apresentacdo do espaco escolar selecionado; 4- Processo de elaboracdo das sequéncias didéticas; 5-
Apresentacdo do Produto educacional aos professores em formagdo. O grupo responsavel pela formacédo foi dividido
em quatro subgrupos (grupo Arvore, grupo Solo, grupo Brinquedos I, grupo Brinquedos 1) para dar conta do espaco
escolar selecionado, uma pracinha. Como exemplo, aqui é relatado o planejamento realizado para o grupo Arvore. O
produto educacional final conta com treze sequéncias didaticas que podem ser replicadas em outros espagos. Esse
material favorece a instrumentalizacdo dos profissionais em formacdo, na medida em que os conduz para novas
possibilidades de ensinar Ciéncias e Matematica, em outros ambientes escolares, fora da sala de aula.

Palavras-chave: Educacéo; Ensino basico; Elaboragdo de meios de ensino; Interdisciplinaridade.

Abstract

This article aims to contribute to the interdisciplinary teaching of Science and Mathematics and aims to present the
process of developing an educational product, integrated by didactic sequences aimed at serving early childhood
education, elementary and high school, in school space outside the classroom. This product was built by a group of
teachers and students, linked to the PostGraduate Program in Science and Mathematics Teaching, to meet the demand
for continuing education in a private school, where teachers of early childhood education, primary and secondary
education, together with the pedagogical coordination, reported difficulties in working, in an interdisciplinary manner,
the skills proposed in the National Common Curriculum Base. The work was integrated by the following stages: 1-
Recognition of the school space; 2- Integration with teachers in training; 3- Presentation of the selected school space;
4- Process of elaboration of the didactic sequences; 5- Presentation of the educational product to teachers in training.
The group responsible for training was divided into four subgroups (Tree group, Solo group, Toys | group, Toys Il
group) to account for the selected school space, a small square. As an example, here the planning carried out for the
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Tree group is reported. The final educational product has thirteen didactic sequences that can be replicated in other
spaces. This material favors the instrumentalization of professionals in training, as it leads them to new possibilities of
teaching Science and Mathematics, in other school environments, outside the classroom.

Keywords: Education; Primary education; Creation of teaching aids; Interdisciplinary approach.

Resumen

Este articulo tiene por objeto contribuir a la ensefianza interdisciplinaria de las ciencias y las matematicas y presentar
el proceso de elaboracién de un producto educativo, integrado por secuencias didacticas destinadas a servir a la
educacion de la primera infancia, la escuela primaria y secundaria, en el espacio escolar fuera del aula. Este producto
fue construido por un grupo de docientes y estudiantes, vinculado al Programa de Posgrado em Docencia de Ciencias
y Matematicas para atender la demanda de educacién continua en una escuela privada, donde los profesores de
educacién infantil, primaria y secundaria, junto con la coordinacién pedagdgica, reportaron dificultades para trabajar,
de manera interdisciplinaria, las competencias propuestas en la Base Curricular Nacional Comun. El trabajo se integrd
en las siguientes etapas: 1- Reconocimiento del espacio escolar; 2- Integracién con los profesores en formacion; 3-
Presentacion del espacio escolar seleccionado; 4- Proceso de elaboracion de las secuencias didacticas; 5- Presentacion
del producto educativo a los profesores en formacion. El grupo responsable del entrenamiento se dividi6 en cuatro
subgrupos (grupo de érboles, grupo de solteros, grupo de juguetes I, grupo de juguetes I1) para dar cuenta del espacio
escolar seleccionado, un pequefio cuadrado. A modo de ejemplo, aqui se informa de la planificacion llevada a cabo
para el grupo de los arboles. El producto educativo final tiene trece secuencias didécticas que pueden ser replicadas en
otros espacios. Este material favorece la instrumentalizacion de los profesionales en la formacion, ya que les lleva a
nuevas posibilidades de ensefiar Ciencias y Matematicas, en otros entornos escolares, fuera del aula.

Palabras clave: Educacion; Enzefianza primaria; Elaboracion de medios de ensefianza; Interdisciplinariedad.

1. Introducéo

Os processos de ensinar e aprender no dmbito escolar estdo, cada vez mais, impondo novos desafios aos educadores,
principalmente devido as constantes mudancas sociais, politicas e tecnoldgicas em nossa sociedade. Nesse sentido, a escola,
como um agente de formacdo, também deve passar por um movimento de transformacgdo constante, adequando-se as novas
demandas que emergem das multiplas configuragBes da sociedade. Com intuito de atender essa questdo, desde o século
passado, acontece um movimento de disciplinarizacdo do conhecimento escolar, buscando aprofundar o estudo em cada um
dos componentes curriculares. Segundo Thiesen (2008, p. 546),

sobretudo pela influéncia dos trabalhos de grandes pensadores modernos como Galileu, Bacon, Descartes, Newton,
Darwin e outros, as ciéncias foram sendo divididas e, por isso, especializando-se. Organizadas, de modo geral, sob a
influéncia das correntes de pensamento naturalista e mecanicista, buscavam, j& a partir da Renascenca, construir uma
concepgdo mais cientifica de mundo. A interdisciplinaridade, como um movimento contemporaneo que emerge na
perspectiva da dialogicidade e da integragdo das ciéncias e do conhecimento, vem buscando romper com o carater de
hiperespecializa¢do e com a fragmentacéo dos saberes.

Entretanto, a partir de uma andlise dos estudos de Morin (2000), podemos perceber que essa disciplinarizagdo na
escola acaba, por muitas vezes, prejudicando o entendimento de problemas macros por parte dos estudantes, levando em conta
a complexidade das situagcdes que sdo vivenciadas por todos atualmente. Do Amaral, Cardoso, Pansera e Beduschi (2018, p.
83) corroboram, acrescentando que esse fato leva a um entendimento das ci€ncias “desinteressante para os estudantes,
fragmentado, disciplinar e multiplicador de uma visdo dogmatica”. Assim, com a inten¢do de amenizar esse problema, a
interdisciplinaridade surge como uma proposta de reorganizacdo do curriculo escolar, tendo em vista que essa pode promover
“a superacdo da dissociacdo das experiéncias escolares entre si, como também delas com a realidade social” (Favardo &
Araujo, 2004, p. 106).

Pensando em contribuir para a atenuacio da fragmentacdo dos saberes no contexto escolar, um grupo de docentes e
discentes, ligado ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica elaborou um produto educacional, que
consiste em um conjunto de sequéncias didaticas, planejadas a partir de um espaco escolar fora da sala de aula, explorando

diferentes recursos e metodologias para o ensino.
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Esse produto foi construido para atender a demanda de uma formacdo continuada de professores de uma escola
privada localizada em um municipio da regido central do estado do Rio Grande do Sul (Brasil), em que os professores da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, juntamente com a coordenacgdo pedagdgica da escola, relataram dificuldades
em trabalhar, de maneira interdisciplinar, as habilidades propostas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2017).

Nesse contexto, o produto “Interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias e Matematica: sequéncias didaticas para além
da sala de aula” se constitui de treze sequéncias didaticas, planejadas a partir de estudos tedricos ¢ da observagdo de um espago
escolar, a saber, uma pracinha de brinquedos localizada no patio da referida escola.

Visando contribuir para o ensino interdisciplinar de Ciéncias e Matematica, este trabalho tem por objetivo apresentar
0 processo de desenvolvimento de um produto educacional, integrado por sequéncias didaticas voltadas para atender a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, em espaco escolar fora da sala de aula, cujo roteiro pode servir como

inspiracéo para ser aplicado em outros espagos.

2. Interdisciplinaridade

O ensino fragmentado é um dos principais problemas educacionais da atualidade. Segundo Gerhard e Rocha Filho
(2012), a fragmentagdo dos saberes encontra-se na separacdo das disciplinas na escola, de forma a prejudicar a educacéo.
Santos, Camara e Fonseca (2018) ressaltam que aprender desse modo, sem que haja conexBes sobre 0s assuntos estudados,
pode dificultar a compreensdo dos estudantes perante os fenémenos, visto que as relagdes entre as partes, por vezes, ndo ficam
claras. Nesse sentido, a abordagem interdisciplinar no ensino é defendida por varios autores, dentre eles, Fazenda (1991),
Alvarenga, Alvarez, Sommerman e Philippi Janior (2015), Martinez e Peric (2009), Gerhard e Rocha Filho (2012) e Santos,
Cémara e Fonseca (2018). Além disso, documentos vigentes para a educacdo brasileira, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), também enfatizam aspectos interdisciplinares como tendéncia para o mundo em que vivemos (Brasil,
2017).

De acordo com Sommerman (2015, p. 197), uma defini¢do quase consensual da interdisciplinaridade aponta que “ela
busca uma integracdo dos saberes das disciplinas envolvidas para a solu¢do de determinado problema complexo, mas sem
negar as disciplinas: ao contrario, elas sdo seu fundamento principal”. Nao significa dizer, portanto, que a interdisciplinaridade
prevé a exclusdo ou o desaparecimento das disciplinas, mas, sim, efetivar uma integracdo entre as mesmas, uma articulacdo
dos saberes. E necessario a existéncia de cada disciplina para que os conceitos sejam aprofundados sob visdes especificas, mas,
assume-se como importante que essas ndo sejam isoladas entre si, de forma a ndo se comunicarem. Segundo Japiassu (1976,
p.66),

é bem verdade que cada disciplina, através de seu enfoque especifico, ndo somente tem a pretensdo de fornecer o real,
mas o fornece de fato. No entanto, trata-se de um real sempre “reduzido” ao angulo de visdo particular dos
especialistas em questdo. Cada um deles adota um ponto de vista que lhe é préprio para observar, representar e
explicar sua realidade: uma dimensdo do humano.

Morin (2005) argumenta que a falta de relacéo entre as disciplinas é incapaz de captar o que esta tecido em conjunto,
ou seja, a complexidade dos fendmenos da realidade. Nesse sentido, a interdisciplinaridade torna-se necessaria para a pratica
docente, uma vez que permite aos estudantes uma visdo dos fenémenos como um todo, destacando sua complexidade. Morin
(2005, p. 20) ainda comenta que “A atitude de contextualizar e globalizar ¢ uma qualidade fundamental do espirito humano,
que o ensino parcelado atrofia e que, ao contrério disso, deve ser sempre desenvolvida”. Japiassu (1976) ressalta que existem

demandas a serem respondidas pela interdisciplinaridade. Uma delas refere-se as reivindica¢des dos estudantes contra um
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saber fragmentado, uma vez que a realidade é necessariamente global e multidimensional. Outra demanda consiste na
necessidade de formacédo profissional, para que os profissionais ndo sejam apenas especialistas em suas disciplinas, mas que
compartilhem os saberes (Japiassu, 1976).

Para que a interdisciplinaridade seja implementada no contexto escolar é importante que os professores colaborem
entre si, percebam a importancia da unido dos saberes para a promog¢do de uma educagdo integral aos estudantes. Fazenda
(1991) comenta que a realizacdo de um projeto interdisciplinar exige que as pessoas envolvidas no processo estejam dispostas
a desenvolvé-lo. Dessa forma, faz-se necessario o envolvimento dos professores participantes, bem como a formacgdo de
parcerias entre eles. Japiassu (1976) afirma que somente um trabalho multi ou interdisciplinar proporciona uma divisao
racional do trabalho, aumentando sua produtividade e eficacia. Cada professor pode contribuir com seus conhecimentos,
formando uma rede de informacg6es que norteara os estudantes na compreensao dos fendmenos e da realidade.

Sabe-se, no entanto, das dificuldades e desafios encontrados em realizar atividades interdisciplinares nas escolas.
Avila, Matos, Thiele e Ramos (2017) buscaram identificar quais sdo essas dificuldades e desafios e, a partir de seus resultados,
destacamos aqui a falta de tempo para planejamento, a falta de didlogo entre os professores e a falta de formagdo de
professores destinada a especialistas em areas distintas (Avila, Matos, Thiele & Ramos, 2017). Os autores também ressaltam a
resisténcia em relagdo a realizagdo de propostas inovadoras de ensino. Mesmo assim, quando existe a inten¢do da instituicéo e
dos professores em abranger a interdisciplinaridade na préatica da escola, é possivel planeja-la e desenvolvé-la em conjunto. Por
esse motivo, a interdisciplinaridade precisa de colaboradores e parcerias para acontecer. Avila, Matos, Thiele e Ramos (2017,
p. 12) ainda argumentam que “a interdisciplinaridade busca a elaboracdo de projetos que envolvam a participagdo de
professores que, juntos, promovam a integracdo das suas diferentes disciplinas de modo que os estudantes possam estabelecer
relagdes entre os contetidos desenvolvidos e a sua realidade”.

Desse modo, deve-se estimular a realizacdo de atividades interdisciplinares pelos professores, para que cada vez mais

as escolas adotem essa abordagem. Pierson e Neves (2001, p. 121) destacam que

a formacéo de professores capaz de superar essa visdo fragmentada do conhecimento e construir projetos de ensino
interdisciplinares assume, entdo, um papel estratégico em vista do compromisso desses profissionais com a construgdo
da cidadania e com o preparo para 0 posicionamento e atuacio consciente do cidad&o frente aos novos problemas que
se delineiam.

Nessa perspectiva é possivel perceber que tanto a escola, quanto os professores, tm um importante papel no
desenvolvimento de iniciativas que promovam atividades interdisciplinares. Vale ressaltar também que esse tipo de atividade
necessita do engajamento de todos os componentes do espaco escolar. Ndo existe uma receita pronta de como realizar
trabalhos interdisciplinares, para isso é necessario analisar as demandas do contexto escolar e os recursos disponiveis para,

posteriormente, pensar numa proposta viavel e que atenda aos objetivos esperados.

3. Produto Educacional: Sequéncias Didaticas Interdisciplinares

A érea das Ciéncias Naturais, bem como a da Matematica, possui uma diversidade de contetdos importantes para
qualificar o conhecimento, porém, enquanto disciplinas escolares tém sido conduzidas de forma isolada e com pouca
contextualizacao, fato que dificulta o processo de ensino e aprendizagem.

Souza, Senra, Carbo, Machado, e Mello (2014) mencionam sobre como os contetdos de Ciéncias sdo ensinados e
sugerem que propostas diferenciadas podem contribuir na qualificacdo desse processo, pois provocam, motivam e despertam
nos alunos um aprender de forma significativa, vinculando os conceitos estudados ao cotidiano, visto que esses subsidios sdo
essenciais para a formacdo de cidaddos criticos. Em trabalho tratando da Matematica, Schons e Bisognin (2015) citam que o

grande desafio da escola é tornar o ensino mais atraente, relevante e interligado as questfes da atualidade.
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Outro aspecto importante a ser considerado quando se discute motivacgdo e criatividade em ensino e aprendizagem, diz
respeito a utilizacdo de espacos ndo formais para a realizacdo desse processo, levando em conta o contexto histérico-social
onde o aluno esta inserido (Gontijo, 2007).

Nesse sentido, a realizacdo de um trabalho integrado entre Ciéncias e Matematica, em um espaco fora da sala de aula,
por meio de sequéncias didaticas interdisciplinares, vem ao encontro das demandas escolares para colaborar com a qualificagdo
do processo de ensino e aprendizagem.

Rangel (2005, p. 25) menciona que “qualquer instrumento que utilizemos para fins de ensino/aprendizagem é um
material didatico”. Moreira, Rocas, Pereira e Anjos (2018) citam que diferentes nomenclaturas sdo encontradas na literatura
como representaces possiveis para esses instrumentos, denominados pelos autores de artefatos pedagdgicos, tais como
materiais educativos, objetos de aprendizagem, materiais didaticos, produtos educacionais, entre outros.

O instrumento construido, neste trabalho, é considerado como um produto educacional pela forma como foi
desenvolvido, pois foi pensado para resolver um problema escolar especifico, para enriquecer a pratica pedagdgica dos
professores, para ser utilizado em um local da escola, ndo muito explorado de forma pedagdgica e para ser disponibilizado para
uso de todos os docentes da escola, desde a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, até o Ensino Médio.

Conforme Moreira (2004), produtos educacionais sdo ferramentas que comportam conhecimentos organizados
objetivando viabilizar a prética pedagogica. O autor ainda comenta que “ndo se tratam de instrumentos sem sentido e
significado, pois partem de uma realidade que precisa deles para a resolug@o de problemas identificados no proprio contexto”
(Moreira, 2004). Apesar da expressdo produto educacional estar muito relacionada aos materiais construidos em cursos de
formacdo continuada, na modalidade profissional, Locatelli e Rosa (2015) ressaltam que tais produtos ndo sdo de sua
exclusividade, pois sabe-se que os professores recorrem a esses instrumentos didaticos independentemente de estarem ou nao
realizando esses cursos. Conforme o documento da &rea de ensino (Brasil, 2016), sdo considerados produtos educacionais:
midias educativas, protétipos educacionais, propostas de ensino, material textual, materiais interativos e atividades de
extensdo. De acordo com o referido documento, as sequéncias didaticas sdo consideradas como “propostas de ensino”.

O produto educacional “Interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias e Matematica: sequéncias didaticas para além da
sala de aula”, descrito neste trabalho, é composto por sequéncias didaticas interdisciplinares. Zabala (1998, p. 18) define
sequéncia didatica como “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Zabala (1998)
ressalta que as sequéncias didaticas sdo uma forma de articular as atividades de ensino, nessa perspectiva, “As sequéncias
podem indicar a funcdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteldos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo

de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhes atribuir” (Zabala, 1998, p. 20).

4. Aspectos Metodologicos

O estudo relatado, de carater qualitativo, levando em consideracdo que os métodos qualitativos sdo aqueles nos quais
¢ importante a interpretagdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fendmeno em estudo” (Pereira, et al., 2018,
p.67).

Além disso, apresenta caracteristicas de um estudo de caso, uma vez que nesse tipo de estudo é feita “uma descri¢do e
analise, a mais detalhada possivel, de algum caso que apresente alguma particularidade que o torna especial” (Pereira, et al.,
2018, p. 67).

As etapas que envolveram a construcdo do produto educacional, desenvolvido neste trabalho, estdo representadas na

Figura 1 e explicadas na sequéncia.
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Figura 1. Fluxograma das etapas do trabalho.

Reconhecunento lntegracho com os Exploragio do espago Processo de elaboragho Apresentagfo do

LN A h
do espago w professores w escolar junto aos professores w\, das sequéncing w produto

escoln participantes et formagho didaticas educacional

Fonte: Autores.

O reconhecimento do espaco escolar pelos pesquisadores consistiu na etapa de visitacdo a escola para determinacéo
do ambiente a ser explorado, no caso a pracinha de brinquedos.

Apos a primeira etapa, realizou-se a integracdo com os professores em formagao na qual foi proposto um questionario
com intuito de identificar seus interesses e expectativas em relacdo a formacao. Os resultados desse questionario possibilitaram
perceber que os professores tinham o interesse em conhecer novos recursos e metodologias. Por tratar-se de um publico
diverso, que atua em diferentes etapas de ensino e em &reas de conhecimento distintas, optou-se pela realizacéo de um trabalho
interdisciplinar.

Na etapa seguinte realizou-se a exploracdo do espaco escolar junto aos professores em formacdo, objetivando
estimular reflexdes sobre as possibilidades de utilizacdo de diferentes abordagens nesse espaco.

A préxima etapa é o processo de elabora¢do das sequéncias didaticas. Esta foi organizada a partir das reflexdes
proporcionadas na etapa anterior. O grupo responsavel pela formagéo foi dividido em quatro subgrupos (grupo Arvore, grupo
Solo, grupo Brinquedos I, grupo Brinquedos 1) visando explorar as potencialidades do espago e elaborar sequéncias didaticas
interdisciplinares para compor o produto educacional.

Assim, a ultima etapa foi a apresentacdo do produto educacional aos professores em formagdo. Esta realizou-se em
dois encontros que ocorreram por meio da rotacdo por estagdes para apresentar as sequéncias elaboradas aos professores em

formacao.

5. Desenvolvimento do Produto Educacional Interdisciplinar

Neste item apresentamos os resultados obtidos com a realizacdo do nosso trabalho, descrevendo o desenvolvimento

do produto educacional.

5.1 Etapa 1: Reconhecimento do espaco escolar

Tendo em vista a importancia das formagfes continuadas no contexto escolar, a primeira etapa da elaboracdo do
produto foi o reconhecimento do ambiente escolar. Como afirmam Davis, Nunes, Almeida, Silva e Souza (2011, p. 833) “esses
tipos de formacéo ddo maior atencdo a escola, privilegiando interages ocorridas nos proprios locais de trabalho ou nas demais
dependéncias do sistema educacional”.

Inicialmente, foi realizada uma visita pelo grupo de docentes e discentes a escola, com o intuito de buscar espagos
fora da sala de aula para serem explorados no processo de formagdo, como mostra a Figura 2, dos registros do ambiente

escolar: (a) do jardim da entrada, (b) vista dos ladrilhos internos do corredor, (c) da pracinha e (d) do patio interno.



Research, Society and Development, v. 10, n. 1, €6610212290, 2021
(CCBY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i1.12290

Figura 2. Registros do reconhecimento do espago escolar.

Fonte: Autores.

Apos a identificacdo dos espagos, 0 grupo se reuniu para discutir qual dos ambientes traria um maior nimero de
possibilidades para ser explorado como espago pedagdgico.

Devido a maioria dos professores participantes da formacdo atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacéo Infantil, optou-se pela pracinha da escola, um amplo espaco ao ar livre que é mais utilizado para fins de recreagdo. A

Figura 3 traz uma imagem panoramica do local selecionado.

Figura 3. Pracinha da escola.

Fonte: Autores.

Apos a escolha do local, que serviu de base para a construgdo do produto educacional para a formagdo dos

professores, foi iniciado o processo de planejamento e desenvolvimento do produto.

5.2 Etapa 2: Integragdo com os professores em formacéao

Na sequéncia, tendo conhecimento do local, o grupo elaborou um questionario para identificar os interesses e as
necessidades dos professores participantes da formacdo. Esse diagndstico foi o primeiro material adicionado ao portfélio, o
qual foi utilizado para reunir todos os materiais utilizados durante a formacéo e entregue no final aos professores.

A anélise desse questionario possibilitou perceber que os professores sentiam a necessidade de conhecer novos

recursos e metodologias que pudessem utilizar para enriquecer a sua pratica docente. Os participantes da formagao reuniam um
7
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publico bem diverso, dos diferentes niveis de ensino (Educacdo Infantil, anos Iniciais e anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e oriundos de diferentes areas do conhecimento como Pedagogia, Matematica, Biologia, Geografia, Fisica,
dentre outras.

Dessa forma, optou-se por um trabalho interdisciplinar para contemplar as necessidades de cada area e para integrar
0s saberes das disciplinas com um objetivo comum, conforme ressaltado por Sommerman (2015). Nessa perspectiva, esperava-
se que os professores se sentissem motivados a realizar atividades interdisciplinares em suas aulas, auxiliando segundo Morin

(2005) os estudantes a compreenderem os fendmenos como um todo.

5.3 Etapa 3: Apresentacéo do espaco escolar aos professores em formacao

Ap0s a escolha da pracinha como local a ser explorado na formacédo, o grupo se reuniu para organizar as atividades
subsequentes da formacdo, quando foi elaborada uma apresentacdo para ser realizada para os professores em formacéo, que
continha fotos da pracinha e varios questionamentos (Figura 4) sobre o potencial de trabalhar nesse espaco escolhido, visando
fazer com que os professores refletissem sobre de que forma poderiam abordar os conceitos escolares explorando esse espaco

fora da sala de aula.

Figura 4. Alguns questionamentos propostos sobre o espaco escolar — a pracinha.

Algumas questoes ....

ual a drea da pracinha? , I

Q P Quantos bringuedos estido dispostos
. . . S 9

Existem seres vivos na composicio na pracinha:

da pracinha?
Qual o nowme de cada um?

Como se chamam os seres vivos? . .
A que grupe de seres vivos pertencem?

Por que se chamam assim?
Qual a aliura desses seres vivos?
Sdo exoticos ou nativos?
Por gue as folhas estdo amarelas e caindo? Qual o0 nome cientifico?
Por que os seres vives recebem nomes

As plantas presas no tronco podem matar L
cientificos?

o hospedeiro?

Qual o didmetro do tronco? Tem seres vivos macto e microscopicos?
Produzem flores? Produgem frutos? 23

Fonte: Autores.

No segundo encontro da formacéo, em que foi exposta a apresentacdo, foram propostos questionamentos visando
instigar os professores a refletirem e foram coletadas as percepgdes dos mesmos sobre como trabalhar os conceitos ou

contelidos na pracinha, bem como suas davidas, por meio dos registros nos portfdlios individuais.

5.4 Etapa 4: Processo de elaboragdo das sequéncias didaticas

O grupo de docente e discentes se reuniu e analisou as questdes levantadas pelos participantes da formacao, e a partir
dessa analise, o grupo foi dividido em quatro subgrupos, nomeados conforme os locais de trabalho escolhidos na pracinha: 1 -
Grupo Solo, 2 - Grupo Arvore, 3 - Grupo Brinquedos | e 4 - Grupo Brinquedos 1l. Em cada subgrupo havia integrantes das

areas de Ciéncias e Matemaética, visando desenvolver um trabalho interdisciplinar e explorar as potencialidades do espaco,

8
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levando em conta as demandas dos professores e buscando abordar os conteldos e conceitos escolares com base nas
habilidades propostas na BNCC (Figura 5).

Figura 5. Sequéncias didaticas integrantes do produto educacional.

Educagao infantil

Solo Anos Iniciais - Fundamental

Anos Finais - Fundamental

Educagao infantil

Brinquedos | | Anos Iniciais - Fundamental

Anos Finais - Fundamental

Sequéncias Educagao infantil

Bringuedos Il | Anos Iniciais - Fundamental

Anos Finais - Fundamental

Educagdo infantil

, Anos Iniciais - Fundamental
Arvare

Anos Finais - Fundamental

Ensino medio

Fonte: Autores.

Os subgrupos se reuniram para elaboracdo das sequéncias didaticas para compor o produto educacional intitulado:
“Interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias ¢ Matematica: sequéncias didaticas para além da sala de aula”, tendo em vista
cada nivel da Educacdo Baésica. As sequéncias didaticas na Educacdo Infantil foram organizadas conforme os eixos
estruturantes para atingir os seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. No Ensino Fundamental Anos iniciais e finais, bem como no Ensino Médio, que estdo organizados
em cinco e quatro areas do conhecimento, respectivamente, foram elaboradas atividades para cada area do conhecimento a fim
de estabelecer as competéncias especificas de area.

Dessa forma, para a Educacdo Infantil, Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental foram elaboradas quatro
sequéncias didaticas, enquanto para o Ensino Médio foi elaborado apenas uma sequéncia pois poucos professores participantes
atuavam nesse nivel de ensino. O produto final esta integrado por um conjunto de 13 sequéncias didéaticas, elaboradas para
serem aplicadas em diferentes niveis de ensino.

Para fins de detalhamento e exemplificagdo do processo, descreve-se aqui como foi realizado o planejamento da
sequéncia didatica construida para os Anos Iniciais e Finais - Fundamental na Estacio Arvore. Essa estacio refere-se ao espago
da pracinha em que se encontra uma arvore conhecida popularmente como nogueira americana (Carya illinoensis). A primeira
acdo do grupo foi analisar os questionamentos iniciais levantados pelos professores participantes, destacados no Quadro 1, que

pudessem contemplar o espago determinado para a estagdo arvore.



Research, Society and Development, v. 10, n. 1, €6610212290, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i1.12290

Quadro 1. Questionamentos dos professores em formacédo sobre o espaco escolar.

Quais angulos que vejo?

Quais sdo as espécies de arvores que existem no local?

Quais sdo o0s seres Vivos que passam por esse lugar?

Existem liquens na arvore?

Quais relacdes ecoldgicas existem entre esses seres vivos?

Fonte: Autores.

As sequéncias didaticas da Estacdo Arvore para os diferentes niveis de ensino foram inspiradas por estes
guestionamentos iniciais dos professores. O segundo passo foi a analise da BNCC, a fim de buscar habilidades que poderiam
ser exploradas no local e que contemplassem o nivel escolar em questdo. O Quadro 2 apresenta as habilidades encontradas na

BNCC do nivel escolar Anos Finais - Ensino Fundamental, relacionadas aos questionamentos dos professores.

Quadro 2. Habilidades da BNCC para a sequéncia didatica dos Anos Finais - Ensino Fundamental da estacao arvore.

(EF06CI05) Explicar a organizagdo bésica das células e seu papel como unidade estrutural e funcional
dos seres vivos.

(EF06CI106) Concluir, com base na analise de ilustragdes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que 0s
organismos sdo um complexo arranjo de sistemas com diferentes niveis de organizacdo

(EF06CI108) Explicar a importancia da visdo (captacdo e interpretacdo das imagens) na interacdo do
organismo com o meio e, com base no funcionamento do olho humano, selecionar lentes adequadas
para a correcdo de diferentes defeitos da visdo.

Fonte: Autores.

Na intencdo de contemplar os questionamentos iniciais levantados (Quadro 1) e atender as habilidades da BNCC
(Quadro 2), os pesquisadores planejaram a sequéncia para os Anos Finais - Ensino Fundamental para a Estacdo Arvore. No

Quadro 3 é apresentada uma sintese das atividades propostas na respectiva sequéncia.
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Quadro 3. Atividades propostas na sequéncia da estacdo arvore para 0s anos finais do Ensino Fundamental.

Atividade

Descricdo

Iniciar a sequéncia com uma problematizagdo através de questionamentos como: aqui na pracinha, quais
seres estdo vivos? Por que podemos dizer que estdo vivos? Qual a diferenca entre esses seres vivo e 0
balanco? Quando os alunos concluirem que a arvore é um ser vivo, explorar as diferencas entre eles

(animais) e a arvore.

Atividade 1

Os estudantes irdo observar e reconhecer 0s seres vivos e ndo vivos na pracinha; fardo
um levantamento, reconhecendo as diferencas entre eles.

Atividade 2:

Localizacdo de objetos e pessoas no espago. Os estudantes receberdo uma malha
quadriculada e deverdo desenhar as arvores e sua posicdo em relacdo as mesmas.

Atividade 3:

O professor pode explorar a mensagem da nogueira (Figura 5), identificando as partes
da planta e suas func¢Ges. Nesta atividade, os alunos poderdo sair por outros espagos na
escola e identificar raiz, caule, folha, flor e fruto em outras plantas. O registro dos
diferentes tipos podera ser realizado em desenhos.

Atividade 4:

Os estudantes deverdo contar as folhas de um ramo da arvore. Em seguida, com a
palma da mao, irdo medir o tronco da nogueira. Na sequéncia, usando um barbante,
irdo medir a circunferéncia do canteiro da nogueira.

Por Gltimo, usando as folhas da nogueira contadas anteriormente, os estudantes iréo
colocar uma folha de papel quadriculado sobre a folha da nogueira e irdo utilizar o giz
de cera para demarcar o contorno da folha. Em seguida, com auxilio do professor, os
estudantes irdo contar os quadrados demarcados para determinar a &rea aproximada da
folha.

Atividade 5:

A professora explica a cadeia alimentar usando o material do Apéndice C.

Atividade 6:

Explorar na experiéncia do feijao sobre o algoddo (Investigacao cientifica):
caracteristicas das plantas, fotossintese, importancia do sol, seres produtores,
importéncia do solo. Explorar quem séo os seres que se alimentam de plantas.

https://novaescola.org.br/conteudo/1992/botanica-registros-cientificos-para-conhecer

Ressalta-se que a realizagdo das demais sequéncias didaticas seguiu as mesmas etapas. Depois de planejadas as
sequéncias didaticas, os integrantes do grupo realizaram a apresentacdo da descricdo de cada uma das atividades elaboradas
nos grupos arvore, solo, brinquedos | e Il, de modo que os demais grupos pudessem analisar as atividades e contribuir nas

sequéncias desenvolvidas pelos demais grupos. Nesse momento, cada sequéncia foi analisada detalhadamente e foram

Fonte: Autores.

realizados os ajustes considerados necessarios.

5.4 Etapa 4: Processo de elaboragéo das sequéncias didaticas

Essa etapa constou de um encontro da formagao na respectiva instituicdo. Este ocorreu na pracinha, sendo o grupo de
professores organizados em 4 grupos a fim de desenvolver uma rotacdo por estacfes na pracinha. As estagdes foram assim
denominadas: 1- Estacdo arvore, 2- Estacdo solo, 3 - Estagdo brinquedos | e 4 - Estagdo brinquedos Il. Em cada uma delas
havia membros do grupo de docentes e discentes, sendo que estes apresentavam as atividades propostas para a sequéncia dos

diferentes niveis de ensino. Para a exposi¢do foram levados alguns recursos didaticos que faziam parte das sequéncias, como

por exemplo, na Estagio Arvore foi levada uma carta, que a arvore “escreveu” para as criancas ilustrada na Figura 6.
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Figura 6. Mensagem da Nogueira.
MENSAGEM DA NOGUILTRA

Ola Amiguinhos,
hoje e um dia muito feliz,
finalmente encontraram,

o bithete que eu fiz.

FEm muilas horas do dia,
vejo voces na minha frente,
nos brinquedos, na areia,

N
N qus :
§ quando esta frio ou esta quente.

Gosto muito de todos,
cuido tambem desse (ugar,
embelezo com minhas flores

e ate frulos posso dar.

R

\ No inverno perco as folhas

N para o sol te esquentar,
no verdo as folhas voltam
para a sombra refrescar.

Meu nome, vocés sabem?

Hoje eu quero perguntar,

quero que me conhiecam,
para eu tambem poder brincar.

Meu nome ¢ Nogueira,
tenho um caule forte e cascudo,
podem passar a mdo,
ndo ¢ mole nem peludo.

JFico [irme nesse solo,
Por uma bela raiz,
Me dd dgua, muita dgua,
todo dia peco bis.

Minhas folhas mudam de cor,
conforme ¢ a estacao,
do amarelo no outono
ao verde no verdo.

Minhas flores sao pequenas,
bonitas e esverdeadus,
quero ver quem as encontra,
pois sdo muito delicadas.

Minha semenle é gostosa,
muitos chamam de noz,
se esconde dentro do fruto,
mds ndo se assustem, ndao evl'*eroz.

Hoje e um dia especial,
consegut me apresenlar,
vamos agora, juntos,
do ambiente cuidar!

Ndo esquecam Amiguinhos,
tenfio um pedido a fazer,
me escrevam tambem uma mensagem,
quero muito te conhecer!

Fonte: Autores.

Cada estagdo tinha duragdo de 20 minutos, na sequéncia os grupos trocavam de estagdo. Nesses 20 minutos eram
expostas as sequéncias didaticas da Educacdo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, como pode ser observado

na Figura 7.
12
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Figura 7. Apresentacao das sequéncias didaticas na pracinha aos participantes da formagéo.
= ,‘ \q,' " \(77 A ¥ \\ I 7 y T

Fonte: Autores.

Como os encontros da formagdo contavam com uma hora para realiza¢do, foram necessarios dois encontros para que
todos os grupos de professores conseguissem passar por todas as estagfes. O segundo encontro de exposicao das sequéncias
didaticas seguiu a mesma dinamica do primeiro, mas teve de ser realizado no saldo da escola em virtude da instabilidade do
tempo.

A sequéncia didatica do Ensino Médio foi apresentada no ultimo encontro para todo o grupo, nesse encontro também
foi realizado um momento de socializagdo em que os professores tiveram a oportunidade de expor suas impressdes em relacéo

a formacdo e responderam um questionario para verificacdo de suas expectativas.

6. Considerac6es Sobre a Proposta Desenvolvida

Esse trabalho teve por objetivo apresentar o processo de desenvolvimento de um produto educacional, focado no
ensino interdisciplinar de Ciéncias e Matematica, a partir de sequéncias didaticas. Apds uma reflexdo sobre a
interdisciplinaridade e os produtos educacionais, foram apresentadas as etapas que conduziram a construcdo das sequéncias
didaticas em questdo.

Por serem organizadas a partir de um contexto escolar real, para uma formag&o continuada de professores que fazem
parte desse contexto, as treze sequéncias didaticas possuem o potencial de serem aplicadas pelos participantes da formacédo
com seus alunos, com suas adaptacdes, recursos e avaliacdo. Nesse sentido, esse material favorece a instrumentalizacdo desses
profissionais para novas possibilidades ao ensinar Ciéncias e Matematica, em outros ambientes escolares, fora da sala de aula.

Esse foi um dado apontado pelos professores participantes do estudo apds a apresentagdo das sequéncias didaticas, e 0
compartilhamento do arquivo com todos eles. As sequéncias sdo de facil desenvolvimento, envolvem poucos recursos e
exploram pedagogicamente um espaco que nunca havia sido pensado com esse intuito.

Além disso, a organizagcdo do produto educacional, aqui apresentado, pode contribuir na elaboragdo de outros

produtos que tenham o mesmo objetivo que este, em busca da valorizacdo da interdisciplinaridade, do compartilhamento de
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saberes, na adaptacdo de recursos didaticos ja existentes e na criagdo de outros. Por fim, pode auxiliar a grupos de trabalho,
ligados a escolas ou universidades na conducdo das etapas para elaboracdo de praticas interdisciplinares, relatando atividades
que podem ser feitas em cada uma delas.

Ademais, acrescenta-se que para trabalhos futuros, pode-se pensar em detalhar o processo de aplicacdo do produto
educacional com os professores e suas possiveis aplicagdes com seus estudantes, além de serem elencados outros espagos

escolares para que possam ser desenvolvidas propostas como esta.
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