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Resumo

Este artigo objetiva contribuir para o debate acerca da Educacdo Superior na formacdo de professores indigena na
perspectiva da interculturalidade no Brasil, como projeto de resisténcia ao modelo colonialista eurocéntrico, visando a
construgdo de uma epistemologia que dialogue com os povos indigenas na sua diversidade no contexto Latino
Americano, Pan-Amazonico e brasileiro. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico e documental tendo como base
metodolégica a abordagem quanti-qualitativa. Os resultados indicam que a Educacdo Superior indigena na
territorialidade brasileira € fruto de lutas historicas no campo das politicas publicas por reconhecimento e direitos, tem
contribuido na reafirmacéo de identidades étnicas e no dialogo continuo entre saberes locais e universais na formagéo
de professores. Entretanto, ainda ha muitos obstéculos para a efetivacdo de uma formacdo docente indigena
intercultural, haja vista que nem sempre a interculturalidade tem conseguido dar conta da complexidade de pensar a
formacdo de professores marcada fortemente pelo modelo colonialista e pelas ideologias hegeménicas neoliberais.
Contudo, a partir dessas reflexdes tecidas, ressalta-se que 0 momento sécio-historico necessita do fortalecimento da
luta dos povos indigenas na construgdo de uma educagdo superior diferenciada, intercultural e bilingue diante dos
retrocessos impostos pela atual politica governamental.

Palavras-chave: Ensino; Educacao superior; Educacgdo indigena; Interculturalidade.

Abstract

This article aims to contribute to the debate about Higher Education in indigenous teacher training from the
perspective of interculturality in Brazil, as a project of resistance to the Eurocentric colonialist model, aiming at the
construction of an epistemology that dialogues with indigenous peoples in their diversity in the Latin American, Pan-
Amazonian and Brazilian context. This is a bibliographical and documental study with a quantitative-qualitative
approach as its methodological basis. The results indicate that indigenous Higher Education in the Brazilian territory
is the result of historical struggles in the field of public policies for recognition and rights, has contributed to the
reaffirmation of ethnic identities and the continuous dialogue between local and universal knowledge in teacher
training. However, there are still many obstacles to the implementation of an intercultural indigenous teacher
education, as interculturality has not always been able to deal with the complexity of thinking about teacher education
that is strongly marked by the colonialist model and by hegemonic neoliberal ideologies. However, based on these
reflections, we emphasize that the socio-historical moment requires strengthening the struggle of indigenous peoples
in the construction of a differentiated, intercultural and bilingual higher education in the face of the setbacks imposed
by the current government policy.

Keywords: Teaching; Higher education; Indigenous education; Interculturality.

Resumen

Este articulo pretende contribuir al debate sobre la Educacion Superior en la formacion de profesores indigenas en la
perspectiva de la interculturalidad en Brasil, como proyecto de resistencia al modelo colonialista eurocéntrico,
apuntando a la construccién de una epistemologia que dialogue con los pueblos indigenas en su diversidad en el
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contexto latinoamericano, panamazonico y brasilefio. Se trata de un estudio bibliografico y documental con un
enfoque cuantitativo-cualitativo como base metodoldgica. Los resultados indican que la Educacién Superior Indigena
en el territorio brasilefio es el resultado de las luchas histéricas en el ambito de las politicas publicas para el
reconocimiento y los derechos, ha contribuido a la reafirmacion de las identidades étnicas y el didlogo continuo entre
los conocimientos locales y universales en la formacion del profesorado. Sin embargo, adn existen muchos obstaculos
para la efectividad de una formacién docente indigena intercultural, dado que la interculturalidad no siempre ha
podido dar cuenta de la complejidad del pensamiento de la formacién docente fuertemente marcado por el modelo
colonialista y las ideologias hegemdnicas neoliberales. Sin embargo, a partir de estas reflexiones, se enfatiza que el
momento socio-historico requiere fortalecer la lucha de los pueblos indigenas en la construccién de una educacién
superior diferenciada, intercultural y bilingle frente a los retrocesos impuestos por la actual politica gubernamental.
Palabras clave: Ensendnza; Ducacion superior; Educacion indigena; Interculturalidad.

1. Introducéo

Durante séculos na histéria do Brasil, a educacdo destinada aos povos indigenas nas suas diversidades foi e, em
muitos lugares, continua sendo feita de modo a negligenciar aspectos das suas identidades, sua ancestralidade, cosmovis&o,
seus modos de pensar e existir, enquanto grupo social, e, portanto, enquanto humanidade.

Apesar do terrivel tributo de abusos historicos e dominio colonial exercido pela imposicéo da educacdo formal, os
povos indigenas tém demonstrado suas proprias formas de conhecimento, experiéncia e modos de vida especificos, embora
marginalizados e, muitas vezes, violados pelas ideologias dominantes de carater imperialista e neoliberal. Assim, a educacéo
formal destinada a esses povos tem sido frequentemente associada a morte da linguagem e a forgas que minam as identidades,
visBes de mundo, formas de organizagao social e praticas culturais distintas que desvalorizam as suas culturas.

Em decorréncia disso, as identidades indigenas sofreram diversas formas de opressdo, abrangendo questdes étnicas,
linguisticas e também sociais, ajudando a produzir desigualdades até os dias atuais, que reduz as identidades de uma profuséao
de grupos distintos a um emaranhado de esteredtipos que, por vezes, sdo repassados geracdo apOs geragdo para 0S ndo
indigenas, sobretudo no meio escolar.

Na contra méo dessa situagdo, 0s povos indigenas organizados em movimentos sociais, vém lutando e contribuindo
com 0s processos de afirmacdo visando romper essas barreiras histéricas, o que tem oportunizado a criagdo de diversas
politicas indigenistas inclusive para a Educagdo Superior, erigidas com o intuito de promover a inclusdo do aluno indigena na
universidade, permitindo-lhe a formag&o superior para atuar como professor indigena na Educacdo Basica nas comunidades
indigenas.

Assim, nas Ultimas décadas, a Educacdo Superior voltada para os povos amerindios também vem proporcionando
oportunidades para a construgdo de um dialogo intercultural e multicultural como projeto coletivo e forma de resisténcia ao
modelo colonialista eurocéntrico, que os unifica e desconsidera-os em suas diferencas culturais e de etnia.

Embora, a questdo que envolve a Educacdo Superior para a formacéo de professores indigenas no Brasil ainda seja um
complexo desafio, pois apresenta muitos obstaculos a serem superados como 0 ensino tradicional, autoritério e hierarquico em
sua organizacdo formal, configurado por um modelo pedagdgico urbanocéntrico e monolingue, é preciso reconhecer que ha
avancos historicamente conquistados no que se refere as politicas publicas para a formagao de professores indigenas, o que tém
ampliado a possibilidade para o exercicio de uma cidadania plena e plural, voltada para o reconhecimento dos seus proprios
direitos e para os direitos daqueles que serdo por eles ensinados. Nessa conjuntura, o olhar da abordagem intercultural tem
permitido pensar a formagdo desses professores, visando a construgdo de uma praxis educacional que se contrapde a
perspectiva colonialista fortemente marcada pelas ideologias capitalistas, como principal fator dos ataques genocidas aos povos
indigenas.
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2. Metodologia

Partindo desse pressuposto, este artigo objetiva contribuir para o debate acerca da Educacgéo Superior no Brasil para a
formacdo de professores indigena na perspectiva da interculturalidade, visando o atendimento das escolas indigenas. Este
trabalho encontra-se articulado a algumas inquietacGes epistémicas resultantes de uma pesquisa de mestrado em andamento do
Programa de Pés-Graduagdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), com apoio financeiro da Coordenacdo de
Aperfeicoamento Pessoal em Nivel Superior (CAPES) e da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(FAPEAM).

A pesquisa que sistematizamos neste trabalho foi conduzida por meio da pesquisa biogréafica apoiada nas reflexdes e
contribuicbes dos trabalhos de Baniwa (2019); Paladino (2013); Grupioni (2006) e Brasil (1999, 2001, 2012) dentre outros.
Para a pesquisa documental recorremos a analise das politicas e diretrizes legais que asseguram a Educacdo Superior Indigena
no Brasil, tais como: a Constituicdo Federativa do Brasil (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96,
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena aprovada em 14 de setembro de 1999 pelo Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) dentre outros.

Trata-se, portanto de um estudo de natureza quanti-qualitativa. Dos dados quantitativos recorremos ao uso de técnicas

matematicas como as porcentagens. Para Pereira, et al. (2018, p. 69),

[...] faz-se a coleta de dados quantitativos ou numéricos por meio do uso de medicdes de grandezas e obtém-se por
meio da metrologia, nimeros com suas respectivas unidades. Estes métodos geram conjuntos ou massas de dados que
podem ser analisados por meio de técnicas matematicas como é o caso das porcentagens, estatisticas e probabilidades,
métodos numéricos, métodos analiticos e geracdo de equagdes e/ou formulas matemaéticas aplicaveis a algum
processo.

E dos dados qualitativos, “[...] nos quais é importante a interpretacdo por parte do pesquisador com suas opinides
sobre o fendmeno em estudo” (Pereira, et al, 2018, p. 67), procuramos analisar de forma critica e reflexiva os posicionamentos
dos teoricos e o aporte documental.

Para melhor acompanhamento das discussdes, o artigo encontra-se organizado em trés secgdes. A primeira busca
refletir sobre a Educacdo Superior Indigena no Brasil a partir das normativas legais e das politicas publicas atuais do pais,
resultantes das lutas dos povos indigenas para a construcdo de uma educacdo especifica e diferenciada; a segunda sec¢do
debate a Educacdo Superior Indigena na perspectiva da Interculturalidade, evidenciando o mapeamento das licenciaturas
interculturais no pais; a terceira sec¢do reflete sobre a Educagdo Superior Indigena no que se refere aos desafios e as
possibilidades no campo da formacdo inicial diferenciada, intercultural e bilingue diante dos retrocessos impostos pela atual
politica governamental. Por fim, apresentamos as consideragdes finais em que sistematizamos as conclusdes a que a pesquisa

chegou.

3. Resultados e Discussao
3.1 A educacdo superior indigena nas politicas publicas

A Educacdo Superior Indigena esta no cerne de discussGes sobre as relagdes estabelecidas na producdo do
conhecimento cientifico articulado a valorizagdo dos conhecimentos étnico culturais dos povos indigenas no contexto latino-
americano, pan-amazonico e brasileiro. Desse modo, refletir sobre essa modalidade de educacdo é discutir sobre as questfes
mais amplas que envolvem o direito a um ensino que contemple a pluralidade e identidade étnica, cultural e a sécio

territorialidade dos povos indigenas.
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No que se refere aos direitos legalmente reconhecidos dos povos indigenas, a trajetoria da construcdo dos marcos
legais e das politicas publicas revela que estes foram frutos de mobilizagdo e lutas historicas e sociais, tendo como marco

inicial a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que garante o seguinte:

Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

82. O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacédo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢Oes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens (Brasil, 1988, art. 210, paragrafo 2°, art. 231).

Os direitos sociais e educacionais assegurados pela Carta Magna brasileira aos povos indigenas, impulsionou a
formulacdo de outros dispositivos legais na promog¢do de politicas educacionais indigenistas que passaram a reconhecer a
diversidade e a pluralidade étnicocultural da sociedade brasileira, destacando o direito dos povos indigenas a uma educacéo
diferenciada, intercultural e bilingue (Mendonga & Oliveira, 2020).

Essa discussdo do direito a educacdo dos povos indigenas se amplia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, que assegura as comunidades indigenas, o direito a educacdo intercultural e bilingue para o fortalecimento

das praticas culturais e a lingua materna de cada povo, conforme evidencia os seus artigos 78 e 79:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia
aos indios, desenvolverd programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagdo intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa (Brasil, 1996, arts. 78 e 79).

Nas palavras de Mendonca & Oliveira (2020, p.7) “[...] neste artigo da LDB se estabelece o dever do estado em
ofertar ou fornecer meios para uma educagdo escolar bilingue e intercultural, valorizando a lingua materna, recuperando suas
memorias e historias e reafirmando assim as identidades indigenas através de curriculos e materiais didaticos especificos”.

Com as discussdes no cenario educacional brasileiro e com a pressdo dos movimentos indigenas, foi criado, em 1998,
o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, um documento que marca o0 avango das conquistas dos diversos
segmentos e movimentos indigenas no Brasil. Essa assertiva é compartilhada por Mendonga & Oliveira (2020, p. 17-18) ao

dizerem que:

A formacdo inicial e continuada é uma grande conquista para os professores indigenas, pois permite tracar novos
rumos para a educacdo escolar indigena. Estas mudangas educacionais sd encontraram espago fértil para germinar
gragas a criacdo e ordenamento juridico legal de documentos e leis como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996), o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas de 1998,
entre outros decretos, portarias e diretrizes posteriormente publicadas.

Com as discussdes no cenario educacional brasileiro e com a pressdo dos movimentos indigenas, foi criado, em 1998,
o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, um documento que marca 0 avango das conquistas dos diversos
segmentos e movimentos indigenas no Brasil. O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas e as demais
conquistas da Educacdo Escolar Indigena foram imprescindiveis para pensar a Educacdo Superior Indigena, pois serviram de
base para o debate da formagao de professores. Em consonancia com esse pensamento, Pontes e Noronha (2017) evidenciam

que este documento e a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, em 14 de setembro de
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1999, serviram de base para a Resolugdo CEB n° 03, de 10 de novembro, da Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educagéo (CNE).

As diretrizes estabelecidas pelo CNE e o Parecer 14/99 sdo normatizadas pela Resolucdo n°® 3/99, de 17 de novembro
de 1999, determinando a formac&o especifica para professores indigenas e atribuindo a Unido a responsabilidade ao
apoio técnico e financeiro para o treinamento. Aos sistemas estaduais compete responder pela oferta e execucdo da
educacdo escolar indigena e também promocdo da formacao inicial e continuada dos professores indigenas.

A Resolucdo CEB n° 03/1999, fundamentada pelo Parecer CNE n°® 14/99, tem extrema relevancia na trajetoria dos
dispositivos da Educacdo Superior Indigena, pois determinou que os cursos de formacdo de professores indigenas seriam
desenvolvidos no ambito das instituicdes formadoras e os professores das escolas indigenas fossem, prioritariamente, indigenas
membros de suas préprias comunidades.

Art. 6° A formacdo dos professores das escolas indigena sera especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e serd desenvolvida no &mbito das institui¢des formadoras de professores.

Paragrafo Unico. Serd garantida aos professores indigenas a sua formacdo em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua propria escolarizacéo.

Art. 7° Os cursos de formagdo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades, e atitudes, na elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliagcdo de curriculos e
programas proprios, na producdo de material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.
Art. 8° A atividade docente na escola indigena serd exercida prioritariamente por professores indigenas oriundos da
respectiva etnia (Brasil, 1999a, p. 2).

Esse dispositivo legal permitiu o reconhecimento da necessidade de habilitar professores indigenas para atuar na
educacdo escolar indigena. Assim, a formacdo superior para indigenas foi, ofertada, pela primeira vez, pela Universidade do
Estado do Mato Grosso (UNEMAT) e, na sequéncia, pela Universidade Federal de Roraima (UFRR), que em dezembro do
mesmo ano, implantou cursos especificos para formar professores indigenas.

Embora o ingresso de estudantes indigenas no ensino superior date do inicio da década de 1990, por meio de
convénios entre a Fundagio Nacional do indio (FUNALI) e as instituicBes privadas e comunitérias, foi somente, em 2004,
quando houve mudangas no MEC, que os indigenas passaram a ter outras formas de acesso ao ensino superior, como, por
exemplo, a implanta¢do do programa Universidade para todos do Governo Federal, que permite 0 acesso ao ensino superior
privado por meio do Programa Universidade para Todos (PROUNI).

Dentre as demais mudancas no MEC podemos destacar a criacdo de secretarias como: Secretaria de Formacéao
Continuada Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), criada em 2002, e, dentro dela, a Coordenacdo Geral de Educacéo Escolar
Indigena (CGEEI). Ambas extintas no governo Bolsonaro em 2018, o0 que representa um retrocesso na implementacdo de
politicas publicas educacionais especificas aos povos indigenas, tanto na educagdo basica, quanto na educagao superior.

Em 2004, com o objetivo de aperfei¢oar o ensino basico indigena, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizaram uma consultoria para a Secretaria de Educacdo Superior (SESU), que faz parte do
MEC, e ficou constatado que tal objetivo seria alcangado por meio da formacdo e da capacitacdo de professores indigenas.
Neste contexto, em 29 de junho do ano de 2005, foi lancado o Edital do Programa de Formacdo Superior e Licenciaturas
Indigenas (PROLIND), cujo objetivo era promover a elaboragdo de Projetos de Cursos de Licenciaturas (Pontes & Noronha,
2017), com a finalidade de graduar professores indigenas em nivel superior, visando atender as especificidades das etnias
indigenas existentes no Brasil.

A partir do edital do PROLIND - SESU/SECAD, de 2005, oito universidades publicas aderiram ao PROLIND e

passaram a oferecer cursos de licenciatura intercultural, com a oferta de licenciaturas interculturais indigenas com habilitacGes
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em areas como: Linguas, Literatura e Arte, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Sociais e Humanidades. No ensino

superior indigena no Brasil,

[...] os povos indigenas gostariam de compartilhar o mundo a partir da universidade, seus saberes, seus valores
comunitarios, suas cosmologias, suas visdes de mundo e seus modos de ser, de viver, de estar com a natureza e de
estar no mundo, onde o0 bem viver coletivo é a prioridade (Baniwa, 2019, p. 171).

Os cursos de formacdo em magistério indigena no pais foram financiados de maneira mais intensa a partir da década
de 2000, sendo que, entre 0s anos de 2003 a 2006, a extinta Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo-Secad/MEC “financiou 67 propostas de formagdo de professores em nivel médio [...]. A partir de 2007, o Ministério
da Educagdo ofereceu apoio técnico e financeiro a 18 secretarias estaduais de educacdo” (Paladino & Almeida, 2012, p.71).
Essas secretarias receberam R$ 24 milhdes destinados apenas a formagio de aproximadamente 4 mil professores indigenas. E
preciso ressaltar, no entanto, que houve e ainda ha falta de um acompanhamento rigido das formas de utilizacdo desses
recursos, o que acaba tornando esse campo pouco transparente.

No ano de 2009, foi realizada a 1° Conferéncia de Politica Indigenista, com objetivo de reservar aos professores

indigenas formacao de licenciaturas interculturais e nos cursos regulares das universidades. Para Lima (2016, p.15) foi:

Uma politica de dificil execucdo, necessitando de processos de concertagdo para cada territério, sua articulagéo foi
pensada a partir do envolvimento das Universidades publicas, com ou sem licenciaturas interculturais, nos territorios
etnoeducacionais, que passariam, a partir do programa Observatério de Formacdo Escolar Indigena, a operar como
centros de investigacéo e formagéo de pesquisadores.

Tal politica contribuiu, para o aperfeicoamento da educagdo superior indigena, por meio da criacdo de estratégias
préprias. Ademais, a presenca indigena no ensino superior tem oferecido possibilidades de refletir sobre as préaticas
pedagdgicas do ensino superior e seu papel na sociedade, pois 0 acesso e a permanéncia dos estudantes indigenas tém se
configurado como um grande desafio para as universidades.

Em 2012 foi aprovada a Lei de Cotas n® 12.711, que destina 50% de vagas das Universidades Federativas para
estudantes de escolas publicas. A Lei garante uma reserva de vagas para pretos, pardos e indigenas como forma de acesso ao
ensino superior, embora apesar do carater obrigatério da referida lei ndo pde a termo aos desafios que a efetiva presenca
indigena nesses espacos impde, pois apenas garante o direito formal desses povos ao acesso ao ensino superior (Bergamachi et
al., 2018). Esse panorama histdrico, evidencia que, mesmo diante da relutancia histérica dos governos em agir em nome das
minorias da populacédo, a participagdo indigena nas formulagfes de politicas educacionais é uma parte essencial na luta por

uma educacéo superior que realmente valorize esses agentes sociais.

3.2 A educacdo superior indigena na perspectiva da interculturalidade
Na contemporaneidade a interculturalidade é uma categoria que pode ser encontrada nos documentos

legais/normativos, dentre eles, destaca-se o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, em que:

[...] Intercultural: porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; promover uma situacdo de
comunicacdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas diferentes, ndao considerando uma cultura
superior a outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda
que se reconheca que tais relagBes vém ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social e politica
(Brasil, 1998, p. 24).
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Nesta perspectiva da interculturalidade na Educacdo Superior Indigena, oportuniza-se aos povos indigenas, 0
fortalecimento de suas culturas e de suas identidades, supondo “abertura diante das diferengas étnicas, culturais e linguisticas,
aceitagdo positiva da diversidade, respeito matuo, busca de consenso e, a0 mesmo tempo, reconhecimento e aceitagcdo do
dissenso, e na atualidade, construgdo de novos modos de relagdo social e maior democracia” (L6pez-Hurtado, 2007, p. 21-22).

Destaca-se que o discurso sobre globalizacdo e internacionalizacdo recentemente moldou a pesquisa e a agenda
politica do ensino superior em todo 0 mundo, chegando a educacdo superior indigena. A globalizacdo e a internacionalizacdo
tém a capacidade de transformar as estruturas politicas institucionais, causando impactos duradouros no processo diario de
ensino e aprendizagem e - de forma mais geral - de conceitos tedricos de uma boa pratica académica em um ambiente global,
isso porque vem “despertar a aten¢do para possibilidades que auxiliem a lidar com a tenséo entre valores locais e globais e com
as diferencas culturais” (Guimardes & Finardi, 2018, p. 32).

Desde modo, refletir sobre a globalizagdo e a internacionalizagdo requer uma analise mais aprofundada das estruturas
politicas, que nos permita compreender melhor os efeitos interculturais. Considerando as diferentes condi¢Ges regionais,
institucionais e contextuais, bem como os ideais histéricos e atuais gerais da educagdo superior em sociedades pluralistas
devem ser levados em consideracéo.

Por esta razdo, os processos educativos encontram-se em constantes debates pelo poder publico, com o objetivo de
aprofundar discussfes sobre os problemas socioculturais. A educacdo intercultural necessita de uma revisdo urgente dos
contetidos, bem como das formas de aprendizado e transmissdo de contetdo, os quais devem respeitar as diversidades culturais
visando a preservacdo e o fortalecimento identitario dos diferentes sujeitos. 1sso se deve pelo fato de tratarmos as institui¢des
de ensino superior ndo apenas como organizag¢les internacionalizantes, mas também como organizagdes, cada vez mais,
transnacionais e interculturais. Consideramos todo o processo de mudanca e transformacdo organizacional no ensino superior

como parte integrante do discurso contemporaneo da educagéo brasileira. Assim:

A intercultura refere-se a um complexo campo de debates entre as variadas concepgdes e propostas que enfrentam a
questdo da relacdo entre processos identitarios socioculturais diferentes, focalizando especificamente a possibilidade
de respeitar as diferencas e de integra-las em uma unidade que néo as anule (Fleuri, 2003, p. 17).

A interpretacdo do conceito de interculturalidade (Aguila, 2008) nos permite compreender que se trata da existéncia
de diversas culturas, diversos povos, religides, linguas, politicas, costumes e tradi¢fes. Isso implica atitudes que s&o
consideradas o ponto de partida fundamental para o desenvolvimento da interculturalidade, abrangendo respeito (valorizagdo
de outras culturas, diversidade cultural), abertura (para aprendizagem intercultural e para pessoas de outras culturas, retencéo
de julgamento), curiosidade e descoberta (tolerar ambiguidade e incerteza). Conhecimento e compreensdo compreendem
autoconsciéncia cultural, compreensdo e conhecimento profundo da cultura (incluindo contextos, papel e impacto da cultura e
visdes de mundo de outros), informacdes especificas da cultura e consciéncia sociolinguistica. Habilidades de observacéo e
interpretacdo, analise, avaliacdo e relagdo sdo necessarias ndo apenas para adquirir conhecimento, mas também para dar
significado a esse conhecimento e entdo aplica-lo em situacGes especificas.

O Brasil € um pais multiculturalista, sua populacéo se constitui de indmeras ragas e culturas espalhadas pelos estados
brasileiros e cada cidad&o sobrevive conforme os costumes e tradi¢fes de seu povo, devendo respeitar as diversidades culturais

existentes a sua volta. Isso se faz necessario, pois:

A interculturalidade ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento a diversidade, os conflitos permanecem inclusive
em nome da democracia, mas devem existir em uma condi¢do de igualdade, onde as diferencas ndo reflitam em
preconceitos e discriminaces (Vieira, 2003, p.118).
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A interculturalidade esta relacionada com essas variedades culturais e saberes tradicionais existentes em nossa regido
desde a colonizagdo, em que os cidaddos de etnias diversificadas convivem no mesmo espago social, o que lhes permite
compartilhar os conhecimentos de seus ancestrais e aquisi¢do de novos conhecimentos vindos de outros grupos ou classes
sociais diferentes. A interculturalidade percebida nessa perspectiva representa a construgao de um novo espago epistemolégico
que inclui os conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relacdo tensa, critica e mais igualitaria (Oliveira & Candau,
2010, p.13).

Nas Gltimas décadas, muito tem se falado sobre a reformulacdo de politicas publicas que contemplem os povos
indigenas, contudo, se ndo for repensado a formagédo dos docentes que atuam nessas comunidades especificas, corre-se o risco

de que o resultado possa ser a imposicao dos saberes curriculares sobre esses locais. Urge destacar que:

Nas reformas educacionais dos anos 90, o Ministério da Educacdo elaborou Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), que embora criticado por muitos docentes, incorporaram os chamados temas transversais, entre os quais o
relativo é a diversidade cultural (Oliveira & Candau, 2010, p. 29).

E papel do Estado implementar politicas publicas que valorizem todas as etnias e classes sociais. As instituicdes de
ensino, especialmente as universidades, cabe o dever de garantir igualdade e oportunidade a todos os cidaddos, fazendo valer o
que foi formulado pela Constituicdo de 1988, valorizando as diversidades culturais existentes em meio a sociedade,
trabalhando principalmente o respeito as diferengas, visando a preservagdo das identidades culturais, com o objetivo de
propiciar a troca de conhecimento e enriquecimento matuo.

No que diz respeito & Educacdo Superior Intercultural, ha que se considerar as peculiaridades de uma licenciatura
intercultural tais como: o respeito aos direitos das comunidades indigenas, desmistificando o estere6tipo de que o indigena s6
sabe cacar e pescar, destaca-se a importancia de um curriculo diferenciado, especifico e bi/multilinguistico, que seja construido
coma participagdo dos universitarios indigenas.

Um desafio para as universidades é o uso da lingua indigena como menciona Peixoto (2017) ao citar, por exemplo, a
dificuldade linguistica e o preconceito racial, tanto na oralidade quanto na escrita. Tal diversidade de etnias, sendo que, na
maioria das vezes, os professores sdo ndo falantes, precisando de intérpretes, hd ainda a escassez de material didatico
personalizado que valorize os saberes tradicionais de cada povo, conhecimentos estes que vém sendo repassados socialmente
pelos séculos.

No Brasil h4 32 InstituicGes de Ensino Superior, sendo 22 Federais, 8 Estaduais e 2 Privadas sem fins lucrativos, que
oferecem 95 cursos de formacdo indigenas, sendo 3 Bacharelado e 92 Licenciaturas. Desses cursos que sdo ofertados 1 é

Educagdo a Distancia e as 94 sdo presenciais.

Quadro 1: Dados gerais dos cursos presenciais e a distancia de licenciatura indigena das IES-Brasil.

NUMERO DE NUMERO DE CURSOS MODALIDADE
INSTITUICOES QUE Licenciaturas | Bacharelado Presencial Educacao a
OFERECEM O CURSO Distancia
Federal 22 19 3 22 -
Estadual 8 71 - 71 -
Privada 2 2 - 1 1
Total 32 92 3 94

Fonte: Site MEC (2019).
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No que concerne especificamente ao levantamento dos cursos de Licenciatura voltados para formacao de professores
indigenas, os dados do Ministério da Educacéo revelam que dos 95 cursos total, existem 73 cursos distribuidos em 14 IES que

s8o abordados na perspectiva intercultural, conforme revela o quadro a seguir:

Quadro 2: Dados gerais de Cursos com abordagem intercultural nas IES-Brasil.

Cursos com abordagem intercultural IES N°
Pedagogia Intercultural Indigena UEA 51
Intercultural Indigena em Ciéncias Socias UNEAL 1
Intercultural Ind|g_ena em Linguas, Artes e UNEAL 1
Literatura
Intercultural Indigena UNEAL 1
Educacdo Intercultural-Ciéncias da UECE 1
Cultura
Educacéo IntgrculturaI—Clenuas da UEG 1
Linguagem
Educacdo Intercultural- Ciéncias da UEG 1
Natureza
Formacéo Intercul'{ural para Educadores UEG 1
Indigenas
Intercultural Indigena IFBA 1
Licenciatura Intercultural UEA/IFAM/UFSC/UFMG/ UFGD/ 14
UFES/UFCG/ UFC/UEPA/ UEMA
Total 14 73

Fonte: Site MEC (2019).

Vale ressaltar que 70% dos cursos com abordagem intercultural estdo na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), a qual possui 51 cursos de Pedagogia Intercultural Indigena.

Dos 73 cursos presentes no Brasil, 14 sdo denominados de Licenciatura Intercultural, ha 3 na Universidade Estadual
do Para (UFPA), 2 na Universidade Federal do Ceara (UFC), 2 na Universidade Federal da Grande Dourado (UFGD), 1 no
Instituto Federal do Amazonas (IFAM), 1 na Universidade do Estado do Amazonas (UFAM), 1 na Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), 1 na Universidade Federal do Campina Grande (UFCG,) 1 na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), 1 na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e 1 na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Como pode-se perceber, a maior parte da Educagéo Superior Indigena no Brasil ja vem trabalhando na perspectiva da
interculturalidade, entretanto, os desafios ainda sdo muitos e envolve muitas questfes que passam tanto pelo acesso e
permanéncia, quanto pelo momento sdcio-histérico que necessita do fortalecimento da luta dos povos indigenas na construcao
de uma educacdo superior diferenciada, intercultural e bilingue diante dos retrocessos impostos pela atual politica

governamental.

3.3 A educacdo superior indigena: desafios e possibilidades no campo da formacao inicial de professores

De acordo com Paladino (2013), no final de 1990, no Brasil a Educacdo Superior Indigena estava fora da agenda dos
governos. A prioridade das politicas publicas nagquele momento era implantar o maior nimero possivel de escolas de ensino
bésico tanto na cidade quanto em terras indigenas. Com o passar dos anos, porém, os direitos dos povos indigenas, ja presentes
na Constituicdo de 1988, comecaram a ser de fato implantados, e a¢Bes afirmativas de grupos sociais indigenas também

aceleraram o processo, entretanto:
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Uma questdo importante a ser destacada na leitura dos estudos € que, se, por um lado, a criacéo das politicas de a¢des
afirmativas decorreu da reivindicacdo dos povos indigenas pelo acesso ao ensino superior, por outro, observa-se pouca
participacdo da comunidade indigena na formulagdo e no acompanhamento dessas politicas (Bergamaschi; Brito &
Doebber, 2018, p.43).

Embora essas politicas, na sua maioria, tenham sido formuladas sem a participacdo da comunidade indigena, elas tém
mostrado os caminhos percorridos dos povos indigenas brasileiros para o acesso a universidade, isto é, & Educacdo Superior.
No entanto, esta realidade s6 mudou depois de anos de lutas, cujos avangos podem ser verificados por meio dos dados das
matriculas nos cursos de graduacdo presenciais e a distancia, segundo a unidade da federacdo e a categoria administrativa das

IES, como se pode visualizar a seguir:

Quadro 3: Matriculas nos cursos presenciais e a distancia por cor/raca segundo a unidade da federacdo e a categoria

administrativa das IES

MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUAGAO PRESENCIAIS E A
UNIDADE DA DISTANCIA POR COR / RACA
FEDERAGCAO/
CATEGORIA QUANTIDADE QUANTIDADE PERCENTUAL DE
ADMINISTRATIVA DE ALUNOS DE ALUNOS MATRICULAS INDIGENAS /
INDIGENAS MATRICULAS NO BRASIL
PUBLICA 2.080.146 15.837 0,76%
FEDERAL 1.335.254 11.992 0,90%
ESTADUAL 656.585 3.500 0,53%
BRASIL
MUNICIPAL 88.307 345 0,39%
PRIVADA 6.523.678 40.420 0,62%
TOTAL 8.603.824 56.257 0,65%
PUBLICA 193.698 5.801 2,99%
FEDERAL 150.909 4.797 3,18%
ESTADUAL 38.088 996 2,61%
NORTE
MUNICIPAL 4.701 8 0,17%
PRIVADA 522.129 8.169 1,56%
TOTAL 715.827 13.970 1,95%
PUBLICA 49.376 2.518 5,10%
FEDERAL 30.348 1.797 5,92%
ESTADUAL 19.028 721 3,79%
AMAZONAS
MUNICIPAL - - -
PRIVADA 116.945 1.285 1,10%
TOTAL 166.321 3.803 2,29%

Fonte: Site MEC (2019).

Esses dados do Ministério da Educacdo revelam timidos avangos no processo da expansdo do ensino superior e,
consequentemente, a democratizacdo da educacdo aos povos indigenas, mas é pertinente destacar que este caminho ainda é
desafiador, uma vez que os dados sobre a permanéncia dos estudantes indigenas nas instituicdes de Ensino Superior apontam
que “a énfase dos programas de a¢des afirmativas para indigenas, em um primeiro momento, tem sido no ingresso, tornando-se
secundaria a questdo da permanéncia” (Bergamaschi; Brito & Doebber, 2018, p.44).

Pensando nisso, Paladino (2013, p.110) assevera que é de fundamental importancia que ocorra a multiplicagdo e
expansio de alguns “nucleos de apoio dentro das universidades [...] que possam acompanhar de forma qualificada a populacao
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indigena, em termos pedagogicos, culturais e politicos, de modo a garantir sua permanéncia e sucesso no ensino superior”.
Acdes desse tipo podem contribuir exponencialmente ndo s6 para a permanéncia, mas também para o bem-estar e para a
formagcdo plena do indigena que ingressa na Educacgéo Superior.

Paulino (2008) ao realizar uma pesquisa de revisdo bibliografica dos trabalhos ja publicados sobre a tematica aqui
descrita, destaca que inumeros dos “trabalhos analisados apontam a necessidade da mudanga na dimensdo pedagdgica das
institui¢des, principalmente por meio da “capacitacdo especifica de professores e dirigentes universitarios para o trabalho com
indigenas” (Paulino, 2008, p. 149). Tal situacdo se constitui em um desafio e sua superagdo implica a existéncia de
sensibilizacdo institucional das universidades, a fim de realizar um dialogo com os conhecimentos trazidos pelos estudantes
indigenas.

Nesse sentido, o desafio maior é a formagdo de professores indigenas, que precisa se sustentar numa epistemologia da
praxis social, capaz de transformar a realidade vigente em que esses povos foram historicamente submetidos. Isso porque a
formacdo de professores indigenas deve possuir caracteristicas diferenciadas, a comecar pela atuagdo docente nas proprias
universidades, pois se o lugar onde sera exercida a docéncia é um ambiente diverso, o processo formativo do professor também

requer aspectos diferenciados. Para D’ Angelis (2012, p.139):

Formacéo de professores indigenas €, em primeiro lugar, formac&do de professores e, nesse sentido, ndo é diferente da
formacdo ampla [...]. Entretanto, professores indigenas atuam em realidades em que estdo envolvidos conflitos de
culturas, de sociedades e até de identidades, o que exige, nesse caso, alguma coisa além, na sua formagao.

Alguns documentos oficiais fornecem orientagdes para o profissional docente indigena e para sua formagdo. Muitos
deles veem os professores indigenas como sujeitos atuantes na interlocu¢do em um cendrio intercultural. Em face disso,
podemos afirmar que a educacdo superior em relacéo a interagdo com os diferentes, por um lado auxilia cada individuo no
desenvolvimento de sua personalidade plena e equilibrada, por outro, conduz o individuo a formacdo do senso comum de
pertencimento que sustenta definitivamente a perspectiva de convivéncia social.

Alguém que possa mediar, articular e defender os interesses e saberes de suas comunidades e promover o didlogo com

outros campos do conhecimento e da sociedade. A Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012 no Artigo 19, paragrafo 2°, declara que:

Compete aos professores indigenas a tarefa de refletir criticamente sobre as praticas politicas pedagdgicas da
Educacéo Escolar Indigena, buscando criar estratégias para promover a interagdo dos diversos tipos de conhecimentos
que se apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um lado, os conhecimentos ditos universais, a que todo
estudante, indigena ou ndo, deve ter acesso, e, de outro, os conhecimentos étnicos, proprios ao seu grupo social de
origem que hoje assumem importancia crescente nos contextos escolares indigenas (Brasil, 2012, p. 10).

O professor indigena é responsavel por promover o didlogo dos conhecimentos locais com o0s universais,
considerando as formas de organizacdo de cada grupo social. Grupioni (2006, p.53) assevera que 0s processos de formacao de
professores indigenas hoje também visam possibilitar o desenvolvimento “um conjunto de competéncias profissionais que lhes
permitam atuarem de forma responsavel e critica, nos contextos interculturais e sociolinguisticos nos quais as escolas indigenas
estdo inserida”.

Desta forma, o desafio passa por um curriculo diferenciado para sua prépria formacdo, que permita contemplar as
necessidades trazidas pela prépria imposicdo da realidade. Produgdo de material didatico especifico e discussdo linguistica
referente a manutencdo e fortalecimento de linguas indigenas, por exemplo, sdo elementos que precisam estar inseridos no

curriculo da formag&o docente deste profissional. Grupioni (2006, p. 24) argumenta que:
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Em primeiro lugar, é importante atentar para o fato de que, enquanto cabe ao professor ndo-indio formar seus alunos
como cidadaos brasileiros plenos, é responsabilidade do professor indigena ndo apenas preparar as criangas, 0S jovens
e os adultos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e exercitarem seus direitos e deveres no interior da sociedade
brasileira, mas também garantir que seus alunos continuem exercendo amplamente sua cidadania no interior da
sociedade indigena ao qual pertencem.

O autor declara ainda que outra diferenca é que o aspirante ndo indigena ao cargo de professor chega até seu curso de
formacéo docente ja tendo passado por varios anos de escolarizacdo formal. Ele ja teve a oportunidade, em tese, de dominar a
maior parte das informacGes contelldos que precisara ensinar. Ja os programas voltados para o Magistério Indigena pretendem
formar um tipo de professor que, muitas vezes, ja atua “na escola de sua comunidade e tem pouca experiéncia de escolarizacéo
formal, ele sempre traz em sua bagagem um amplo dominio dos conhecimentos acumulados por seu povo, mas seu
conhecimento sobre 0s nossos saberes académicos ¢ restrito” (Grupioni, 2006, p. 25).

Os autores destacam, ainda assim, esses programas trouxeram resultados positivos, porque contemplaram nao s6 a
formacdo basica do profissional docente, mas também o aperfeicoamento daqueles que ja estavam exercendo a profissdo. Tudo
isso fez com que as funcdes, responsabilidades e demandas dos profissionais indigenas fossem trazidas a luz. De acordo com

Maher (2006, p. 25), cabe aos professores indigenas:

[...] a elaboracdo de todo o projeto politico-pedagdgico de suas escolas: o estabelecimento de seus objetivos
educacionais, de seu calendario, de sua grade curricular, do contetdo das disciplinas e do seu sistema de avaliag&o.
Além disso, enquanto um professor ndo indio tem, a sua disposi¢do (em livrarias, em bibliotecas, em jornais, na
Internet) uma variedade de materiais e recursos para servir de suporte pedagogico, um professor indigena néo tem
muito em que se apoiar para desenvolver seu trabalho: a maior parte dos materiais que Ihe poderiam ser Uteis ainda
estdo “por-fazer”.

Além disso, como declara Grupioni (2006, p. 26), muitos desses professores indigenas atuam “em comunidades
bilingues e, por isso mesmo, esses professores frequentemente se veem envolvidos em atividades de traducéo no seu cotidiano
escolar, o que demanda o dominio de uma habilidade muito especifica”. A decisdo sobre o modo de grafar seu proprio idioma,
uma vez que os sistemas de escrita de algumas linguas indigenas encontram-se com informacdes escassas ou em processo de
definigdo, seja também um tdpico de discussao.

Como se vé, portanto, o professor indigena — assim como todos os demais professores — devem ser formados como
pesquisadores constantes, ndo apenas de aspectos ligados a histéria e a cultura de seu povo, mas a conhecimentos relevantes de
varias &reas do saber, uma vez que todo conhecimento pode ser Util e necessario para o bom exercicio da cidadania.

No entanto, além dos problemas anteriormente citados, h4 outros que constituem obstaculos para a formagdo docente

indigena. Grupioni (2006, p. 225) enumera alguns, tais como:

* A deficiéncia estrutural, técnica e cientifica das universidades brasileiras, que poderiam contribuir neste processo de
formacdo de quadros indigenas, aliada a crescente privatizagdo da educacao, tém restringido cada vez mais 0 acesso
de setores populares a formagéo superior, inclusive, os indigenas e negros. Embora atualmente se discuta o sistema de
cotas, mas que no nosso entender ndo atende nossas reivindicacBes de uma formacdo superior diferenciada e
especifica a nossa realidade.

* A falta de valorizagdo dos conhecimentos indigenas em alguns meios intelectuais e em outros setores que tendem a
caracteriza-los como conhecimentos primitivos.

* A auséncia de projetos alternativos de sustentagdo nas comunidades, que favorece o éxodo de jovens das aldeias em
busca de subempregos nas cidades.
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O (ltimo ponto mencionado merece destaque porque, muitas vezes, pode significar uma ruptura ndo apenas
geografica, mas também identitaria. Ao perceberem que as culturas indigenas sdo menosprezadas em muitos lugares, alguns
estudantes indigenas sentem-se desmotivados em identificar-se como integrante de determinada comunidade, gerando, assim,
um ciclo de consequéncias negativas que poderdo ser vistas, sobretudo no exercicio da docéncia.

O ideal, portanto, ndo é uma cisdo identitaria, mas sim uma reafirmacdo dela. Canclini (2013) explica que 0 processo
relacionado ao hibridismo cultural tornou possivel que os estudantes indigenas transitassem entre o colonial e 0 moderno,
passando inclusive, a utilizar computadores, tablets, internet e outras ferramentas tecnoldgicas e, por vezes, levando-as para
dentro de suas proprias comunidades ou escolas indigenas.

O autor afirma que, quando as culturas se aproximam, elas se misturam e se apropriam uma da outra, sem
necessariamente apagar uma delas. Sobre a possibilidade da inclusdo digital dos professores indigenas, Russo e Barros (2016,

p.85) afirmam que:

Com o acesso a tecnologia digital, as escolas indigenas poderiam fortalecer sua busca por maior autonomia e
emancipacdo. A inclusdo digital poderia proporcionar um intercdmbio maior de saberes por meio de videos on-line e
interagcBes por meio de redes sociais com outras comunidades, como também, o contexto escola auxiliar a comunidade
na discussdo sobre uma maior criticidade no uso das redes sociais que ja existe entre jovens guarani.

Os autores acreditam que “a relagdo entre povos indigenas e tecnologias digitais pode inspirar a existéncia de um
didlogo ainda mais significativo entre tradicdo e modernidade, e o didlogo entre tecnologia e culturas” (Russo & Barros, 2016,
p. 86). A instituigdo escolar pode potencializar essa relacéo se considerada um lugar de rompimento de fronteiras e de reflex&o.
A educacdo superior indigena pode fomentar a criagdo de novos sentidos e oportunidades para ampliagdo do uso
social e, até mesmo, politico das redes sociais. As comunidades indigenas podem utilizar as ferramentas digitais para serem

representadas na rede e reconhecidas enquanto identidades étnicas, pois, como mostram Russo e Barros (2016, p. 67), ha:

[...] paginas web, blogs, videos, Facebook e chats que comecam a dar lugar a outros modos de exigir e exercer
politicamente direitos. OrganizacOes indigenas passam a utilizar a internet para divulgar suas causas no Brasil; por
exemplo, a Coordenacéo das OrganizacGes Indigenas da Amazonia Brasileira (Coiab2), que mantém seu site com
informagdes e pesquisas sobre a causa étnica, € uma das mais fortes organizagfes indigenas das Américas. O
Conselho Indigena de Roraima (CIR3) também tem um site explicativo de suas atividades, que foi uma fonte
importante de informages durante o dificil processo de demarcacéao da terra indigena Raposa/ Serra do Sol em fins de
2008.

Como se vé, é possivel aliar modernidade e identidade cultural indigena, sem que nenhuma das partes seja
prejudicada. Pelo contrario, ambas podem ser potencializadas a partir de um uma reflexdo critica da realidade. A tecnologia é
uma das alternativas que podem receber atencdo durante o processo formativo do professor indigena desde o Ensino Superior,
mas n&o a Unica. E preciso ter um olhar abrangente e contextualizado da situacéo de cada individuo e cada regifo para que se
trace os melhores caminhos a serem seguidos durante a formagdo para o exercicio da docéncia, sobretudo da docéncia de
indigenas ou frente &s comunidades indigenas.

Assim, cabe frisar que a formac&o inicial de professores para atuar nesses contextos, configura-se como um desafio
neste momento histérico da educagdo indigena, pois exige “[...] reconhecimento, valorizagdo e reproducdo dos saberes da
ancestralidade, historicidade e das epistemologias das ciéncias tradicionais indigenas em interseccdo com as tecnologias
digitais [...]” (Pereira, 2020, p. 5).

Apesar de todos os desafios e possibilidade que cercam a Educacdo Superior Indigena ressalta-se que o momento
socio-histdrico necessita do fortalecimento da luta dos povos indigenas na construcdo de uma educacgdo superior diferenciada,

intercultural e bilingue diante dos retrocessos impostos pela atual politica governamental, haja vista que esse campo espelha a
13


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i2.12979

Research, Society and Development, v. 10, n. 2, 59110212979, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i2.12979

ideia de que programas e instituicdes de base étnica representam uma arena em disputa pelo confronto entre os interesses

divergentes dos diferentes grupos envolvidos em seu desenho, coordenacao e operagéo.

4. Consideracdes Finais

Para além do mundo que privilegia a visdo eurocéntrica, hd um universo intercultural a ser descoberto e respeitado. As
culturas indigenas, ditas desta forma — no plural — vem ganhando espago nos Ultimos anos no Brasil, e a formagdo de
professores indigenas no ensino superior e sua preparacdo para o exercicio da docéncia pode ser compreendido como um
reflexo desses avancos historicamente buscados e conquistados.

Atualmente os préprios povos indigenas vém mostrando como é possivel estabelecer uma relacdo fora da aldeia
pautada pelo equilibrio, troca de saberes e respeito matuo. Cabe, no entanto, as instituicbes de Ensino Superior corrigirem suas
deficiéncias no que tange as probleméticas elencadas ao longo deste artigo e atuarem de forma mais ativa frente as demandas
dos estudantes indigenas, que carregam consigo suas proprias reivindicacGes e as reivindica¢cdes da comunidade ao qual eles
pertencem.

ReivindicacOes de associag¢Oes locais para acesso ao ensino superior e/ou o desenvolvimento de seus préprios modelos
de ensino superior étnico foram formuladas e recebidas mais ou menos hostis dependendo do pais pelas sociedades nacionais.
Eles foram marcados por mudancgas constitucionais e legais relacionadas aos direitos dos povos indigenas e contavam com
evidéncias de que suas taxas de matricula na educagéo pds-obrigatdria estavam abaixo da média em toda a regiao.

A partir das reflexdes realizadas ao longo desta pesquisa, destacamos que é preciso ter clareza quanto a necessidade
de indigenas e ndo indigenas caminharem juntos rumo a uma proposta de formacdo docente no ensino superior pautada da
interculturalidade, o que inclui a revisdo de métodos de ensino e avaliagdo, muitas vezes, limitada a uma visdo que
supervaloriza a escrita e a perspectiva eurocéntrica em detrimento da oralidade e das culturas locais. Uma revisdo de posturas,
portanto, constitui o passo inicial para uma Educagdo Superior indigena na perspectiva da interculturalidade e para o
reconhecimento de direitos individuais e coletivos dos povos indigenas.

Esperamos que os futuros trabalhos sobre Educagdo Superior para formacdo de professores indigenas no Brasil
possam fomentar novas reflex8es praticas interculturais que possam contribuir e dialogar com a constru¢do de uma nova
epistemologia, capaz ajudar na tessitura de um projeto contra-hegemdnico, de resisténcia ao modelo colonialista eurocéntrico,
visando a constru¢do de uma epistemologia que dialogue com os povos indigenas na sua diversidade no contexto Latino

Americano, Pan-Amazonico e brasileiro.
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