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Resumo

A afetividade tem um papel importante no processo de aprendizagem do ser humano. Com o auxilio da afetividade,
docentes e educandos conseguem criar lagos de amizade entre si. A mesma potencializa o0 ser humano a revelar o0s
seus sentimentos em relagdo a outros seres e objetos. Partindo desses pressupostos, o presente artigo tem por objetivo
discorrer uma andlise sobre a importancia do aspecto afetivo e da interacdo social vivenciada pelos jovens e adultos
em sala de aula durante o processo de alfabetizacdo. Esta pesquisa apresenta metodologia de natureza qualitativa
dentro de uma perspectiva bibliografica exploratéria, no qual os dados denotados foram analisados com base na
perspectiva do Método da Analise Documental, que constitui na extracdo de elementos informativos de um
documento original a fim de expressar seu conteldo de forma abreviada, resultando na conversdo de um documento
primario em documento secundario. Nos dados obtidos infere-se que as relagBes estabelecidas em sala de aula
constituem um dos momentos mais significativos para a expressdo da afetividade, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento da constitui¢cdo do aluno como pessoa.

Palavras-chave: Afeto; Ambito escolar; Interagio social; Alfabetizagio; EJA.

Abstract

Affection has an important role in the human being's learning process. With the help of affection, teachers and
students are able to create bonds of friendship with each other. It empowers the human being to reveal his feelings in
relation to other beings and objects. Based on these assumptions, this article aims to discuss an analysis of the
importance of the affective aspect and social interaction experienced by young people and adults in the classroom
during the literacy process. This research presents a qualitative methodology within an exploratory bibliographic
perspective, in which the denoted data were analyzed based on the perspective of the Document Analysis Method,
which consists in extracting informational elements from an original document in order to express its content in a
abbreviated, resulting in the conversion of a primary document into a secondary document. In the data obtained, it can
be inferred that the relationships established in the classroom constitute one of the most significant moments for the
expression of affectivity, thus contributing to the development of the student's constitution as a person.

Keywords: Affection; School scope; Social interaction; Literacy; EJA.
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Resumen

El afecto tiene un papel importante en el proceso de aprendizaje del ser humano. Con la ayuda del afecto, profesores y
alumnos pueden crear lazos de amistad entre ellos. Faculta al ser humano a revelar sus sentimientos en relacion con
otros seres y objetos. A partir de estos supuestos, este articulo tiene como objetivo discutir un analisis de la
importancia del aspecto afectivo y la interaccion social que viven jovenes y adultos en el aula durante el proceso de
alfabetizacion. Esta investigacion presenta una metodologia cualitativa dentro de una perspectiva bibliogréfica
exploratoria, en la cual los datos denotados fueron analizados con base en la perspectiva del Método de Analisis de
Documentos, que consiste en extraer elementos informativos de un documento original con el fin de expresar su
contenido en forma abreviada, resultando en la conversién de un documento principal en un documento secundario.
De los datos obtenidos se puede inferir que las relaciones que se establecen en el aula constituyen uno de los
momentos mas significativos para la expresion de la afectividad, contribuyendo asi al desarrollo de la constitucion del
alumno como persona.

Palabras clave: Afecto; Alcance de la escuela; Interaccion social; Literatura; EJA.

1. Introducéo

A aprendizagem é um processo continuo que ocorre durante toda a vida do individuo. O desenvolvimento do processo
cognitivo sera resultado de suas potencialidades genéticas, assim como as possiveis habilidades desenvolvidas ao longo de
todas as fases da vida (Jarvis, 2013). O processo de aprendizagem relaciona-se com a interagdo do individuo com o meio ao
qual esta inserido, envolvendo uma compreensdo abrangente do aprender, indo além do espaco restrito escolar. Todo sujeito
encontra-se em contextos extensivos que podem interferir na aprendizagem, necessitando assim que 0s mesmos sejam levados
em consideracdo durante o processo de ensino.

Com isso, podemos inferir que a aprendizagem se constitui de um processo de formagdo humana perpassada por uma
producdo autdnoma do conhecimento, promovendo a democratiza¢do dos saberes e relacionando o individuo criticamente na
sociedade ao qual esta inserido. O espago escolar, é essencial na formagdo dos individuos de uma comunidade. O mesmo
exerce o papel de contribuir ndo s6 na aquisi¢do de conhecimentos no campo cognitivo, mas também na construcdo da
personalidade dos educandos.

Segundo Wallon (1972), duas fungdes bésicas constituem a personalidade: afetividade e inteligéncia. A afetividade
relaciona-se as sensibilidades internas e se orienta em dire¢do a0 mundo social e para a construgdo da pessoa; a inteligéncia,
por sua vez, vincula-se as sensibilidades externas e est4 voltada para 0 mundo fisico, para a construcdo do objeto. As relagdes
entre conhecimento e afetividade se fazem presentes na empatia, na curiosidade capaz de fazer o individuo avangar em suas
hipoteses no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Diante desse pensamento a razdo e emogado ndo se dissociam, visto
gue uma ndo acontece sem a outra.

Afetividade é a capacidade individual de experimentar 0 conjunto de fendmenos afetivos, emogdes, paixdes e
sentimentos. Assim, Codo e Gazzotti (1999, p. 48) escreve:

“conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre de impressdo de dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou de
tristeza”.

No contexto escolar, segundo Freire (1996), existe uma relacdo importante em que a afetividade se faz real, que é
entre a alegria e a esperanca, pois “a esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria” (Freire, 1996, p. 29). Assim, quando a afetividade esta
presente na relacdo entre o educador e o educando, hd um processo facilitador na construcdo do conhecimento.

Tendo em vista que na sala de aula da EJA ha realidades distintas e uma heterogeneidade entre os alunos, é necessario
que se oportunize possibilidades de ensino que beneficiem “um ambiente favoravel para os alunos, visando ao estabelecimento
de vinculos de aproximag&o com os contetdos e préticas desenvolvidos” (Leite, 2012, p. 83-84).

Para criar essas condig@es, é imprescindivel que o educador conheca as especificidades dos alunos inseridos na EJA,
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ressaltando em sua maioria os alunos dessa modalidade chegam a escola em condicdes que ndo favorecem a ida a escola, apos
anos fora da sala de aula, com responsabilidades profissionais e familiares, entre outros. Para a aquisi¢do do conhecimento, a
afetividade na relacdo professor-aluno na EJA proporciona oportunidades para minimizar as dificuldades que séo encontradas
dentro do &mbito escolar.

Pensando na importancia de debates e reflexdes acerca da aprendizagem humana, este manuscrito tem como objetivo
discorrer sobre a importancia do aspecto afetivo e da interacdo social vivenciada pelos jovens e adultos em sala de aula durante

0 processo de alfabetizacéo.

2. Metodologia

A metodologia abordada nessa pesquisa apresenta natureza qualitativa dentro de uma perspectiva bibliogréfica
exploratéria. A pesquisa exploratéria tem por objetivo aprimorar hipdteses e proporcionar familiaridade com o campo de
estudo. A mesma institui a primeira etapa de um estudo mais amplo e é utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado,
podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visdo geral acerca de determinados fatos (Gil, 2002). Os dados
denotados foram analisados com base na perspectiva do Método da Anaélise Documental, que constitui na extragdo de
elementos informativos de um documento original a fim de expressar seu contelido de forma abreviada, resultando na

conversdo de um documento primario em documento secundario (Ludke & André, 1986).

3. A Construcéo do Individuo a Partir da Afetividade

A construcdo de conhecimento na escola se da a partir da relagdo entre o sujeito e o objeto, tendo como principal
mediador o professor. As relagcdes que vdo sendo estabelecidas ndo envolvem apenas a cogni¢do, mas “também sdo
marcadamente afetivas” (Leite, 2012, p. 50).

A afetividade no desenvolvimento humano, especialmente no processo de ensino, envolve o acreditar que o educando
é capaz de se tornar uma pessoa mais autbnoma nas resolugdes de problemas e ser socialmente participativo ao interagir com a
sociedade. Uma convivéncia baseada no respeito e uma relagdo afetiva positiva entre professor e aluno colabora no processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Wallon (1972) relata a importancia da afetividade no desenvolvimento humano. O autor corrobora na afirmacéo que o
ser humano desde o seu nascimento é envolvido pela afetividade e que o afeto desempenha um papel fundamental em seu
desenvolvimento e no estabelecimento de boas relagdes sociais. O autor relata que o movimento é a base do pensamento e das
emocdes que ddo origem a afetividade, sendo ela fundamental na construcdo do sujeito. Para exemplificar essa teoria, Wallon
ilustrou esse pensamento relatando que um bebé& quando estd com fome ou dor de barriga chora para manifestar sua vontade,
mesmo n&do tendo como se expressar pela fala ele induz a mée a tentar entender sua necessidade. Com isso, 0 bebé simboliza
através de suas reacdes o afeto que necessita.

Ensinar ndo é apenas repassar conteudo, € possibilitar ao educando a tomar consciéncia de si, dos outros, da sociedade
em que se vive e também do seu papel dentro da sociedade. No contexto escolar, a interacéo entre aluno e professor favorece o
desenvolvimento e o aprendizado. Gestos como um sorriso, uma escuta ativa e uma atitude respeitosa sdo fundamentais
guando o educador investe na afetividade na relacdo professor- aluno, tais elementos contribuem para a adaptacdo do
educando, assim como a seguranca, o0 conhecimento e o desenvolvimento do mesmo.

Pensar sobre afetividade no processo de ensino é contribuir para uma sociedade escolar mais justa e solidaria, €
refletir sobre os valores e os afetos que fazem diferenca na dinamica da escola. A evolu¢do de um individuo ndo depende
somente da capacidade intelectual garantida pelo carater biol6gico, 0 meio ambiente também condiciona a evolucéo,

permitindo ou impedindo que determinadas potencialidades sejam desenvolvidas. O desenvolvimento ocorre através de varios
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estagios, e nesses estagios, a inteligéncia e a afetividade véo alternando em termos de importancia (Almeida & Mahoney,
2007).

No ambito escolar, a afetividade vai além dos cuidados, os abracos, os carinhos, pois envolve, principalmente, a
partilha de saberes e experiéncias, as amizades, 0 respeito com o outro, a cultura, a busca do conhecer e entender as
dificuldades dos alunos, o despertar no outro o interesse em aprender, tornando-a, assim, um elemento indispensavel no
processo de ensino-aprendizagem. Vieira, (2004, p. 9) explana que:

“A afetividade ¢ a capacidade de provocar mudangas no outro a partir de sentimentos despertados nele através da
interacdo e da troca de experiéncias. Ela pode fazer com que o educando apaixone-se pelo conhecimento e descubra o
prazer em aprender correlacéo entre a dimensao cognitiva e afetiva é de suma importancia no processo educativo, pois
auxiliara no desenvolvimento da aprendizagem do aluno”.

Paralelo a esse pensamento, Luck e Carneiro (1985, p. 23) afirmam que “a identificacdo da correlagdo entre os
dominios afetivo e cognitivo sdo do maior interesse para a educagdo, uma vez que, por meio dela, se podera melhor influir
sobre a promocéo do desenvolvimento integral do aluno”.

De acordo com Almeida e Mahoney (2007), Wallon distribui o papel da afetividade em estagios que passam a se
expressar através de suas caracteristicas historica e cultural ao longo do desenvolvimento do ser humano. Neste sentido,

Almeida & Mahoney (2007, p. 19), destacam a seguir a afetividade presente na fase da adolescéncia e da vida adulta:

“Estagio puberdade e adolescéncia (11 anos em diante) - aparece aqui a exploracdo de si mesmo, na busca de uma
identidade autdnoma, mediante atividades de confronto, autoafirmagdo, questionamento. O dominio de categorias de
maior nivel de abstracdo, entre as quais a categoria temporal, possibilita a discriminagdo mais clara dos limites de sua
autonomia e de sua dependéncia, acrescida de um debate de valores. Idade adulta- apesar de todas as transformacdes
ocorridas nas fases anteriores, o adulto reconhece como o mesmo e Unico ser: reconhece suas necessidades,
possibilidades e limitacbes, seus sentimentos e valores, assume escolhas em decorréncia de seus valores. H& um
equilibrio entre “estar centrado em si” e “estar centrado no outro”.

Infere-se que tanto na adolescéncia quanto na vida adulta o educando se reconhece e valoriza sua autonomia, algo que
precisa ser considerado pelo educador, pois a afetividade est4 nesse respeito & curiosidade, a identidade, a autonomia e as
necessidades do educando, independente da fase da vida. Faz-se necessario compreender que a dimensédo afetiva no processo
educacional requer também considerar os limites, pois “os limites que facilitam o processo de ensino aprendizagem, garantindo

0 bem-estar de todos os envolvidos sdo também uma expressdo de afetividade” (Mahoney & Almeida, 2005, p. 24).

4. A Forca do Afeto no Processo de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino da Educacdo Basica destinada a alunos que estéo
na faixa etéria acima daquela considerada prépria para a conclusdo do Ensino Fundamental ou Ensino Médio (Brasil, 2000).

O indice de reprovacdo e a evasdo escolar ao longo dos anos tém contribuido para que a EJA continue sendo a
oportunidade para as pessoas que ndo concluiram a educacdo basica em idade dita como regular, possam finalizar seus estudos
(Souza, 2010). Gadotti e Romao (2011, p. 143) explanam:

A modalidade da EJA ndo deve ser entendida como uma reposicdo da escolaridade perdida [...] deve, sim, construir
uma identidade propria, sem concessdes a qualidade de ensino e propiciando uma terminalidade e acesso a
certificados equivalentes ao ensino regular.
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Segundo a Constituicdo Federal de 1988 é garantido o acesso de jovens e adultos a educacdo. O inciso | do art. 208
determina ser dever do Estado garantir a Educacdo Basica de forma obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, assegurando
também, a oferta gratuita para todos os que ndo tiverem acesso na idade propria (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.o 9.394/96, dispde também scbre a Educagdo de
Jovens e Adultos. Em seu artigo 37, a lei define que o poder publico tem a responsabilidade de estimular, viabilizar o acesso e

a permanéncia de jovens e adultos na escola.

Art. 370. A educacdo de jovens e adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram  acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prdpria.

8§ 1o. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20. O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes
integradas e complementares entre si.

O afastamento temporario da escola, nem sempre esta ligado a vontade de interromper os estudos, por vezes 0s
motivos podem ser outros, como falta de condigBes de transporte, ingressar em um emprego ou uma gravidez indesejada. E a
escola precisa estar em constante trabalho para impedir ou amenizar a desisténcia dos educandos diante desses empecilhos
(Lima Junior & Kashiba, 2012).

Ao retornar ao ambito escolar, o que eles buscam é o acolhimento, um ambiente onde eles possam interagir de acordo
com suas diversidades e historias (Lima Junior & Kashiba, 2012). Uma caracteristica da EJA é a diversidade dos educandos

com relacgdo a idade e nivel de escolarizagdo. Os autores Jardilino e Aradjo (2014, p. 181) citam essa diversidade:

[...] verificamos uma nova composicdo das turmas da EJA: antes formadas quase exclusivamente por adultos que se
afastaram da escola, hoje se configuram como espacos prioritariamente ocupados por jovens que, em sua maioria, nao
se afastaram da escola. Neste momento em que a educacdo se torna universal, acessivel a todos, deparamo-nos com a
presenca majoritaria de jovens excluidos da sala de aula regular, que buscam a EJA ou para ela sdo encaminhados
pelo prdprio sistema de ensino.

O ambiente e perfis dos educandos frequentadores da EJA, ndo sdo compostos apenas por individuos que passaram
determinado tempo fora da sala de aula. Com o passar dos anos foi observado um aumento no nimero de jovens provindos do
Ensino Fundamental e Médio que ao ingressar no mercado de trabalho optam pela continuidade dos estudos nessa modalidade
(Jardilino & Araujo, 2014).

Jardilino e Araljo (2014) ressaltam que a presenga cada vez maior destes jovens na EJA tem sido identificada em
todas as regiBes do Brasil. Formar cidaddos criticos € algo complicado atualmente. Principalmente o aluno oriundo da
educacdo de jovens e adultos, um sistema reduzido de disciplinas e tempo habil de aplicagdo de conceitos fundamentais para
aprendizagem critica de um individuo.

Os adultos sdo sensiveis a estimulos de natureza externa, mas sdo os fatores de ordem interna como satisfacdo,
autoestima e qualidade de vida que motivam o adulto para a aprendizagem (Ferreira, 2008). Segundo Paulo Freire, trata-se de
ensinar o adulto a aprender a ler a realidade para, em seguida, transforma-la (Freire, 2002).

A sala de aula da EJA é um lugar diversificado, construido a partir da heterogeneidade dos alunos, baseando-se nas
experiéncias, idades e valores que passam a serem partilnados através das relagdes ali presentes, ou seja, um espago de
formacdo humana que é desenvolvido no processo de ensino aprendizagem vinculado a afetividade. Referente a sala de aula,
Leite (2012, p. 84) relata que:
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[...] o ambiente de sala de aula deve ser planejado de forma a garantir todas as condigdes possiveis no sentido de que

as experiéncias ai vivenciadas produzam impactos afetivos positivos, o que aumentara a chance de o aluno continuar o

Seu processo escolar

A Educacdo de Jovens e Adultos exige um cuidado maior no planejamento das condi¢des concretas de ensino, no
sentido de garantir um ambiente afetivamente favoravel para os alunos, visando a criagdo de vinculos de “aproximacdo” com
0s conteudos e praticas desenvolvidas. Tanto os jovens quanto os adultos que frequentam as salas de alfabetizacdo da EJA
apresentam um aspecto comum: quase todos sdo marcados por uma histéria de exclusdo vivenciada em uma escola
convencional, durante a infancia ou adolescéncia. E comum o relato de alunos apontando que tal situagio foi determinada por
condigdes econdmicas e sociais desfavoraveis: nos adultos é constante a interrupcdo da vida escolar pela necessidade de a
criancga ajudar os pais na agricultura, situacao que, geralmente, foi agravada pela grande distancia entre a residéncia e a escola
ou pela auséncia de um sistema de transporte na época.

Por conta dessa realidade, o aluno da EJA, ao tentar reatar o vinculo interrompido, ndo pode encontrar um ambiente
escolar que continue produzindo impactos afetivos negativos; ao contrario, 0 ambiente de sala de aula deve ser planejado de
forma a garantir todas as condigdes possiveis no sentido de que as experiéncias vivenciadas produzam impactos afetivos
positivos, 0 que aumentard a chance de o aluno continuar o seu processo escolar.

Nesse pressuposto, percebe-se que a afetividade e o didlogo se apresentam como importantes aliados da pratica
docente atuando como ferramentas de aproximac&o e conquista na relacdo professor e aluno. Dessa maneira € possivel afirmar
que a pratica de alfabetizar fica mais prazerosa e motivadora, quando o educador transmite seguranc¢a para vivenciarem o novo
ambito escolar e assim, aprender significativamente.

O dialogo aliado a afetividade possibilitara o professor a conhecer as singularidades de cada um, mediante o interesse
de comunicagdo tanto do professor, quanto dos alunos no processo de alfabetizagdo. Freire (1996, p. 43), afirma que “O
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”.
Dessa forma, o diélogo aliado a afetividade contribui efetivamente para uma boa relagéo dos sujeitos envolvidos e do objeto de
estudo.

Freire (1996) relata que além da afetividade é necessario a realizacdo de um trabalho alfabetizador com o uso de
atividades integradoras, que estimulem a curiosidade, o raciocinio e a coletividade entre os participantes, a fim de gerar
resultados significativos diante das necessidades de aprendizagem de cada um dos discentes. Freire (1996, p. 90) ainda relata

que:

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e alegria,
prescinda da formag&o cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A prética educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje

Infere-se entdo que, o trabalho docente ndo se detém apenas a uma categoria e sim a diversas qualidades aliadas para a
atuacdo no ambiente de sala de aula. No qual, por um lado o ser humano afetuoso que cuida, zela, educa com satisfacao e, por
outro a figura do profissional que precisa atuar com a responsabilidade de trabalhar os contetidos curriculares, dos quais 0s
educandos precisam para seu crescimento intelectual e cognitivo.

Ferreiro e Teberosky (1986), discutem sobre os periodos da psicogénese da lingua escrita, durante o processo de
alfabetizacdo. Estes periodos sdo denominados de pré-sildbico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. No periodo pré-
silabico o individuo ainda ndo consegue diferenciar simbolos de letras e nimeros, escrevendo aleatoriamente, com rabiscos,
desenhos ou outras formas, sem sentido de leitura. Cabendo ao professor como mediador da aprendizagem utilizar-se de

recursos estimulantes, aliados ao afeto e amorosidade em busca dos avangos necessarios destes aspectos cognitivos. Sobre o
6
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periodo silabico, as autoras afirmam que o individuo comeca a utilizar letras para escrever, ja com fonetizacéo da escrita,
passando por uma transi¢ao inicial, numa composicéo ainda nédo planejada, e ja com apontamentos de uma pauta sonora. Nesse
periodo, a intervencgdo do professor deve partir das habilidades ja existentes, para que ocorra novas aprendizagens no intuito de
avancar a caminho do préximo periodo, o silabico alfabético.

No periodo silabico-alfabético, o individuo inicia uma escrita com o uso de silabas e alia esses pedagos de palavras ao
som da voz pronunciada, ja estando quase alfabetizada. Para concluir o processo de alfabetizacdo o educando alcanca o
periodo alfabético, quando a mesma consegue escrever com sentido real de leitura, fazendo seus prdprios planejamentos de
escrita, necessitando apenas de um ajuste na ortografia, especialmente das palavras complexas (Ferreiro; Teberosky, 1986)

O educando em processo de aprendizagem necessita de materiais concretos como recursos adequados e que
possibilitem os desenvolvimentos de cada etapa. “A abrangéncia de seu objeto de estudo sugere que a educacdo deve ter por
meta ndo somente o desenvolvimento intelectual, mas a pessoa como um todo” (Wallon, apud Galvao, 1995, p.80). O educador
ao iniciar com uma turma de alfabetizacdo, deve necessariamente fazer uma sondagem dos conhecimentos prévios de cada
educando, buscando conhecer como pessoa seus alunos de forma mais aproximada, diante de suas habilidades e necessidades.
E a partir desse momento, que o professor desenvolverad materiais necessarios para seguir no seu planejamento, buscando a
contemplagédo de um trabalho voltado ao aprendizado significativo para a formacdo do sujeito.

O professor, se configura como um mediador do processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma figura essencial
para éxito na formac&o, principalmente na construcdo da subjetividade para a cidadania dos seus educandos, como ser humano
pertencente a um contexto sociocultural. Freire (1996, p.43), explana que:

A professora democrética, coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida, sua esperan¢a no mundo melhor,

que atesta sua capacidade de luta, seu respeito as diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem para a modificacéo

da realidade, a maneira consistente com que vive sua presenca no mundo, de que sua experiéncia na escola é apenas

um momento, mas um momento importante que precisa de ser autenticamente vivido

Percebe-se que o didlogo e o emprego da afetividade na relacdo professor aluno, como os caminhos mais favoraveis
ao aprendizado significativo, no qual, o ato de ensinar é uma troca entre os saberes dos educandos, com os saberes do docente,

que atua como uma figura mediadora desse aprendizado mutuo diariamente no contexto escolar.

5. Considerac0es Finais

Percebe-se que as relacfes afetivas que ocorrem dentro do contexto educacional sdo fundamentais para o
conhecimento, pois a partilna de saberes implica na interagdo entre os sujeitos. Como explica Freire (1996), a educacédo
ultrapassa os contetidos, métodos e técnicas porque enfatiza, principalmente, a relagdo professor-aluno, em que um tem a
possibilidade de aprender com o outro, ou seja, “ndo h& docéncia sem discéncia [...]. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 12).

Ser um educador amavel, trabalhar com aprego, dedicacdo e querer bem aos alunos, ndo implica em dizer que o
professor esteja desenvolvendo suas aulas sem a preocupacdo de desenvolver no discente o conhecimento, a curiosidade, a
motivagdo para aprender ou de torna-lo um ser critico, questionador, lutador dos seus direitos. Significa que sua pratica aliada
a afetividade se complementa mutuamente para uma interagdo diversificada entre saberes e fazeres, diante do objeto de estudo
proposto em sala.

Wallon (1972) procurou conceber a afetividade como a chave para o crescimento e a formacdo da personalidade do
individuo. A sua teoria psicogenética €, na verdade uma teoria do sujeito, da sua condicéo biologica a uma ascensdo ontologica

racional tipicamente identificada com a condi¢do humana.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i3.13524

Research, Society and Development, v. 10, n. 3, 667210313524, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i3.13524

Infere-se, portanto, que as possibilidades de conter a evasdo por meio da afetividade s@o de grande relevancia, visto
que a relacdo do professor com o aluno é fundamental no processo de ensino e aprendizagem, principalmente por se tratar de
alunos com histéricos de cansago, de discriminagdo e interrupcdo de seus estudos. Outro fator relevante sdo as praticas
pedagégicas que precisam estar em consonancia com a realidade do educando, para que 0 mesmo se sinta inserido naquele

contexto, facilitando o processo de ensino.
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