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Resumo

A tematica “Praticas Pedagogicas: Contribuindo para a formagdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), tem como Objetivo descrever uma revisdo de literatura sobre a importancia dessas praticas para a evolugdo do
educando com esse transtorno, em relagdo ao acesso de materiais adaptados a essa crianga com TEA na escola
regular. Trata-se de um artigo de cunho bibliografico que inicialmente abordara um breve historico e a descrigdo das
etapas do TEA e suas Praticas pedagodgicas para uma inclusdo significativa, abordard a importancia dos Materiais
adaptados para sua evolugdo. O Material e 0 Método, foram selecionados por meio de pesquisas e buscas eletronicas,
artigos, revistas e livros, os quais descreveram que, para que haja a inclusdo escolar é necessario que a escola venha
atender de forma plena a especificidade deste aluno, e assim garantir o seu acesso/permanéncia, bem como
desenvolver sua autonomia, interagdes, e suas potencialidades. Pesquisar o TEA e a inclusdo contribui para ampliar o
conhecimento na area, contudo faz-se necessario o atendimento e cumprimento das Legislacdes e das Politicas
Publicas destinadas a este educando. Nesta perspectiva, a tematica reafirma a relevancia, que todos compreendam e
aceitem a diversidade humana, e contribuam na constru¢do de uma sociedade justa e igualitaria, oportunizando a
convivéncia com outros alunos da mesma faixa etaria, estimulando as suas capacidades interativas, através das
praticas pedagogicas e como resultado, a evolug@o cognitiva e social, entendendo que, todas as estratégias e recursos
sdo fundamentais na constru¢do de uma melhor qualidade de vida em todos os seus aspectos.

Palavras-chave: TEA; Inclusdo escolar; Praticas pedagogicas; Material adaptado.

Abstract

The present study has the theme ‘“Pedagogical Practices: Contributing to the education of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). And as the main Objective to describe a literature review on the importance of pedagogical
practices for the evolution of the student with Autism Spectrum Disorder (ASD), in relation to access and materials
adapted to the child with autism in regular school. It is a bibliographic article that will initially address a brief history
and description of the stages of the ASD, then reports on the Pedagogical Practices for a meaningful inclusion of the
child with ASD, after addressing the importance of the Materials adapted to evolve the student with TEA. Material
and Methods: were selected through electronic searches and searches, articles, magazines and books. In this context, it
can be said that for school inclusion it is necessary for the school to fully meet the specificity of this child, so that it
can guarantee the access / permanence of the child with autism in the school environment, as well as develop their
autonomy, interactions, and their potential. Researching TEA and inclusion contributes to expanding knowledge in the
area, however it is necessary to comply with and comply with the Legislation and Public Policies aimed at this
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student. In this perspective, the theme reaffirms the relevance, that everyone understands and accepts human diversity,
and can contribute to the construction of a fair and egalitarian society. Because giving children with autism the
opportunity to live with others of the same age group contributes to stimulating their interactive abilities. No less
relevant, the pedagogical practices offered to this student are decisive for their cognitive and social evolution, that is,
all strategies and resources are fundamental in the construction of a better quality of life in all its aspects. Final
Considerations: The present study sought to describe the importance of Pedagogical Practices for the evolution of
students with ASD, seeking to expand new knowledge on the subject and the benefits of including this student in
regular education.

Keywords: Autism; Pedagogical practices; School inclusion and adapted material.

Resumen

El presente estudio tiene como tema “Practicas pedagogicas: Contribuir a la educacion de estudiantes con Trastorno
del Espectro Autista (TEA). Y como objetivo principal describir una revision de la literatura sobre la importancia de
las practicas pedagdgicas para la evolucion del alumno con Trastorno del Espectro Autista (TEA), en relacion al
acceso y materiales adaptados al nifio con autismo en la escuela regular. Se trata de un articulo bibliografico que
inicialmente abordard una breve historia y descripcion de las etapas del TEA, luego informa sobre las Practicas
Pedagogicas para una inclusion significativa del nifio con TEA, luego de abordar la importancia de los Materiales
adaptados para evolucionar al alumno con TE. Material y métodos: fueron seleccionados mediante busquedas y
busquedas electronicas, articulos, revistas y libros. En este contexto, se puede decir que para la inclusion escolar es
necesario que la escuela atienda plenamente la especificidad de este nifio, de manera que pueda garantizar el acceso /
permanencia del nifio con autismo en el ambito escolar, asi como desarrollar su autonomia., interacciones y su
potencial. Investigar la TEA y la inclusion contribuye a ampliar el conocimiento en el area, sin embargo es necesario
cumplir y cumplir con la Legislacion y Politicas Publicas dirigidas a este estudiante. En esta perspectiva, el tema
reafirma la relevancia, que todos comprendan y acepten la diversidad humana, y puedan contribuir a la construccion
de una sociedad justa e igualitaria. Porque darles a los nifios con autismo la oportunidad de convivir con otras
personas del mismo grupo de edad contribuye a estimular sus habilidades interactivas. No menos relevantes, las
précticas pedagdgicas que se ofrecen a este alumno son decisivas para su evolucion cognitiva y social, es decir, todas
las estrategias y recursos son fundamentales en la construccion de una mejor calidad de vida en todos sus aspectos.
Consideraciones finales: El presente estudio busco describir la importancia de las Practicas Pedagogicas para la
evolucion de los estudiantes con TEA, buscando ampliar nuevos conocimientos sobre el tema y los beneficios de
incluir a este estudiante en la educacion regular.

Palabras clave: Autismo; Practicas pedagogicas; Inclusion escolar y material adaptado.

1. Introducio

O presente artigo com tema Praticas Pedagogicas: Contribuindo para a formagdo do aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) surgiu apds o estagio supervisionado em Educacdo Especial, onde foi acompanhado um aluno com
TEA, através dessa pratica nasceram varias dividas quanto ao aprendizado de uma crianga atipica, sabendo que a interacao
professor e aluno sdo a base desse processo, € sem comunicacdo ndo ha como obter, entende-se que as dificuldades sdo
inumeras, pois um aluno com TEA acaba sendo na maioria das vezes excluida das atividades do grupo que estar inserido,
dificultando ainda mais o aprendizado. O tema estara inserido na atualidade em que vivemos, mesmo com indicio de pesquisa
desde 1988 por Aspeger.

Uma crianca com TEA segundo Pereira (1998) tem dificuldade ao nivel de interagdo social, comunicagdo verbal e ndo
verbal, e ao nivel de atividades ludicas. O adulto se comunica através da fala, escrita, e expressoes, ja as criangas em suas fases
de desenvolvimento, se comunicam de forma ludica através de brincadeiras, quando ndo tem esta comunicagdo a pratica se
torna desafiadora, pois dificilmente havera apropriagdo do conhecimento.

A pesquisa foi desenvolvida para desmitificar o imaginario social o qual diz que o aluno com TEA nao pode evoluir,
pois durante algumas experiéncias em sala de aula com as ferramentas corretas adaptadas para cada crianga, mesmo com o
transtorno no niivel grave passam a conhecer a leitura e a escrita e assim se apropriar do mesmo.

O artigo também trara esclarecimentos sobre a origem do TEA, e quais contribui¢des foram feitas para o manejo com
alunos com este transtorno, onde fara um breve relato sobre as teorias que foram surgindo como: Psicoldgicas, Bioldgicas e

Cognitivas e qual mais explica a origem do TEA.
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Sabe-se que ha intimeras questdes que norteiam este tema, pois como se ndo bastante as dificuldades diarias
enfrentadas pela familia e a crianga que tem este transtorno, existem um preconceito que gera a exclusio, e de certa forma,
limitando ainda mais a crianga e consequentemente trazendo prejuizos ainda maiores. A partir desta tematica, surgiram varios
questionamentos, como: sera se tem acontecido a inclusdo do aluno com TEA? E os recursos (praticas pedagogicas)
apresentados sdo de acordo com sua especificidade?

O objetivo deste trabalho ¢ discorrer sobre a evolug@o do aluno com TEA através das praticas pedagogicas, para entdo
fomentar tais praticas e conceder maiores beneficios ndo somente para aluno, professor, familia, mas consequentemente, para

sociedade.

2. Quadro Teorico
2.1 Breve Historico: As do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A palavra autismo vem do grego “autos” que significa “proprio”, ou seja, nesse contexto, o Autismo indica o desprezo
com o mundo exterior, auto grau de concentragdo consigo mesmo, 0 mesmo aparece nos trés primeiros anos de vida e acomete
cerca de 20 entre cada 10 mil nascidos, sendo quatro vezes mais comum no sexo masculino do que no feminino. Independente
da raga, etnia ou classe social, qualquer familia pode vir a ser acometida pelo Transtorno do Espectro Autista.

O termo autismo foi usado pela primeira vez pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, este o descreve como um grupo de
tracos relacionado a esquizofrenia, anos depois o psiquiatra austriaco Leo Kanner, por meio de pesquisas em um grupo de
criangas, pdde perceber que tais tragos, apareciam na primeira infancia, respondendo de maneiras incomuns ao ambiente.

No mesmo ano das pesquisas de Leo, Hans Asperger, também psiquiatra austriaco, observou pelo padrio de
comportamento e habilidades, tais sintomas ocorriam principalmente em meninos, o mesmo descrevia essas criangas como
pequenos professores, pois sua habilidade com tais temas era discorrida detalhadamente, Asperger (1980) foi considerado
como um dos pioneiros dos estudos do Autista a partir da década de 1980.

Apo6s muitos anos de pesquisas e estudos, em 1970 através da psiquiatra inglesa Lornan Wing, méde de uma crianga
autista, cunhou o termo sindrome de Aspeger, referindo-se ao psiquiatra Hans Asperger, o trabalho dessa psiquiatra

revolucionou o mundo do autista, pois foi uma das maiores e mais importantes pesquisas na relacdo do mundo autista.

2.2 Triade de Lorna Wing

Lorna Wing, na década de 70 realizou um estudo epidemioldgico que permitiu concluir que todas as criangas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentam uma triade de caracteristicas muito especificas, e que
se agrupavam nos seguintes sintomas: limitagdo de participar de convivio social; forte diminuig¢do da capacidade de participar
do convivio social, o qual dificulta a comunicagdo receptiva e expressiva; e reducdo do poder imaginativo e fantasioso,

resultando num repertorio comportamental limitado, as estes trés sintomas deu-se o nome de: Triade de Lorna Wing.

(..) E esta triade que define o que é comum a todas elas, consistindo em dificuldades em trés areas do
desenvolvimento mas nenhuma dessas areas, isoladamente e por si sd, se pode assumir como reveladora de “autismo”.
E a triade, no seu conjunto, que indica se a crianca estard, ou ndo, a seguir um padriio de desenvolvimento anémalo
(...) (Wing & Gould, 1979, p.17)

Segundo Pereira (2000), os trés aspectos essenciais da Triade de Lorna Winh sao dificuldades ao nivel da interagao
social com os outros, ao nivel da comunicagao verbal e ndo-verbal e por ultimo ao nivel das atividades ludicas e imaginativas,

ou seja, suas principais caracteristicas, permitem a clareza do Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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2.3 Etiologia

Virias teorias foram propostas para determinar qual a origem do Transtorno do Espectro Autista (TEA), no entanto,
ndo ¢ concebida qualquer etiologia especifica, por se tratar de uma perturbagdo complexa em que nenhuma pessoa ¢ igual a
outra, logo, o mais provavel, ¢ que esta perturbacdo seja originada por multiplos fatores Carr (2006); et al. (1993). Das teorias
que foram surgindo estas se dividiram em trés: as teorias psicogénicas, as teorias biologicas e as teorias cognitivas.

Teorias psicogénicas: mais predominante nos anos 50 e 60, foram uma das primeiras e principais explicagdes para o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e sugerem que este ¢ um distirbio emocional cuja origem se encontra no ambiente
proximo da crianga, ndo decorrendo de uma perturbagdo bioldgica (as criangas nascem ‘“normais”), e traduzindo-se numa
resposta desadaptada a um ambiente desagradavel, mais do que um déficit inato Garcia (2013). Como tal, a crianga refugia-se

no seu mundo em resposta ao tratamento frio e obsessivo que recebe do ambiente em que esta inserida.

Considerou que as singularidades psicologicas dos pais das criangas comam autismo se traduziam em relagdes
distorcidas e patologicas com os seus filhos, e estavam na origem da sindrome autista (...) [além disso], interpretava o
autismo predominantemente como uma perturbacdo emocional.” Marques (1998, p. 44).

Pode-se descrever que a teoria psicogenética, desenvolve a tese que uma mae fria sem afeto, permitira que tal crianca
desenvolva o Transtorno do Espectro Autista (TEA) o antigo autismo, ja que o mesmo devido sua falta de acdo afetiva,
segundo a teoria acima descrita, durante o desenvolvimento dessa crianga, constantemente recebia resposta desadaptativa em
relacdo ao afeto.

Devido essa teoria de psicogenética, em relagdo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), nota-se que por meios de
estudos na época, efeito ndo muitos positivos em relagdo as pessoas responsaveis por essas criangas com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), pois os mesmos se sentiam culpados pela falta de afetividade em relagao a essas criangas.

As teorias biologicas: defendem que as teorias clinicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), refletem problemas
de neuroldgicos, pois através de estudos e pesquisas, verificou-se por meio da associagdo do autista na época, que Transtorno
do Espectro Autista (TEA), veio associado através de varios disturbios bioldgicos como: rubéola pré-natal, paralisia cerebral,
meningite e outros, ¢ devido a isso o Transtorno do Espectro Autista (TEA), resulta também de perturba¢des do sistema
nervoso central, o qual afeta a linguagem, o cognitivo e o intelectual.

Mesmo com tantos estudos e pesquisas pelo qual levaram a teoria bioldgica afirmarem que o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), ¢ resultante de fatores bioldgicos, pode-se descrever que dentro dessa teoria bioldgica, ha evidéncias de outra
teoria a respeito, como a questdo genética, porém mesmo com tantas afirmagdes genéticas para o Transtorno do Espectro

Autista (TEA), antigo autismo, a mesma ndo se tornou perfeita.

[...] apesar de ter vindo a ser detectada uma grande variedade de anomalias genéticas em individuos com perturbagoes
do espectro do autismo, a forma de como essa anomalia afeta o desenvolvimento cerebral ainda ndo é conhecida.
(Marques1998, p. 53).

Teorias psicologicas: tal teoria segundo os Ultimos trinta anos tem se sobrepondo em relag@o as outras teorias, o autor
Marques (1998), atribuiu a ndo informagdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), em relagdes as informagdes verbais, ao
quais as recebiam de forma neutra, sem significagdo, pois tais respostas estereotipadas, resultado de testes cognitivos,
permitiram descrever a representagdo dessa crianga como representagdo mental inferior, causando assim dificuldades de

aprendizagem.
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Os autistas sdo, assim, incapazes de extrair regras ou de estruturar experiéncias tanto nos dominios verbais como nao-
verbal, o que torna compreensivel a sua notoria dificuldade em realizar tarefas orientadas por leis complexas como a
linguagem e as intera¢des sociais.” (Marques, 1998, p. 60).

2.4 Definicio do Manual Diagnoéstico e Estatistico de Distiurbios Mentais DSM V.

No ano de 2013, especificamente no dia 18 de maio de 2013, foi publicado pelo DSM-V o novo Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais da Associacdo Psiquiatrica Americana, resultado de dose anos de estudo, por meios de
pesquisas de campo, realizado por centenas de profissionais, permitindo assim nova classificag¢do, e reformulagao e exclusio
de diagndsticos, como no lugar de Transtorno Autista (DSM-IV), ficou Transtorno do Espectro Autismo (TEA).

Essa reformulagdo do DSM-V, permitiu a o entendimento desses transtornos, ao quais de forma individual, os
mesmos tinham seus proprios diagnosticos segundo o DSM-IV, entendendo que as Sindromes acima citadas, fazem parte do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), saindo apenas a Sindrome de Rett, pois tal Sindrome ndo faz parte dos critérios do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois tem uma entidade propria, diferentemente do Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

Com o DSM-V publicado no ano de 2013, veio o aparecimento da nova nomenclatura como: Transtorno do Espectro
Autista (TEA), permitindo a facilitagdo do diagnodstico e desenvolvimento dessa crianga de forma clara e objetiva, tanto para os
profissionais da saude, pais, assistentes sociais, pessoas relacionadas a essa sindrome e professores, e assim a reducao do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em trés: leve, moderada e severa descrita abaixo:

Leve: Nivel um (1), a mesma “exige apoio”, em relagdo a comunicagdo social, na interagdo social, mesmo fazendo
conversacdes com outras pessoas de forma falhadas, pois ndo hd entendimento. No comportamento restrito e repetitivo:
problemas para organizagdo e planejamento, inflexibilidade do comportamento, dificuldade em trocar de atividades e
obstaculos de independéncia.

Moderado: Nivel dois (2), a mesma “exige apoio substancial”, e na relagdo da comunicagdo social verbal e ndo-verbal,
a mesma possui graves déficits nas habilidades de comunicagdo social, dificuldade de iniciar interagdo social, dificuldade de
abrirem conversagdes com outras pessoas € sua comunica¢ao nao-verbal acentuadamente estranha, todas essas caracteristicas
possuem niveis Em relagdo ao comportamento restrito e repetitivo, ha dificuldade de lidar com as mudangas das pessoas, , 0s
comportamentos restritos e repetitivos aparecem com frequéncia, sobrem e tem dificuldades de mudar focos ou agdes.

Severo: Nivel trés (3), “exige apoio muito substancial”, e em relagdo a comunicagdo social ha prejuizos graves de
funcionamento em relagdo a comunicagdo social verbal e ndo-verbal, e na relagdo da intera¢do social, a grande limitacdo em
dar inicio em conversagdes. Na relacdo do comportamento restrito e repetitivo, o comportamento ¢ inflexivel, extrema
dificuldade em lidar com mudangas, seu comportamento restrito e repetitivo interfere completamente no seu funcionamento
em todas as areas, possui grande dificuldade de mudangas ao ponto de trazer grande sofrimento.

E nesse contexto acima que existe a possibilidade de apresentar os seis principais grupos existentes no Transtorno do
Espectro Autismo (TEA), mesmo a ndo existindo um teste para realizar o diagnostico do Transtorno do Espectro do Autismo,
pois tais diagnodsticos para serem concretizados necessitam de uma equipe de multiprofissionais, envolvendo Neuro,
Psicologos, professores, familia e cuidadores dessa crianga.

O sistema de Diagndstico Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) e Classificagdo
Internacional de Doencgas (CID-10) baseiam-se pelos seus critérios comportamentais “A, B, C, D e E”, onde o “A”, apresenta
déficits que persistem na comunicagao social e interagdo social, subdivididos em 1, 2, e 3; O critério “B”, apresentam padroes

restritos e repetitivos de comportamento, também subdivido em 1, 2, 3 e 4 pelo DSM-V.
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No critério “C” apresenta os critérios contidos no “A e B”, porém junto com o critério “C” que ¢ justamente os
sintomas apresentados precocemente; No critério “D” os sintomas causam prejuizos clinicamente significativos, e no critério

“E”, ndo ¢ tido como deficiéncia intelectual ou por atraso global, pois ndo esta abaixo do nivel geral do desenvolvimento.

3. Metodologia

A presente pesquisa foi elaborada com base em artigos cientificos, livros e revistas que abordam assuntos a respeito
da inclusdo, com foco nas praticas Pedagogicas para a inclusdo de alunos com TEA no ambito escolar do ensino regular.
Refere-se a uma pesquisa bibliografica, de natureza exploratdria, nos principais fundamentos tedricos sobre o tema trabalhado.
Utilizou-se também, para uma maior compreensdo de estudos nacionais, a base de dados do Google Académico, SciELO
(Scientific Eletronic Library Online) e autores como Dunst e Bruder (2002), Rodrigues (2003), Karagiaannis, tainback e
Stainback (1999) Brasil, LDB (2006), DSM-5 (2013) entre outros, que abordam o autismo, as praticas pedagogicas, e a
inclusdo no ensino regular. Dos referenciais bibliograficos foram selecionadas publicacdes de 1984 a 2012. Como base de
pesquisa utilizou-se as seguintes palavras chave: Autismo.

Praticas Pedagogicas. Inclusdo escolar e Material adaptado. O estudo foi realizado por meio de leituras seletiva,
analitica e interpretativa do material selecionado, para verificar a importancia de seus conteidos para a elaboragdo do presente
trabalho sobre as praticas pedagogicas para a inclusdo do educando com TEA, por meio dos materiais adaptados nas escolas de

ensino, regular Gil (2002).

3.1 Praticas Pedagégicas para uma inclusio significativa do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
3.2 Educacio Escolar Inclusiva e um Breve Historico

A partir da Antiguidade (Antigo Egito) os deficientes ocupavam um lugar na sociedade, ja na Antiguidade Classica
(Roma, Grécia e Antenas), estes eram negligenciados e considerados a degeneracdo da raga humana, logo, deveria ser
eliminada devido ao transtorno que geravam & sociedade. Contudo na Idade Média, considerada Era Crista, estes passam ser
amados e aceitos, deixam de ser vistos como castigo de Deus. Porém, até meados do século XVIII, as nogdes de deficiéncia
foram marcadas pelo misticismo e preconceito.

Ainda na Idade Média, com a valorizagdo do ser humano, ndo se abandona e comega o processo de
institucionalizag@o, onde sdo retirados de suas casas e levados para as igrejas. Somente a partir da metade do século XX,
mediante estudos realizados na Dinamarca, chegou-se ao principio da Normalizag@o, que busca criar condigdes de vida as
pessoas com retardo mental, ou seja, esta tem como objetivo tornar os servigos e oportunidades iguais para todos.

Em decorréncia destes acontecimentos a Educag@o Especial no Brasil, data do século XVIII e inicio do século XIX
com a influéncia do Liberalismo, que traz consigo a idéia de liberdade para todos os individuos, pautado na democratizagio
dos direitos para todos os cidaddos, influenciando assim a educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Neste cendrio, podem-se destacar alguns dos principais documentos nacionais e internacionais que norteiam uma
Educagao Inclusiva, tais como: A Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, que reconhece a cada cidaddo o direito de
acesso a escolaridade basica bem como o direito ao sucesso escolar. O acordo de Jomtien de 1990, que propde a garantia de
uma educacgdo bésica para todos, numa escola para todos; A Declaracdo de Salamanca de 1994, que reconhece que cada
crianga possui caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem proprias a que a escola deve
corresponder de maneira inclusiva; Resolugdo CNE/CBE n° 2 (2001), institui diretrizes nacionais para a educagdo especial na
educacdo basica e em todas as modalidades; Conversdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia 2001, visa eliminar toda a discriminag@o contra a pessoa com deficiéncia, e

mais recente a Lei 12.764/2012, que vem garantir a protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
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(TEA) onde determina em seu § 2° que a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais.

Percebe-se que todas elas direcionam-se para a existéncia de uma escola inclusiva, que venha oferecer oportunidades
educacionais adequadas e que atendam as necessidades especificas do educando com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
afim desenvolver todos os seus aspectos (cognitivo, afetivo, emocional e afetivo) juntamente com outras criangas na escola
regular. Segundo Baumel (1998) trata-se entdo da criagdo de uma escola que aceite todas as diferengas e se adapte a variedade
humana, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento das potencialidades individuais.

Neste ambito, pode-se descrever o termo inclusdo, como significado de: o ato ou efeito de incluir, de fazer parte, ja
em relacdo ao contexto escolar, significa incluir alguém que tenha algum tipo de deficiéncia no meio de pessoas que ndo tem.
Nota-se que em relagdo ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) esta é fundamental, pois ndo tem como se falar de
inclusdo sem antes pensar no outro.

Karagiaannis, Stainback e Stainback (1999), definem a inclusdo, como pratica de inclusdo de todos, e isso
independente de seu talento, dificuldade, deficiéncia, origem cultural, origem social, ou seja, prover a satisfacao para todos de
acordo com suas necessidades, permitindo assim, a unido entre alunos, familiares, educadores e membros da comunidade,
lutando pelo direito de ocuparem seu lugar, sua colaboragdo e participagdo dos mesmos na escola.

Ainda na visdo dos autores, os mesmos salientam o beneficio da inclusdo. Pois a mesma permite a pessoa com
deficiéncia vivenciar oportunidades de experiéncias reais, preparando-o para o melhor convivio em comunidade, e assim
desenvolverem suas habilidades, permitindo assim a superagao de tais dificuldades existentes na pessoa com deficiéncia.

Foi exatamente no ano de 1990, pelo qual o termo inclusdo (do inglés, inclusion), comecou a ser mencionado, dando
sentido na educag@o especial nos paises de Estados Unidos e Suécia, Goransson; Nilholm, (2009), apds alguns anos mais tarde,
no mesmo ano, veio a circulagdo da Declaragdo de Salamanca, realizada entre os dias 7 ¢ 10 de junho de 1994 na cidade
espanhola de Salamanca, principios das Organizagdes das Nagdes Unidas, para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
o qual introduz a perspectiva de inclusdo na educagao.

Monica Kassar (2011) descreve o marco relevante para educagdo inclusiva, onde apés a segunda guerra mundial,
alguns paises passaram a garantir a matricula para criangas com deficiéncias nas salas de aulas, possibilitando assim
oportunidades de expandir essa inclusdo por meio de profissionais e interessados da area da educag@o, um desses paises € o

Estados Unidos, chegando ao ponto de atingir o Brasil até os dias de hoje.

3.3 Desafios da escola frente 4 Inclusdo Escolar

Segundo Rodrigues, (2003), a no¢ao de inclusdo tem relagdo com a diversidade do mundo escolar, onde ndo ha mais
lugar para exclusdes, ou seja, para que a escola seja de fato para todos, ela precisa atender trés eixos fundamentais:
transformagdes curriculares, metodoldgicas e organizativas.

Pois a presenca de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) obrigard as escolas a adaptagdes e a novas
praticas pedagogicas. Isso significa o desenvolvimento de competéncias especificas para os professores do ensino regular. Para
o autor as dificuldades vdo desde a identificagdo dessas chamadas necessidades especiais até o conhecimento de técnicas,
adaptacdes curriculares e de avaliagdo, bem como necessidades de conhecimento das relagdes da escola com a familia, tanto
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) como para os alunos sem necessidades educacionais.

Para Ferreira (2003), incluir tem uma importancia fundamental, pois diminui todo e qualquer tipo de exclusdo,
permitindo a participagao coletiva e individual do educando. Promover a inclusao significa uma mudanga de postura e do olhar

acerca da deficiéncia. Implica uma quebra de paradigmas, e a reformula¢do do nosso sistema de ensino para a conquista de
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uma educagdo inclusiva, implica também o cumprimento do principio da normalizagdo, que tem como objetivo tornar os
servigos e oportunidades iguais para todos.

Em outros termos, para atender o educando com Transtorno do Espectro Autista (TEA), as escolas atuais devem rever
seus Projetos Politicos Pedagodgicos a partir de uma gestdo democratica e inclusiva, visando uma politica coletiva e
participativa em prol do que determina a Lei 12.764/201. Contudo, os sistemas de ensino devem dispor de recursos e condigdes
de acesso ao curriculo, promovendo materiais didaticos, espacos ¢ equipamentos que venham atender a especificidade deste
educando. Ainda de acordo a LDB 9394/96, cabe a escola aprender a conviver com as diferengas e tragar caminhos que levem
de fato a inclusao.

E por tudo isso que Alexandre Mapurunga, Presidente da Associagdo Brasileira para Agdo por Direitos das Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a inclusdo comega com a chegada desse aluno & escola, mas ¢ preciso também
garantir sua permanéncia e aprendizagem, a fim de oportunizar a diversidade e a cultura escolar.

Por essa razdo, a educadora Maria da Paz Castro acredita ser importante observar com o aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) também fora do contexto escolar, uma vez que o seu processo de desenvolvimento sera incentivado
todas as vezes que o mesmo estiver em situagdes legitimas de convivio, isso dentro e fora do seu convivio de costume.

Para Palhares e Martins (2010), as escolas procuram se eximir desse processo inclusivo alegando questdes financeiras,
condigoes de trabalho do professor, a falta de recursos educacionais especiais, bem como acompanhamento e avaliagdo de
intervengdo de politicas publicas. As autoras salientam que a melhoria da qualidade de um ensino inclusivo depende dos

sistemas de ensino, da vontade politica e do comprometimento de seus gestores em querer fazer acontecer essa inclusdo.

3.4 Priticas Pedagégicas para o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
3.5 Intervencao Precoce

Segundo Dunst e Bruder (2002), a Intervencdo precoce ¢ definida como uma pratica que diz respeito aos servigos,
apoios e recursos necessarios para responder as necessidades e oportunidades que incentivem a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem como o apoio as familias afim de que as mesmas
possam desempenha um papel ativo, no desenvolvimento e assisténcia dessa crianca.

Outro aspecto ¢ quanto mais cedo o agnoéstico for feito, melhores serdo os resultados, pois o ideal seria uma crianga
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ser identificada antes dos trés anos de idade. Porem, na pratica, os estudos
cientificos mostram que a consulta com um especialista em Desenvolvimento s6 ocorre por volta dos quatro anos e que o
diagnostico € muitas vezes feito apenas aos cinco anos de idade o que compromete o processo evolutivo.

Nesta perspectiva, para Correia (2005). Uma das abordagens utilizadas na intervengdo precoce ¢ a abordagem
desenvolvimentista que procura identificar as caracteristicas autistas que se afastam do que ¢ considerado desenvolvimento
normal, de forma a retomar o percurso do desenvolvimento tipico que a crianga com autismo nao seguiu devido as suas
dificuldades de interagdo e comunicagao.

Em relagdo a essa abordagem Prizant (2000) defende um modelo socio pragmatico desenvolvimentista o (DSP) e
apresenta o modelo de intervencdo Social (SCERT) (modelo de intervengdo comunicagdo-social, regulagdo emocional, apoio
transacional) que vem para promover as habilidades socioemocionais e de comunicagdo da crianca com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Nesse sentido, o modelo DSP defende que ¢é preciso focalizar a iniciagdo e a espontaneidade na comunicacao,
seguindo o foco de atencdo e motivagdo da crianga, ou seja, construir a partir do seu repertdrio comunicativo atual, através de

recursos que fagam parte do contexto da crianca.
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Enquanto, o modelo SCERTS refere-se aos déficits ocultos centrais que afetam as criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que sdo: os déficits em comunicagdo e linguagem, relacionamento social, reciprocidade
socioemocional, e processamento sensorial. Sua abordagem ¢ voltada para o individualismo, uma vez que o perfil das criangas
apresenta caracteristicas diferentes e as familias variam em termos de habilidades, recursos e apoio. O tratamento ¢ voltado
para estratégias clinicas que envolvem a escola e a familia.

Por outro lado, os déficits no relacionamento social e reciprocidade socioemocional sdo abordados pelas estratégias
desenvolvidas pelo modelo (DIR) (modelo desenvolvimentista, de diferenca individual, baseado no relacionamento) dos
autores Greenspan e Wieder, (2000).

Esse modelo enquadra-se também numa abordagem desenvolvimentista e tem como foco possibilitar que a crianca

conheca a si mesma, a fim de desenvolver suas capacidades linguisticas, sociais, comunica¢do e pensamento abstrato e 16gico.

3.6 Métodos para evolu¢do do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A priori ndo existe um método especifico a ser aplicado no Transtorno do Espectro Autista, pois depende das
caracteristicas e comprometimentos de cada crianga, uma vez que cada individuo ¢ Unico. Porém, Escolas e Instituigdes que
trabalham com Transtorno do Espectro (TEA), fazem uso dos seguintes métodos. No sentido educacional, deve-se pesquisar e
buscar conhecer cada um, mas sua aplicagdo deve ser feita por um profissional habilitado, pois este identificara quais métodos,
técnicas ou programas serdo adequados ao aluno com a sindrome. Atualmente os métodos usados pelas escolas e instituicdes
sdo:

TEACCH- (Tratamento e Educagdo para criangas com Espectro Autista (TEA)s e Criangas com déficits relacionados
com a comunicagdo) ¢ fundamentado na avaliacdo individualizada centrada na pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e no desenvolvimento de um programa de ensino estabelecido a partir de suas habilidades, interesses (motivagao) e
necessidades. Adota uma perspectiva holistica, levando em conta a relagdo familia/crianga. Outro objetivo busca tornar mais
amplo as habilidades, além de atuar em sua autonomia para torna-lo o mais independente possivel.

ABA - (Analise Aplicada do Comportamento) ¢ feita com a finalidade de identificar habilidades que a crianga ja
domina e ensinar aquelas que ele ainda ndo domina. As respostas negativas nao sao estimuladas, pelo contrério, a crianca deve
trabalhar apenas os comportamentos positivos. No estimulo de conhecimentos ja adquiridos, ¢ utilizada a base fundamental na
teoria Estimulo — Resposta, ou seja, o individuo é condicionado a reagir, tendendo a repetir as respostas adequadas ao bom
desempenho do processo de aprendizagem.

PECS - (Sistema de Comunicagdo por troca de figuras) sistema de comunicagdo através de imagem, ¢ um método
barato, facil de aprender e pode ser aplicado em qualquer lugar, inclusive pelos pais em casa. Uma caracteristica deste método
¢ que as criancas iniciam o processo de comunicagdo, ou seja, sdo elas que iniciam a interagdo. Eles ndo aprendem a esperar ou
depender dos adultos que podem satisfazé-las. Aprender o PECS tem conseguido grande efeito de reduzir as preocupagdes
voltadas para o comportamento destas criangas, tanto nas escolas quanto em casa.

Diante do exposto, os métodos educacionais acima citados, de cunho visual sdo de grande relevincia para a
construgdo da aprendizagem da crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que, seu pensamento ¢
fragmentado, e pautado na previsibilidade. Por isso, usar o lado visual como recurso de substituicdo € possibilitar a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), comandos compreensiveis sobre qual situagdo ele sera exposto. Entretanto, vale
ressaltar que mesmo diante dos varios métodos de intervengao, estes ndo solucionam os déficits, mas os mesmos vém para
somar com todos os trabalhos ja pesquisados e comprovados nesta area, que buscam oportunizar melhoria na qualidade de vida

da crianga com Transtorno do Aspecto Autista (TEA) e de sua familia.
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3.7 Materiais Adaptados para uma Inclusio Significativa

Segundo (Investigacdo na Escola Inclusiva, 2006). Um sistema educativo s6 pode ser considerado inclusivo quando
reconhece que todas as criangas podem aprender; admite e respeita diferencgas nas criangas, nomeadamente a idade, o sexo, a
etnia, a lingua, a deficiéncia/inabilidade, a classe social, o estado de satde ou qualquer outra condi¢do; admite que as
estruturas, sistemas e metodologias de ensino tém de atender as necessidades de todas as criangas; ndo € restrito ou limitado
por salas de aula numerosas nem por falta de recursos materiais. Uma escola inclusiva ¢ assim, um tipo de comunidade
educativa cujas praticas respondem a diversidade dos seus alunos, atendendo as necessidades emocionais, académicas e sociais
que os mesmos manifestam.

Em outros termos Goes (2008) define, o material pedagogico adaptado como “ferramenta e ndo como fim”, o qual
propicia a intera¢do convivéncia, autonomia e independéncia nas agdes, aprendizado de conceitos, melhoria de autoestima e
afetividade”. Contudo, é necessario o professor ter o conhecimento da diversidade e das caracteristicas do seu aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), para assim definir estratégias de ensino com o objetivo de desenvolver o seu potencial.

Para Baumelet (1998). Uma turma que acolha criangas diferentes terd intmeros beneficios ao nivel do
desenvolvimento cognitivo e social, pois tanto as criangas com necessidade educacionais especiais, quanto as demais, se
beneficiaram das interagdes e dos materiais adaptados, favorecendo o desenvolvimento de todos os alunos, sem excec¢do. Logo,
o material adaptado possibilitara aos alunos mais desfavorecidos que avancem impulsionados pela interagdo social, sob a
orientagdo do professor ¢ com a colaboracdo dos colegas.

Desse modo, as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) irdo evoluir em fungfo das condigdes dos
materiais adaptados e afetivas que os cercam. Pois o contato das criancas entre si reforga atitudes positivas, ajudando-as a
aprender, a compreender, a respeitar e a conviver com as diferencas. “Todas as criangas, sem distingdo, podem beneficiar das
experiéncias obtidas no ambiente educacional e dos materiais adaptados” Ferreira (2003).

Ainda na visio de Baumelet (1998). E de suma importancia que na construgio desse material adaptado para o aluno
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o professor tenha “consciéncia das dificuldades académicas, comportamentais,
socio—emocionais e especifica dessa crianca (...) e seja sensivel e compreensivo, perante estas”. E impreterivel que o mesmo
adapte as suas praticas a todos os niveis e aptiddes, a fim de conduzir todos os alunos, sem excegao, ao sucesso educativo.

Desta forma, o material adaptado deve ser considerado pressuposto para evolug@o cognitiva e social do aluno com
Transtorno do Espectro Autista. Porem ao refletirmos sobre a a importancia dos mesmos como facilitadores no processo de
ensino - aprendizagem, deve-se considerar as contribui¢des de Vigotsky (1991) que concebe o desenvolvimento nas relagdes

sociais e em seu carater historico-cultural por meio da experiéncia social.

4. Consideracoes Finais

A partir das leituras realizadas sobre a temadtica, percebeu-se que para que haja uma educacdo que atenda a
especificidades do aluno com TEA, ¢ necessario o comprometimento por partes das politicas publicas, pais, professores e
escola, pois além do envolvimento da escola e comunidade ¢ necessario que a escola possua condigdes necessarias e adequadas
a sua disposi¢do para atender as necessidades e garantir o acesso ¢ permanéncia desses alunos, para que os mesmos nao
venham ser apenas um niimero em sala de aula.

E notério que é preciso que, o professor tenha um olhar voltado as necessidades desse alunado, focando em suas
potencialidades e ndo em suas dificuldades, para que assim ele se sinta incluido no mais amplo sentido da palavra, ou seja,
sendo atendido e respeitado em sua especificidade. Outro ponto de relevancia para a inclusdo da crianca com TEA ¢ o
curriculo, Pois este deve priorizar a autonomia do sujeito, levando-o a capacidade de desenvolver atividades do cotidiano,

quando a escola aplica na pratica o que ha na teoria, novos conhecimentos e comportamentos passam a ser desenvolvidos no
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aluno, ou seja, quando as praticas desenvolvidas e aplicada junto com a interagdo do aluno com TEA, ndo s6 o aluno com esse

transtorno se desenvolvera, como também se desmitificara o imaginario social, que o aluno com TEA ndo se desenvolve.
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