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Resumo

A Educacdo tem buscado adequar seu papel as atuais demandas da sociedade, dentre elas, a promogao de igualdade e
oportunidades de aprendizagem. No sentido de iniciar uma compreensdo desse processo, este trabalho buscou
descrever e analisar concepgdes e praticas de algumas professoras, do municipio de Aracaju-SE, que ensinam
ciéncias, sobre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual (DI) nas salas de aula de ensino regular. A
pesquisa foi realizada em seis escolas de Aracaju, a partir da aplicacdo de 16 questionarios a professoras do Ensino
Fundamental | e Il. Os dados foram interpretados a partir do método da Andlise de Contetdo Bardin (2016). Os
resultados revelaram que a intelectual é a mais expressiva das deficiéncias no municipio, no entanto, as professoras
consultadas ndo se consideram capacitadas para atender os alunos DI em classes regulares, dado que este despreparo é
advindo, segundo elas, tanto de deficiéncias na formacdo inicial quanto da formagdo continuada, o que requer
modificacbes na atual conjuntura da educacéo e do curriculo de formagdo dos professores de ciéncias. Para que a
Educacdo Inclusiva seja potencializada sugere-se que os professores sejam capacitados a utilizarem metodologias
focadas no estudante, de maneira que todos os alunos e alunas possam desenvolver seu potencial a partir da
construcdo de um pensamento cientifico, baseado na curiosidade e na agdo de interagdo com o meio a qual eles estdo

inseridos.
Palavras-chave: Educacédo especial; Ensino de ciéncias; Pessoa com deficiéncia.

Abstract

Education has sought to adapt its role to the current demands of society, among them, the promotion of equality and
learning opportunities. In order to start an understanding of this process, this work sought to describe and analyze the
conceptions and practices of some teachers, from the municipality of Aracaju-SE, who teach Sciences, about the
process of inclusion of students with intellectual disabilities (ID) in classrooms regular education. The survey was
conducted in six schools in Aracaju, from the application of 16 questionnaires to teachers of Elementary School I and
II. The data were interpreted using the Bardin Content Analysis method (2016). The results revealed that the
intellectual is the most expressive of the deficiencies in the municipality, however, the teachers consulted do not
consider themselves qualified to attend DI students in regular classes, given that this unpreparedness is due, according
to them, both from deficiencies in initial training. as for continuing education, which requires changes in the current
conjuncture of education and the training curriculum of science teachers. For Inclusive Education to be potentiated, it
is suggested that teachers be trained to use methodologies focused on the student, so that all students can develop their
potential based on the construction of scientific thinking, based on curiosity and the action of interaction with the

medium to which they are inserted.
Keywords: Special education; Science teaching; Disabled person.

Resumen

La educacion ha buscado adecuar su papel a las demandas actuales de la sociedad, entre ellas, la promocion de la
igualdad y las oportunidades de aprendizaje. Para iniciar una comprension de este proceso, este trabajo buscéd
describir y analizar las concepciones y préacticas de algunos docentes, del municipio de Aracaju-SE, que imparten
clases de Ciencias, sobre el proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual (DI). en las aulas de
educacién regular. La investigacion se llevé a cabo en seis escuelas de Aracaju, a partir de la aplicacién de 16
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cuestionarios a profesores de la Escuela Primaria | y 11. Los datos se interpretaron utilizando el método de analisis de
contenido de Bardin (2016). Los resultados revelaron que el intelectual es el mas expresivo de las deficiencias en el
municipio, sin embargo, los docentes consultados no se consideran capacitados para atender a los alumnos de DI en
las clases regulares, dado que esta falta de preparacion se debe, segun ellos, tanto a deficiencias en la formacién
inicial, como la formacién continua, que requiere cambios en la coyuntura actual de la educacién y el curriculo de
formacion de los profesores de ciencias. Para que la Educacion Inclusiva se potencie, se sugiere que los docentes se
capaciten en el uso de metodologias enfocadas en el alumno, para que todos los alumnos puedan desarrollar su
potencial en base a la construccién de un pensamiento cientifico, basado en la curiosidad y la accién de interaccién
con el medio. al que se insertan.

Palabras clave: Educacion especial; Ensefianza de las ciéncias; Persona discapacitada.

1. Introducéo

A inclusdo constitui um paradigma que valoriza a diversidade, mais que isso, ela concebe as diferencas como
vantagens sociais durante o desenvolvimento das rela¢fes de solidariedade e de colaboracdo. Em contextos sociais inclusivos
ndo ha espago para passividade, pois os grupos e individuos mergulhados neles respondem as mudangas, assim como agem
sobre elas, transformando-as (Camargo, 2017).

Com o estabelecimento da Inclusdo, gradativamente os discursos excludentes e estigmatizados sobre os diversos
grupos comecaram a perder espago, o que favoreceu o surgimento, em diferentes contextos sociais, de posi¢bes a favor do
respeito e da valorizagdo da diversidade, seja ela fisica, bioldgica, social, cultural, de género, sexualidade, de raga, de etnia, de
religido, de lingua, entre tantas outras (Borges, et al., 2013).

Diante desse cenério encontra-se mergulhada a escola, que desde o surgimento desse paradigma veio sofrendo
modificacbes e sendo orientada a deixar de ser um espaco padronizador, passando a receber as diferencas. Ela passou a ser
mais aberta e diversa, mesmo que seja em tese. Nesse processo de reestruturagdo das instituicdes de ensino a entrada das
criangas com deficiéncia representou um importante marco social, o que é reflexo de uma luta histdrica para a emancipagdo
destas que por séculos ficaram a margem da sociedade, & margem da educacdo formal. Foi a partir da inclusdo, que elas
também tiveram vez e espaco (Borges, et al., 2013).

A inclusdo passa a ser o ponto de partida para o estabelecimento de politicas publicas em diversos contextos do nosso
cenario nacional, dentre eles o cendrio educativo do nosso pais. Para contemplar esse paradigma, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, lei 9.394/96 (LDB) destaca que o Estado cumprird o seu dever com a educacdo escolar publica mediante
algumas garantias bésicas, dentre elas estd no seu artigo 4°, o atendimento especializado e gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, de forma transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, de modo preferencial na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

Contudo, é necessario destacar que apesar da inclusdo estar impulsionando as politicas publicas ndo soluciona por si
56 os problemas histéricos atrelados a discriminacao e preconceito que 0s grupos antes marginalizados viveram e ainda vivem.

E nesse sentido Piva (2015) ressalta que dentro da inclusdo escolar o preconceito se manifesta de forma velada ou
explicita diretamente contra alguém ou a um grupo, e ainda, pode manifestar-se de duas formas, seja contra a inclusdo como
paradigma social, ou ainda contra a pessoa que possui deficiéncia, nesse Gltimo caso relacionando a deficiéncia apenas a
prépria pessoa, em suas habilidades, capacidades, em suma, a uma visao clinica da deficiéncia.

Essa visdo clinica perdurou por muitos anos, e ainda hoje é uma das principais causas da discriminacgao a esse grupo,
uma vez que essa visdo deposita ao conceito de deficiéncia apenas as caracteristicas do individuo, e ndo considera 0 meio
fisico e social como fatores que também sdo importantes nesse contexto.

Para combater esse tipo de visdo deturpada sobre a pessoa com deficiéncia a Lei Brasileira de Inclusdo, também

conhecida como Estatuto da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015) traz uma conceituacdo atualizada, conforme esta lei:
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Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas (p. 8-9).

Outro ponto igualmente importante para o processo de inclusdo diz respeito ao despreparo daqueles que s&o
convidados a fazer com que a inclusdo seja efetivada, e aqui podemos apontar o despreparo da maior parcela da populacdo em
seus variados contextos sociais. E nesse sentido que traremos um ponto que pode ser considerado um obstaculo para o
desenvolvimento da inclusdo escolar.

Ainda que se espere ser algo natural que os professores tenham sua formacéo académica voltada para a diversidade e
inclusdo, muitas vezes ndo é isso que se observa, e muitos estudiosos da area tém chamado atengao para isto, para o fato de que
é importante o investimento numa formacdo docente que preze pela valorizagdo das diferencas, e, muito além disso, que a
formagcao docente ensine ao professor a ensinar para as diferengas (Borges, et al., 2013).

O que se percebe hoje é que a maior parte dos professores ndo recebe preparo adequado para a inclusdo destes alunos
durante sua formagdo académica, tdo pouco nas escolas em que lecionam (Sant’ana, 2005; Kafrouni & de Souza Pan, 2001;
Michels, 2006). E neste contexto que esta pesquisa se justifica, uma vez que com a inclusdo escolar aumenta a
responsabilidade do professor que se vé, por vezes, sem possibilidades de atender as demandas postas.

No caso dos professores que ensinam ciéncias, acredita-se que as habilidades deste campo do saber podem contribuir
também para a compreensao e construcdo de processos didaticos inclusivos, especialmente como analisado neste trabalho, dos
alunos com deficiéncia intelectual. Os atributos do pensamento cientifico podem conferir ao ensino dessa area um leque bem
mais abrangente de métodos e préaticas em sala de aula, posto sua dindmica. No entanto, trabalhos como o de Gil-Pérez et al.
(2001), mostraram que alguns professores de ciéncias tém mantido suas concepgfes de senso comum acerca da ciéncia,
conferindo a ela um caréter estatico, como 0s conceitos ensinados nos livros didaticos.

Quando esse professor de ciéncias se depara com a diversidade dos alunos, principalmente quando tem em sua turma
algum aluno com deficiéncia, quais seriam suas reacdes? Seria possivel perceber habilidades relacionadas a necessidade de
aprimoramento de metodologias inclusivas, como aquelas percebidas na formacdo dentro do campo da ciéncia? Diante disso,
analisar como os professores que ensinam ciéncias trabalham os alunos com deficiéncia intelectual (DI) em sala, e verificar
como o processo de inclusdo ocorre nas escolas regulares torna-se relevante.

Trabalhos que discutem o ensino e a aprendizagem de alunos com DI, no ensino de ciéncias ainda sdo escassos,
ressaltando os trabalhos desenvolvidos por (Vieira & de Sant’Anna 2015); (Carvalho & Silva 2014); (Menezes et al., 2011)
que versam principalmente sobre sexualidade, educacéo alimentar e dificuldades na aprendizagem de alunos DI. Outros foram
encontrados abordando a aprendizagem de alunos DI, porém sem nenhuma associacdo com o ensino de ciéncias. Por este
motivo, o presente trabalho apresenta novos pontos de vista sobre esta abordagem que versa sobre as concepgdes e praticas dos
professores que lecionam a disciplina ciéncias para alunos DI inclusos em turmas regulares no municipio de Aracaju SE.

Frente a tudo que foi aqui apresentado temos como objetivo desta pesquisa descrever e analisar as concepgdes e
praticas de algumas professoras de Escolas Publicas do Municipio de Aracaju, que lecionam a disciplina ciéncias, sobre o

processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual nas salas de aula de ensino regular.

2. Referencial Tedrico
A Educacdo Inclusiva corresponde a um paradigma educacional que se fundamenta nos direitos humanos, que
relaciona igualdade e diferenca como valores que ndo se separam, e que caminha em direcdo da proposta da equidade formal

ao contextualizar a exclusdo dentro e fora da escola a suas circunstancias histéricas (Brasil, 2008).
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A equidade na incluséo, principalmente com os alunos que possuam algum tipo de deficiéncia, corresponde a oferta
de condicdes adequadas a necessidade de cada um, para que desta forma ele possa alcangar resultados similares aos demais
colegas. Com isto, ler, escrever, participar da aula de educagdo fisica, podem ganhar diversos caminhos. Como exemplo, a
escrita pode acontecer com a mao direita, com a mao esquerda, com 0 brago ou até com a boca, mas independente da forma da
aprendizagem, ao final do processo todos saberdo, ao seu modo, escrever.

Seguindo esse pensar Mantoan afirma (2015) “ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo
deve ser diferente” (p. 7-8). Santos (1995) destaca também que [...] é preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a
igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza” (p. 3).

Nesse contexto da inclusdo, a escola passa a ser uma das instituigdes sociais mais importantes por representar um
espaco para reflexdo, discussdo e promocdo da diversidade, por isso, que falar da inclusdo no ambiente escolar é algo
necessario e urgente (Borges, et al., 2013).

No campo educacional o trabalho com identidade, diferenga e diversidade é essencial para o desenvolvimento de
metodologias, materiais e processos de comunicacdo que objetivem atender o que é comum e o que € especifico entre os alunos
(Camargo, 2017).

A Educacéo Inclusiva vem incorporar todos os alunos ao sistema de ensino, sem distin¢éo alguma, todos passam a ter
o direito a educacdo de qualidade, o que inclui o publico-alvo da Educacéo Especial.

Conforme a LDB (Brasil, 1996) a educacao especial € uma modalidade de ensino que atravessa todos os niveis, etapas
e modalidades. Realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza 0s recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. Ainda, é pablico alvo da educacgéo
especial os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Na lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (lei n°® 13.146/15) encontramos que a educacdo € direito,
conforme assegura o Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e com aprendizado ao longo de toda vida, de modo que
os alunos possam alcangar o maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, de acordo com suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Essa integragdo favorecida pela Educagdo Inclusiva em escolas regulares é benéfica tanto para o aluno com
deficiéncia quanto para os demais, uma vez que, 0 primeiro passa a viver em ambientes com contextos que favorecem a
socializagdo e o segundo, passa a ter maior contato com as diferengas, favorecendo a construcdo de valores livres de
preconceito (Mendes, 2006).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica, Brasil (2001), destacam que “é nesse contexto
de ideias que a escola deve identificar a melhor forma de atender as necessidades educacionais de seus alunos, em seu processo
de aprender” (p. 35).

Atualmente, com o desenvolvimento de percepc¢Bes sociais e educacionais mais igualitarias, os temas deficiéncia,
aprendizado e desenvolvimento, ganham espaco e novos entendimentos (Ferlini & Cavalari, 2010). Com o advento de novos
estudos, a DI deixa de ser uma caracteristica atribuida apenas a natureza individual, e passa a ser reconhecida como um reflexo
da interagdo do sujeito com o ambiente no qual esta inserido (Belo, et al., 2008).

O conceito de deficiéncia intelectual que se adéqua melhor a esse novo contexto social, o da Educacdo Inclusiva, sob

nosso ponto de vista, é 0 que traz Caldeira e Cavalari (2010):

A deficiéncia mental e intelectual se define como sendo o funcionamento intelectual inferior a média manifesta antes
dos 18 anos apresentando limitacBes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas como comunicacéo,
cuidados pessoais, habilidades sociais, utilizagdo de recursos da comunidade, salde e seguranca, habilidades
académicas, de lazer e de trabalho (p. 2).
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Para que a Educagdo Inclusiva seja efetiva é necessario que os professores sejam instrumentalizados, e assim,
consigam atender as diversas caracteristicas e particularidades desses alunos. De modo que ocorra com SUCESSO essa
capacitacdo docente, ¢ fundamental a participacdo das Universidades e Centros Formadores (Sant’Ana, 2005).

A partir dai faz-se necessario compreender que na propor¢do em que a Educacéo Inclusiva implica numa equidade no
ensino direcionado e adequado as diferencas, os professores necessitam ser capacitados para atender as demandas que possam
surgir nos diversos niveis do ensino regular, e assim, efetivar o direito a educacdo de qualidade para todos, respeitando e
valorizando as peculiaridades de seus alunos (Nascimento, 2009). Contudo, ndo é isso que se observa no atual cenario da
educacdo, estando os docentes diante de varias dificuldades para a construcdo de conceitos e praticas em torno da inclusdo do
aluno com deficiéncia. De acordo com Rodrigues, Krebs & Freitas (2005), os professores encontram obstaculos durante esse

processo de formagdo:

Em termos de formacdo inicial, continuamos a verificar que muitos cursos de formacdo de professores néo
desenvolvem a area das necessidades educativas especiais ou, por vezes, mesmo a omitem. [...] Na formag&o continua,
verificamos que as ofertas proporcionadas aos professores raramente se situam na realidade em que os seus problemas
foram identificados. Assim, as formagdes sdo genéricas e ndo chegam aos detalhes do estudo de casos concretos (p.
56-57)

Diante disto, a formacao do profissional na educacéo nao pode ser apenas pontual, e assim ficar restrita a participacéo
em cursos eventuais. Ela deve ser continuada abarcando programas de capacitagdo, supervisdo e avaliagdo que sejam
periddicos e desenvolvidos de modo integrado, direcionando a responsabilidade da implantacdo da Educacdo Inclusiva, ndo
apenas aos professores, como também a todos os membros da equipe escolar. Estes, também podem participar dessas e outras
iniciativas formativas (Sant’ana, 2005).

Esse pensar se orienta na necessidade que se tem de acompanhar os avangos das novas demandas sociais e
pedagdgicas. Neste sentido, a formagdo de docentes para o ensino de ciéncias e biologia vem sofrendo ao longo dos ultimos
anos transformacdes quanto as suas praticas e propositos, de modo que se adéquem a estas demandas (Brasil, 1998). O que se
mostra importante, uma vez que, como parte do processo formativo dos discentes, o ensino de ciéncias e Biologia proporciona
0 desenvolvimento de uma compreensdo mais abrangente, por envolver assuntos relacionados & natureza e ao ser humano.
Assim, o individuo passa a atuar em tomadas de decisBes de interesse individuais e coletivos ao considerar a relagcdo do homem
e a biosfera (Krasilchik, 2004).

O carater dinamico dessa disciplina é atribuido ao fato de que a ciéncias e a biologia sdo altamente préaticas e
experimentais, tendo atributos suficientes para atrair a atencdo e curiosidades do aluno, podendo ser transmitidas de variadas

formas, por apresentar esséncia investigativa. Soares (2000) ressalta essas caracteristicas ao considerar que:

Como ciéncia, a Biologia é filha da curiosidade, da investigacdo, do longo pensar, da experimentacdo e do emocionante prazer da
conclusdo. E um constante indagar sobre a intimidade dos seres, inclusive daqueles que, por certo, também devem pensar ou
indagar alguma coisa sobre nos (p. 7).

Ao trabalhar com aspectos praticos que podem ser observados, sentidos e experimentados, 0 ensino de ciéncias, torna-
se de primordial importancia para a efetivacdo do processo da Educacdo Inclusiva. Contudo, é necesséria a observacdo dessas
préticas e métodos com o intuito de analisar se, realmente, esse ensino estd sendo construido de modo adequado as diversas

singularidades dos alunos com deficiéncia, e assim contribuir de modo efetivo para a construcéo do saber.
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3. Caminho Metodoldgico

A presente pesquisa se classifica como exploratoria, na medida em que visa identificar as concepcdes e praticas de
professores do municipio de Aracaju-SE durante o processo de inclusdo escolar dos alunos com DI. Sobre esse tipo de estudo
Gil (1999) ressalta que “a pesquisa exploratoria desenvolve, esclarece e modifica conceitos e ideias, tendo em vista, a
formulag@o de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (p. 43).

Para alcancar o pretendido utilizamos uma abordagem qualitativa. Segundo Taquette e Borges (2020) essa abordagem
estd pautada na subjetividade encontrada em expressdes e significados dos quais se podem extrair interpretacdes a partir das
inferéncias do pesquisador.

Nossa coleta de dados foi realizada com 16 professoras graduadas em Biologia e Pedagogia que ensinam ciéncias para
alunos com DI na rede publica de ensino do municipio de Aracaju, Sergipe. As professoras foram identificadas apds um
levantamento junto aos bancos de dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju SE (SEMED), sobre as escolas da
rede publica que possuiam alunos com deficiéncia em suas turmas regulares do 1° ao 9° ano do ensino fundamental.

Como pretendiamos compreender as concepgdes destas professoras sobre o ensino de ciéncias para alunos com DI,
também investigamos o profissional polivalente, do ensino fundamental I, uma vez que estas também lecionam ciéncias e tem
maior contato com o aluno DI, enquanto a professora licenciada em Biologia ensina durante apenas duas ou trés aulas ao longo
da semana.

Coleta e tratamento dos dados

Ap6s a escolha das escolas e das professoras deu-se inicio a analise dos principais métodos, praticas e dificuldades
apresentadas pelos docentes durante esse processo de ensino. Assim, foi elaborado um questionario contendo 14 questdes,
objetivas e subjetivas, que foram aplicados a cinco professoras de Biologia e onze de pedagogia que ensinam ciéncias a alunos
com DI. Tais instrumentos foram estruturados acerca das concepces, dificuldades e atitudes docentes frente a Educacéao
Inclusiva e Especial, a partir da revisdo bibliografica efetuada.

Para o tratamento dos dados adotamos a andlise do conteddo de Bardin, que consiste no processo de interpretacdo
flutuante dos relatos, seguido de categorizacdo dos mesmos, para posterior discussdo com a literatura acerca do tema em
questdo (Bardin, 2016). Nesse sentido e de posse dos questionarios respondidos identificamos que algumas perguntas com
suas respectivas respostas se assemelhavam quanto ao contelido e informacBes, desta forma dividimos a discussdo dos
resultados em quatro categorias de analise, sendo elas: concepcdo sobre a Educacdo Inclusiva; a formacdo dos professores
frente a Educacdo Inclusiva; consideracfes sobre as praticas de ensino para a promog¢do da Educacdo Inclusiva; ensino e
ciéncias como facilitador da aprendizagem do aluno com deficiéncia, que serdo abordadas na sequéncia.

4. Resultados e Discussdo

No advento da Educagéo Especial, foi considerado, prematuramente, que a pessoa com deficiéncia deveria receber um
ensino especializado em instituicbes destinadas apenas a educacdo deste publico de aluno. De acordo com o MEC (Brasil,
2008).

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial organizada de forma paralela a educagéo
comum seria mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de salde, ou
qualquer inadequacdo com relagdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa concepgao exerceu impacto
duradouro na histéria da educacdo especial, resultando em préaticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicdo a dimensdo pedagogica (p. 14).
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Essa forma de pensar e fazer a Educag8o Especial acabou por excluir ainda mais o aluno com deficiéncia. Felizmente
no atual cenario brasileiro a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que deve ser associada a educagéo regular. Essa
tendéncia aparece nas falas das entrevistadas nesta pesquisa. Ao analisar as concepgfes que as docentes trazem a cerca da
implantacdo da Educacdo Inclusiva no ensino regular, pode ser observado que 88% s&o a favor da integracdo dos alunos com
deficiéncia, enquanto que 12% sdo contra, e a justificativa destas foram distribuidas em trés padrdes distintos de resposta.
Destes padrBes o que mais se destacou foi o que faz referéncia a Educacdo Inclusiva como promotora da interacdo e o

desenvolvimento dos alunos, sendo evidenciado pelas falas:

“Ainclusdo possibilita a interacgéo e a aceitagéo, promovendo o melhor desenvolvimento do aluno com necessidades
especiais.” (Professora 6)

“E de suma importancia que o aluno frequente uma classe regular para a sua socializagdo.” (Professora 7)

Nessa perspectiva o Ministério da Educacédo (Brasil, 2008) ressaltou que as pessoas se modificam constantemente, o
que acaba por interferir e modificar o contexto no qual estdo inseridas. E diz ainda “esse dinamismo exige uma atuagdo
pedagdgica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos” (p. 15).

Um segundo padrdo observado considera que a Educacdo Inclusiva deve ocorrer desde que os docentes sejam

respaldados por uma equipe especializada na deficiéncia de seus alunos:

“A inclusdo é importante, mas ha um melhor aproveitamento escolar se houver um apoio pedagdégico, durante parte
do tempo, numa sala de recurso.” (Professora 9)

“Desde que haja um(a) profissional especializado que possa acompanhar o professor na sala de aula.” (Professora
14)

“Sou favoravel a inclusdo no ensino regular, mas com acompanhamento paralelo especializado. Um trabalho de

conjunto.” (Professora 16)

Sobre esse Atendimento Educacional Especializado (AEE) a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo (Brasil
2008) declara que:

O atendimento educacional especializado é uma forma de garantir que sejam reconhecidas e atendidas as
particularidades de cada aluno com deficiéncia. S&o consideradas matérias do atendimento educacional especializado:
Lingua brasileira de sinais (Libras); interpretacdo de Libras; ensino de Lingua Portuguesa para surdos; Sistema Braile;
orientacdo e mobilidade; utilizacdo do soroban; as ajudas técnicas, incluindo informética adaptada; mobilidade e
comunicacdo alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas; informatica educativa; educacdo fisica adaptada;
enriquecimento e aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida autbnoma e social, entre outras.

(p. 12).

Todavia, é primordial compreender que o direito a educagdo em classes comuns da rede regular de ensino nunca sera
substituido pelo AEE, previsto nos artigos 58, 59 e 60 da LDB n° 9394/96, sendo este complemento do primeiro, de modo que
proporcione o0 sucesso na aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Algumas docentes relataram que para ocorrer a Educagdo Inclusiva de modo efetivo é necessario um maior preparo
durante sua formag&o, o que permitird que elas possam realmente incluir os alunos com deficiéncia, caso contrério, eles terdo

prejuizos na aprendizagem e desenvolvimento.
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“Buscar o equilibrio nas relagdes é primordial. O convivio entre os alunos com NEE é necessario, porém, na sala de
aula, por falta de preparo e recursos pedagdgicos fica comprometida sua aprendizagem.” (Professora 3)

“Desde que haja orienta¢do para os educadores (professores) desses alunos.” (Professora 12)

A maioria dos professores que atualmente atua nas salas de aula, com ou sem alunos com deficiéncia, sairam das
Universidades e cursos de formacdo para a docéncia sem a adequacdo necessaria para trabalhar com o aluno com deficiéncia
em sala regular. Neste enfoque, Caiado, de Souza Martins e Ant6nio (2009) explicitam que durante a formacéao do profissional
docente por vezes lhes faltam os contetdos ou disciplinas direcionados a nova configuragdo da escola. Ainda segundo estes
autores (p. 624) ¢ necessaria uma “formagdo competente, que se comprometa com 0 acesso, a permanéncia ¢ a apropriagdo de

conhecimento para todos os alunos, inclusive os alunos com deficiéncia”.

A formacao dos professores frente & Educacéo Inclusiva

Quanto a formagdo dos professores diante da Educacéo (Zanini, 2007) destaca:

Quando nos referimos a formacao de professor, € indispensavel que a questdo de sua identidade esteja presente, uma
vez que ela vai se formando a partir das necessidades educacionais apresentadas em cada momento de sua histéria e
nos contextos sociais pelos quais ele passar (P. 48).

Apesar de estar em leis, decretos e diretrizes que a Educacéo é direito de todos, e que a Educacdo Especial deve ser
realizada preferencialmente no ensino regular, ainda hd um longo caminho de mudangas para que ela realmente seja efetivada.
Dentre elas a que se mostra mais expressiva é a necessidade do preparo e da formacéo dos profissionais docentes para atender
as demandas atuais.

Ao questionar as professoras quanto a sua preparacao inicial e continuada para atender os alunos com deficiéncia,
pode-se notar que a maioria ndo recebeu esses dois niveis de formacao para a Educacdo Especial (69%), enquanto que apenas
31% alegaram ter recebido algum tipo de preparo.

Dentre as docentes que receberam alguma capacitacdo ao longo da formacdo inicial para atender os alunos com
deficiéncia, pode ser verificado que a formag&o foi pontual e realizada através das disciplinas como Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), Educacdo Inclusiva e Psicologia. E dentre as que realizaram algum curso apés a graduagdo, pode-se verificar que
estes versavam sobre o Autismo, LIBRAS, Braile e a confecgéo de jogos didaticos. Assim é notorio que em nenhum dos niveis

de formagdo estas professoras foram capacitadas para lecionar ao aluno DI. De acordo com Silva e Arruda (2014):

Em relagdo a formacao, fica cada vez mais dificil a situacdo do professor, porque as universidades pouco os preparam
para lidar com alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), saem despreparados, ja que na sua formacéo
ndo tem um curso especifico para lidar com eles (p. 8).

A resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que Institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacdo Basica traz em seu Artigo 2°: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com deficiéncia, assegurando as condi¢es necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. Nesse sentido, as instituicGes de ensino tm o dever de capacitar os professores, bem como apresentar 0s recursos
necessarios para que o desenvolvimento e a aprendizagem desse grupo ocorram com Sucesso.

Ao questionar as professoras sobre o suporte que as escolas oferecem para atender aos alunos com deficiéncia, parece

que ainda ndo hé a adequada implementagdo do que se preconiza nas normativas, contudo, um conjunto de ac¢des iniciais foi
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relatado. Quanto a disponibilidade de recursos especificos para atender as deficiéncias observou-se que mais da metade das
escolas (64%), onde essas docentes atuam, ja possuem tal suporte. Em contrapartida, quanto a oferta de cursos de capacitacao,
0 cenario muda e apenas 31% das escolas capacitam seus professores para a Educacao Inclusiva.

Quando presente na escola, o recurso mencionado de forma unanime foi a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
De acordo com Miranda e Galvdo Filho (2012), esse espaco é assim denominado por agrupar materiais, equipamentos e
profissionais com formacdo especializada a atender as diversas particularidades dos alunos com os diferentes tipos de

deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e superdotacdo. Arnal e Mori (2007) dizem que:

O trabalho desenvolvido na sala de recursos deve partir dos interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagem
especificas de cada aluno, oferecendo subsidios pedagdgicos e contribuindo para a aprendizagem dos contetidos da
classe comum (p. 3).

Vale salientar que apenas uma escola na presente pesquisa ndo possui SRM, porém algumas professoras relataram que

apenas a SRM é insuficiente para a demanda e as particularidades de seus alunos:

“A sala disponibilizada deixa a desejar, como também os recursos tecnologicos que existem, [...] muitas vezes
deixando o professor e o0s alunos frustrados.” (Professora 3)

“Sala de recursos é insuficiente para a demanda.” (Professora 11)

“A sala de recursos, que apesar de deficitiria em recursos, ainda consegue atendé-los com a presenca da professora

do AEE.” (Professora P14)

Quando questionadas se as escolas onde lecionam ofertam cursos de formacdo continuada para atender as demandas

da Educac&o Inclusiva, as professoras responderam o seguinte:

“A escola via Secretaria de Educagdo, porém muitas vezes ndo oferece condi¢bes para que os professores
participem.” (Professora 14)
“A escola ndo oferece, mas a Secretaria de Educa¢do oferta, entretanto o professor tem dificuldades para participar

dos cursos uma vez que o professor ndo pode faltar as aulas.” (Professora 16)

Com o relato das docentes percebe-se que a SEMED oferece regularmente cursos de capacitagdo, no entanto,
geralmente esses cursos sdo ofertados durante o periodo em que as professoras estdo lecionando e, por isso, muitas vezes, elas
alegaram que perdem as oportunidades de participar e capacitar-se para atender melhor aos alunos com deficiéncia.

Diante disto, nota-se que o governo, em parceria com as escolas, estd se adequando com o que esta previsto em lei.
Ferreira e Toman (2020) reforcam que “nesse contexto, em busca de materializar os principios da Educacdo Inclusiva, o
governo brasileiro se mobilizou através de 6rgdos e conselhos oficiais para a definicdo de politicas e acdes operacionais que
regulamentassem a proposta de uma educacéo para todos.” (p.3).

Contudo, alguns ajustes precisam ser feitos para minimizar esses impasses para que o professor possa ter maior acesso

a essa capacitacéo.

Consideracdes sobre as praticas de ensino para a promocao da Educacao Inclusiva
Silva e Arruda (2014), relatam:
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No que consiste a educacéo, o dia a dia da escola e da sala de aula exigem que o professor seja capaz de organizar as
situacBes de aprendizagem considerando a diversidade dos alunos. Essa nova competéncia implica a organizacdo dos
tempos e dos espacos de aprendizagem, dos agrupamentos dos alunos e dos tipos de atividades para eles planejadas

(p-6).

Diante do questionamento sobre a importancia de praticas diferenciadas das tradicionais para atender as
particularidades dos alunos DI, pode ser verificado que a maioria das professoras (87%) considera essa atitude importante.

As respostas mais expressivas foram aquelas que fazem referéncia ao uso de préaticas que sejam direcionadas a atender
as particularidades dos alunos DI, e esse resultado reflete um ponto importante da Educacdo Inclusiva, o que diz que sdo os

professores que devem adequar-se as necessidades de seus alunos e nao o contrario, o que fica evidente através dos relatos:

“[...] as praticas devem atender as necessidades dos alunos e assim desenvolver suas habilidades.” (Professora 8)
“[...] eles precisam de atividades direcionadas de acordo com a necessidade.” (Professora 14)

“Com certeza, fundamental para trabalhar com as diferencas de todos os alunos.” (Professora 15)

Arnal e Mori (2007) salientam que o aluno com deficiéncia possui necessidades préprias, e na maioria das vezes
diferentes dos demais alunos, assim para que a aprendizagem deste ocorra de fato, primordial se faz a utilizacdo de recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas. Esse aspecto também pode ser visualizado nesta pesquisa na qual cinco

professoras consideram que essas atitudes potencializam o aprendizado dos alunos DI:

“O aluno com DI precisa da aplicag¢do de atividades concretas como também dos recursos tecnologicos que tem

ampliado bastante os seus conhecimentos.” (Professora 3)

Uma docente ainda considera que essas metodologias diferenciadas ajudam a despertar o interesse em aprender. De
acordo com Fernandes e Viana (2009, p. 308) “a oferta de ambientes educacionais ricos em estimulos favorece,
indubitavelmente, o desenvolvimento democratico da inteligéncia”.

Ainda sobre estas concepcdes, na sequéncia as docentees foram indagadas a respeito da frequéncia com que usam
praticas direcionadas para atender a Educagdo Inclusiva, e o resultado mostrou que do total de participantes, 10 docentes
utilizam regularmente essas praticas, duas pouco, e quatro nunca fizeram uso.

Quanto as principais praticas adotadas e o0 modo pelo qual estas constroem o contedo em sala de aula para o aluno
DI, pode ser observado que suas considerages variaram em duas categorias distintas, uma delas tratando da necessidade de
trabalhos dindmicos e a outra sobre um trabalho individualizado. Assim, pode-se observar que 54% das professoras alegam

trabalhar com o aluno DI de forma dinamica, ou seja, utilizando recursos manuais de maneira versatil:

“[...] As atividades [...] eram pinturas, colagem, exercicios de coordena¢do motora, além da sala de recursos [...].”
(Professora 2)
“A transmissdo de contetido é vinica para todos, mas é reforcado o contetido com a necessidade do aluno, através de

leituras, videos, etc.” (Professora 16)

Pletesch e Glat (2012) consideram que essas atitudes somente serdo véalidas quando utilizadas para favorecer o
desenvolvimento de habilidades cognitivas mais elaboradas, que muitas vezes envolvem conhecimentos abstratos, nao ficando

baseadas apenas em atividades basicas como recortar, colar, pintar, etc. Assim faz-se necessario compreender que essa
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dindmica no ensino ao aluno DI ndo deve ficar presa a funcbes motoras ou de percep¢do, mas deve ser direcionada ao
desenvolvimento e ampliagdo da aprendizagem destes.

Por outro lado, 46% declaram que o processo de ensino do aluno DI deve ocorrer de forma pessoal, ou seja, de modo
que contemple as necessidades de cada um, assim, nessa concepgao para cada aluno seriam necessarias praticas e metodologias
particulares, desde que essas auxiliem seu aprendizado.

“Tento buscar entender como eles aprendem.” (Professora 15)
“Direciono as atividades de acordo com o nivel de aprendizado do aluno.” (Professora 6)

“Adéquo as atividades de acordo com a capacidade de cada um” (Professora 11)

Reforcando o relato das docentes, os autores Barros, Silva e Costa (2015) destacam que cada individuo pode
apresentar um modo de aprendizagem, o qual esta diretamente ligado as experiéncias e ao contexto educativo no qual estejam
inseridos.

Sabe-se que ainda ha muito a melhorar para que a Educacdo Inclusiva e Especial seja uma realidade vivenciada em
sala de aula. Nesta perspectiva, investigaram-se as consideragdes que as professoras trazem a respeito da funcionalidade das
praticas tradicionalistas para o desenvolvimento e aprendizado do aluno DI, e questionaram-se quais melhorias seriam
necessarias para que a educacdo do aluno com deficiéncia em salas regulares ocorra de fato.

A maioria das professoras (88%) declara serem insuficientes as praticas pautadas numa metodologia tradicional para
atender aos alunos com DI e consideram que, para a Educagdo Especial ser efetiva, algumas alteracdes devem ocorrer no
sistema educacional vigente. A principal mudanga faz referéncia a necessidade de capacitacdo dos profissionais docentes, que

foi abordada por nove professoras, e fica evidente através das falas:

“Além das praticas é necessdrio capacitar o professor para que 0 mesmo possa desempenhar com eficicia o seu
trabalho.” (Professora 7)

“Devemos ter capacitagdo para melhor receber esses alunos.” (Professora 8)

“Na verdade falta preparo do profissional (professor) porque os cursos ofertados sdo direcionados apenas ao
professor da SRM.” (Professora 3)

Essa inabilidade em ensinar aos alunos DI pode estar relacionada a dois aspectos, o primeiro refere-se a capacitacao

advinda da formacé&o inicial, e segundo Glat e Nogueira (2003):

O professor agindo de acordo com a formacdo recebida, costuma privilegiar certos conteldos em detrimento de
outros. Dessa forma, o saber pode apresentar num circuito repetitivo e desvinculado da realidade do aluno, o que faz
com que o sujeito, continuamente mantenha a mesma pratica alienada. (p. 136-137):

O segundo refere-se a dificuldade e/ou resisténcia das escolas em incluir o aluno com deficiéncia. Montoan (2015, p.
21) considera: “ocorre que as escolas tradicionais alegam um antigo despreparo para receber alunos com deficiéncia [...], mas
nada fazem no sentido de virem a se preparar”.

A utilizacdo de recursos mais adequados também foi um ponto importante mencionado pelas docentes:

“A aquisi¢do de materiais adequados e a contrata¢do de mais professores do AEE.” (Professora 14)
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“E necessario que a escola tenha a sala de recursos atuante e os profissionais da area da necessidade de cada um.”

(Professora 10)

Conforme relatam Oliveira et al. (2015) a falta de recursos pedagégicos adaptados, ou sua utilizacdo equivocada
acaba por influenciar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia, uma vez que estes recursos conseguem
alcancar muitas vezes suas particularidades.

Outros fatores ditos como importantes para a implantacdo da Educacdo Especial foram: maior disponibilidade de
tempo, a reducdo de preconceitos pela comunidade escolar, o apoio da familia e a redugdo no nimero de alunos nas turmas
regulares, para que o atendimento ao aluno com deficiéncia ou ndo seja satisfatorio. Montoan (2006) expde esses e outros

aspectos detectados como impasses para a implantacdo da Educacéo Inclusiva no ensino regular:

Selecionamos aqui 0s mais comumente citados: escolas que carecem de possibilidades de acesso fisico a alunos com
deficiéncias motoras; salas de aula superlotadas; falta de recursos especializados para atender as necessidades de
alunos com deficiéncias; necessidade de se dominar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de intérpretes para 0s
alunos surdos; auséncia ou distanciamento de servigos de apoio educacional ao aluno e professor; resisténcia de
professores, que alegam falta de preparo para atender aos alunos com deficiéncia nas salas de aulas comuns;
reticéncias dos pais de alunos com e sem deficiéncia, entre outros (p. 26).

Como visto acima, muitas dificuldades ainda necessitam ser superadas, para que a Educacdo Inclusiva,
especificamente a Educagdo Especial possa ocorrer, uma vez que é obrigacdo de todas as instituicbes de ensino e direito de
todos, como expde a Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer no Inciso I, do Artigo 206, a “Igualdade de condi¢Ges para o
acesso e permanéncia na escola”, complementada pelo Inciso II do Artigo 208, que determina que “Atendimento educacional
especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais, preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil,
1988).

Ensino de ciéncias como facilitador da aprendizagem do aluno com deficiéncia

Sendo a ciéncias uma disciplina muito dindmica e pratica, o ensino de ciéncias, quando bem conduzido, favorece a
aquisicdo e desenvolvimento de muitas potencialidades discentes, o que é importante ao se trabalhar com alunos com
deficiéncia, especificamente, o aluno DI. Neste sentido, quando questionados sobre a importancia do ensino de ciéncias para
favorecer a inclusdo destes alunos, 92% consideraram importante, enquanto apenas 8% nao consideraram.

Para as docentes que consideraram como importante o ensino de ciéncias, elas relacionaram esse conhecimento a um
melhor desenvolvimento frente ao contexto social, as situa¢des do dia a dia e preservagdo do meio ambiente, uma vez que essa

disciplina pode ser trabalhada em situacdes praticas e com materiais concretos, o que pode ser verificado atraveés dos relatos:

“E vidvel para qualquer aluno, essa disciplina trds muitas explicacées para coisas existentes do contexto social
destes alunos, a exemplo da preservacdo do meio ambiente.” (Professora 4)

“Porque ela faz parte do dia-a-dia, e eles necessitam compreendé-ia.” (Professora 10)

“Por apresentar aulas praticas usadas no dia-a-dia.” (Professora 12)

“Uma vez que é possivel trabalhar com materiais concretos.” (Professora 16)

Linsingen (2010) reforca sobre esse aspecto que a Ciéncia trabalha com um tipo distinto de raciocinio, a qual desperta

0 espirito investigativo e por consequéncia um modo diferente de criatividade, além de permitir aos alunos um posicionamento
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critico diante de situacOes e processos da sociedade, favorecendo a tomada de decisdes frente ao contexto social, e dessa forma
0 exercicio da cidadania.

5. Considerac0es Finais

As professoras da rede municipal de ensino, que participaram dessa pesquisa, alegaram ndo estar devidamente
capacitadas a receber e atender os alunos com deficiéncia em classes regulares, dado que este despreparo foi atribuido tanto a
formacao inicial quanto a continuada. No que diz respeito a formac&o inicial € comum observar que durante a formacao de
professores de ciéncias hd um exagerado foco no conteldo da ciéncia de maneira padronizadora. De acordo com Prudéncio
(2013) essa formacdo carrega um padrdo ultrapassado, conteudista e isolado da realidade, na medida em que o0 ensino vai
pautar-se no somatoério dos conhecimentos utilizando algumas estratégias metodoldgicas, sem a devida articulagdo dos
contelidos as demandas da sociedade. Por outro lado, nos cursos de formacdo em pedagogia, hd muita énfase na critica
educacional, com pouco espaco para a compreensao de contetido especifico das ciéncias.

Vale salientar que as professoras que atuam nessa rede consideram o ensino de ciéncias importante para o
estabelecimento da Educacdo Especial, uma vez que ele se da em uma disciplina préatica e dinamica, podendo favorecer néo
apenas o desenvolvimento e a aprendizagem de conceitos, como também o de potencialidades diversas.

Através das concepgBes e consideracdes das professoras, quanto & implantacdo da Educacdo Especial, verificou-se
que o ponto chave para que a inclusdo aconteca € a equidade de condicdes, proporcionando condic¢des distintas para se alcangar
0 mesmo resultado, que é a aprendizagem efetiva. Quanto as principais praticas a maioria das professoras alegaram utilizar
atividades com materiais concretos, utilizando pinturas, colagem, exercicios para estimular a coordena¢do motora, entre outras
estratégias que objetivam se adequar as necessidades e nivel de cognicdo que o aluno apresenta. Contudo, uma pequena parte
das docentes demonstrou fazer uso de praticas baseadas ainda em exposicdo, centradas no professor. Com isto, para que a
Educacdo Inclusiva seja potencializada sugere-se que os professores sejam capacitados a utilizarem metodologias diversas,
focadas no estudante, de maneira que todos os alunos, deficientes ou ndo, possam desenvolver seu potencial a partir da
construcdo de um pensamento cientifico, baseado na curiosidade e na acdo de interacdo com o meio ao qual estdo inseridos. O
discurso docente ainda estd focado na ideia de que o aluno deve aprender a ciéncia, ao invés de compreender que ele deve se
conectar com seu ambiente, redescobrindo as proprias esséncias, usando do olhar cientifico para potencializar seu

desenvolvimento.
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