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Resumo

A avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior tem se caracterizado como um tema proficuo no cenério
educacional brasileiro, por constituir-se em um processo pedagégico complexo e de extrema relevancia. Este estudo
buscou refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior, objetivando entender e analisar, criticamente,
este processo e as questdes que permeiam as praticas avaliativas neste contexto. Desta forma, as referéncias tém
pautado-se em estudos e pesquisas cientificas sobre o tema abordado. S&o apresentados e discutidos resultados a partir
de pesquisas bibliograficas e documentais que apontam que embora a avalia¢do da aprendizagem no Ensino Superior
seja um processo necessario, esta ndo € um instrumento de controle, classificagdo ou coer¢do, mas um instrumento
para investigar o nivel de aprendizado dos académicos. Conclui-se que a avaliacdo ndo pode estar dissociada do
processo ensino-aprendizagem, haja vista que esta subsidia a informagéo ao docente, quanto ao desenvolvimento do
académico, bem como informagdes para este refletir e (re) pensar sua propria pratica pedagégica. Aponta-se a
necessidade de maiores debates sobre esta tematica, haja vista que o tema abordado precisa ser bem mais discutido
entre os pesquisadores da educacgdo, dado a baixa produgdo de pesquisas cientificas sobre o assunto articulado ao
Ensino Superior no Brasil.

Palavras-chave: Avaliagdo; Aprendizagem; Ensino Superior.

Abstract

Assessment of learning in higher education has been characterized as a fruitful subject in the Brazilian educational
scenario, as it constitutes a complex and extremely relevant pedagogical process. This study purposes to reflect on the
assessment of learning in higher education, aiming to understand and critically analyze this process and the questions
that address the evaluative practices. Therefore, this work is based on scientific studies and research on the topic
addressed. Results are presented and discussed based on bibliographic and documentary research that point out that
although the assessment of learning in higher education is a necessary process, it is not an instrument of control,
classification or coercion, but an instrument to investigate the level of learning of students. Consequently, we
conclude that, the assessment cannot be dissociated from the teaching-learning process, given that it subsidizes
information to the teacher, regarding the academic development, as well as information for the teacher to reflect and
(re)think his own pedagogical practice. We also highlight the need for further debates on this subject, in view that the
topic addressed needs to be much more discussed among education researchers, given the low production of scientific
research on the subject articulated to Brazilian higher education.

Keywords: Assessment; Learning; Higher Education.
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Resumen

La evaluacion del aprendizaje en la Educacion Superior se ha caracterizado como un tema fructifero en el escenario
educativo brasilefio, ya que constituye un proceso pedagégico complejo de extrema relevancia. Este estudio traté de
reflexionar sobre la evaluacién del aprendizaje en la ensefianza superior, con el objetivo de comprender y analizar
criticamente este proceso y las cuestiones que impregnan las practicas de evaluacion en este contexto. Asi pues, las
referencias se han basado en estudios e investigaciones cientificas sobre el tema que se examina. Se presentan y
discuten algunos resultados de investigaciones bibliograficas y documentales que sefialan que la evaluacion del
aprendizaje en la ensefianza superior, aungque es un proceso necesario, no es un instrumento de control, clasificacion o
coaccion, sino un instrumento para investigar el nivel de aprendizaje de los académicos. Se concluye que la
evaluacién no puede disociarse del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que subvenciona la informacién al
profesor sobre el desarrollo de lo académico, asi como la informacion para reflexionar y (re)pensar sobre su propia
préctica pedagogica. Se sefiala la necesidad de un mayor debate sobre este tema, ya que el tema abordado debe ser
mucho mas discutido entre los investigadores de la educacion, dada la baja produccion de investigacion cientifica
sobre el tema articulado a la Educacion Superior en el Brasil.

Palabras clave: Evaluacion; Aprendiendo; Educacion superior.

1. Introducéo

A avaliacdo é uma égide do processo ensino-aprendizagem e constitui-se em uma area critica e de temética de
extrema relevancia, que tem sido amplamente discutida no campo educacional, vinculada a Educagdo Bésica, quer seja do
ponto de vista epistemoldgico, quer seja das politicas publicas e das questdes que envolvem 0s aspectos didatico-pedagdgicos
ligados a docéncia (Libaneo, 2018).

Quando se coloca a importancia da avaliacdo em qualquer nivel de ensino, cada vez mais surgem novas indagacoes
sobre as questes que envolvem a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior. Por tais motivos, acredita-se que este
assunto precisa ser mais bem desvelado e debatido.

O interesse pela temética surgiu das discussdes e reflexdes advindas de experiéncias na docéncia em institui¢des de
Ensino Superior. Isto porque apesar de discentes e docentes universitarios serem submetidos as avaliagdes, interna e externa,
pouco se tem discutido sobre a avaliacdo da aprendizagem neste nivel de ensino, no qual percebe-se que os estudos debrugam-
se mais sobre a Educacdo Basica do que sobre a Educacdo Superior (Uler, 2010). Apenas recentemente, tém surgido, na
literatura educacional brasileira, trabalhos que discutem este tema (Chaves, 2004).

Este estudo é decorrente de uma pesquisa de matriz tedrica, aonde vamos nos deter em refletir sobre a avaliagdo da
aprendizagem no Ensino Superior, objetivando entender e analisar, criticamente, este processo, bem como as questdes que

permeiam as praticas avaliativas neste contexto.

2. Metodologia
Este estudo é de natureza qualitativa, no qual Pereira et al (2018, p. 67) argumenta que “Os métodos qualitativos sdo

aqueles nos quais é importante a interpretacdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fendmeno em estudo”. De
acordo com os estudos de Lidke e André (2013, p. 2) nessa perspectiva, a “[...] construgdo da ciéncia um fendmeno social por
exceléncia”.

O mesmo ainda encontra-se ancorado na pesquisa bibliografica que nas palavras de Gil (2017) refere-se a toda
producdo publicada, por tais motivos Para entender e analisar, criticamente, 0 processo e as questdes que permeiam as praticas
avaliativas da aprendizagem no contexto do Ensino Superior, recorremos as producdes bibliograficas nacionais e internacionais

a partir de teses, dissertac@es, livros e artigos cientificos.

3. Avaliagdo da Aprendizagem: Alguns Apontamentos
Estudando a produgdo bibliografica nacional e internacional a respeito da avaliagdo da aprendizagem na perspectiva

educacional, observamos que 0s estudiosos debrucam-se mais sobre o enfoque da Educacdo Bésica, destacando sua definigao,
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classificacdo, finalidades e instrumentos, porém, quando se trata do Ensino Superior verifica-se que ha uma caréncia de
pesquisas nesta area.

Nas Ultimas décadas, surgiram alguns estudos que vém discutindo e apontando caminhos e possibilidades para um
processo avaliativo significativo para a aprendizagem na Educacdo Bésica e no Ensino Superior. Dentre os trabalhos que
discutem a avaliacdo da aprendizagem, de modo geral, destacam-se Vasconcellos (2012), Luckesse (2018), Sant’Ana (2014),
Piletti (2010), Libaneo (2018), Perrenoud (1999) e Ghedin (2006), entre outros, 0s quais permitem compreender os conceitos,
tipos, fungdes, bem como os procedimentos de avaliacdo articulados com as questdes didaticas-pedagdgicas da docéncia. No
que se refere, especificamente, ao Ensino Superior, selecionamos algumas produgdes, nacionais e internacionais, que podem

ser mais bem visualizadas no luadro 1, embora seja preciso enfatizar que ndo se trata de um estado da arte.

Quadro 1 — Algumas producdes, nacionais e internacionais, sobre a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior.

Autor (ano)

Tipo de producéo

Objetivos e contribui¢des para o campo de estudo

GOmez (1998)

Hoffmann Livro Discute os mitos da avaliacdo e propde uma avaliagdo mediadora, como
(1995, 1998, possibilidade de acompanhamento, continuo e gradativo, da aprendizagem
2019) do aluno.
Ludke e Salles Livro Relatam e analisam um estudo do processo de avaliagdo do ensino-
(1997) aprendizagem, realizado pelas autoras, em um curso de Nutricdo, da sua
instituicéo, a partir da viséo dos atores envolvidos.
Villas Boas Livro Discute a avaliacgdo no contexto do trabalho pedagdgico universitario,
(2008) passando por questdes de como o aluno chega a universidade, o professor
universitario e sua formagéo, a relagdo objetivos/avaliacdo e, ao propor um
olhar critico sobre a avaliacdo, aponta a necessidade de realizacdo de
pesquisas sobre o tema que fornegam dados para uma analise mais
aprofundada da questéo.
Wachowicz Livro Apresenta 0s paradoxos em torno da avaliagdo, abordando-a numa
(2000) perspectiva dialética.
De Sordi (1995, Livro Discute a pratica de avaliacdo, do ponto de vista de alunos e professores,
2000, 2001) através de uma experiéncia desenvolvida no curso de enfermagem, aborda as
possibilidades de inovacdo e, posteriormente, aponta alternativas
propositivas no campo da avaliagéo da aprendizagem.
Sacristan e Livro Apontam ja para uma tentativa mais sistematizada de compreensdo das

relagdes que se estabelecem em uma sala de aula de nivel superior e o papel
preponderante que a avaliagdo ocupa, ou continua ocupando, neste processo.

Vieira (2002)

Tese de Doutorado

Analisa a avaliacdo da aprendizagem em um curso de Pedagogia do ponto de
vista dos seus limites, avancos e evidéncias da pratica.

Vieira (2003)

Dissertacéo de
Mestrado

Estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem na EaD, onde buscou-se analisar a
experiéncia do Curso de Complementagdo para Licenciatura em Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica, realizado pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), em convénio com a Secretaria de Educacéo do Estado da
Bahia (SEC/BA).

Chaves (2004) Artigo publicado nos | Analisa a complexidade da avaliagdo, da formacdo de professores
Anais do ANPED universitarios, propondo pontos fundamentais para uma pauta de discussao
(2004) sobre a avaliacdo da aprendizagem do académico no Ensino Superior

Pacheco (2008)

Tese de Doutorado

Analisou as concepg0es e praticas avaliativas nos cursos de Licenciatura.

Uler (2010) Tese de Doutorado Procurou debater a avaliagdo da aprendizagem, a partir de um estudo sobre a
producdo académica dos Programas de Po6s-Graduacdo em Educagdo
(PUCSP, USP, UNICAMP) (2000-2007).
Barbosa (2011) Dissertacéo de Buscou discutir dois temas centrais para a educacdo: a avaliagdo da
Mestrado aprendizagem e a formacéo de professores.
Souza (2012) Artigo Cientifico O estudo coloca-se na dimensdo histérica da avaliagdo da sala de aula,

especialmente, da avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior e teve
como proposito analisar as repercussdes desta trajetéria na pratica de
avaliagdo.

Fonte: Autores, a partir da literatura estudada.
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Assim, evidenciamos que os estudos destacados no quadro acima, serviram para uma maior compreensdo sobre como
o0 debate da avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior esta se constituindo e, a partir destas leituras, foi tragada uma nova
discussdo. Embora a avaliacdo da aprendizagem seja parte integrante das diversas instituigdes de ensino e pesquisas em varios
paises da América Latina, América do Norte e paises europeus, 0 ato avaliativo é uma heranga histérica das sociedades
humanas e uma atitude permanente do cotidiano das pessoas (Kenski, 1994).

O termo avaliacdo origina-se do latim “a-valere” que significa “dar ou atribuir valor a algo” e ndo ¢ um procedimento
exclusivo do campo educacional, encontrando-se presente em outros setores, tais como o industrial, onde, historicamente, vem
sendo utilizada, obedecendo a légica classificatoria do mercado, cuja preocupagdo sempre esteve voltada para o interesse
econdmico a servico do capital.

Quando se trata da insercao da avaliacdo nas instituigdes de ensino brasileiras podemos atribuir isto a chegada dos
padres jesuitas durante a colonizagédo do Brasil e a implantagdo de seu ensino enciclopédico do Ratio Studiorum? e tradicional,
entre os séculos XVI e XVII. Mas foi somente a partir de meados do século XVIII que esta foi introduzida no campo
educacional de forma controladora, normatizante e classificatdria, concomitantemente ao processo de fabricagdo da exceléncia
escolar, fortemente acentuada durante o século XIX, pela massificacdo da escolariza¢do. Trata-se de uma heranca do momento
de consciencializacdo de transi¢do do informal para o formal e, de corte epistemoldgico com uma tradicdo metafisica,
principiando um periodo de autonomizacao disciplinar e, sobretudo, de cientifizagdo metodoldgica (Machado, 2013).

Para Vasconcellos (2012), por muitas décadas a avalia¢io esteve vinculada as habilidades cognitivas de memorizagéo,
onde ndo havia uma auténtica aprendizagem dos estudantes, o que ajudou na perpetuacdo de praticas docentes tradicionais,
autoritaristas e controladoras.

Nas palavras de Alvarez Méndez (2002), muitas definicdes e conceitos relacionados a avaliagio surgiram nos anos 60
e 70, em contextos ideoldgicos bastantes conservadores, nos quais havia a presenca marcante da influéncia norte-americana
com Tyler e Bloom, que primava a preocupacéo por soluc@es técnicas que garantiam respostas eficazes para a sele¢éo diante
do aumento da escolarizagdo. A “pedagogia tecnicista”, como ficou conhecida, propunha a avaliagdo por objetivos, que a
tornava mais objetiva e operacional (Luckesi, 2018).

De acordo com Souza (2012, p. 235):

Um dos estudos de maior influéncia foi planejado e conduzido por Tyler e Smith, o qual incluia uma diversidade de
procedimentos avaliativos, como testes, escalas de atitude, inventarios, questionarios, fichas de registros de
comportamentos e outras medidas, que visavam coletar evidéncias sobre o rendimento dos alunos em uma perspectiva
longitudinal. A acdo destes estudos exerceu influéncia na educacéo em geral, sendo sua maior evidéncia, no que diz
respeito a teoria, construcao e implementacg&o de curriculos.

Neste periodo, institucionalizou-se o parcelamento do trabalho pedagdgico com a especializacdo de fungdes,
postulada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 5.692/71, que trazia em seu escopo, assim como a Lei
N° 5.540/68, um ajuste a situagdo sociopolitica e econbmica, daquele periodo, cujo foco de interesse era o aprimoramento
técnico, com eficiéncia e produtividade em busca do méximo de resultados com o minimo de dispéndios. Com a produgéo

capitalista industrial monopolista internacionalizada, urgia a formagdo de uma mao-de-obra operacional para as multiplas

1Segundo Saviani (2014, p. 56), o Ratio Studiorum, é considerado uma organizagéo e plano de estudos da Companhia de Jesus, publicado em
1599, a partir de elementos da cultura européia, evidenciando, assim, o desinteresse de instruir também os indios. O plano contido no Ratio
era de carater Universalista (adotado por todos os jesuitas em qualquer lugar) e Elitista (destinado aos filhos dos colonos — excluindo os
indigenas — formacéo da elite colonial). Este novo plano excluia as etapas de estudos instituidas por N6brega, no qual a educacéo toma dois
rumos: educar os colonizadores e catequizar os indios, tornando-os mais “déceis” e transformando-os em méo de obra barata. Conforme o
autor, diferente das dificuldades da primeira fase (periodo herdico 1549-1570), a segunda fase (Ultimo quartel do século XVI), foi um
periodo marcado pela prosperidade, facilidade e conforto, pois dez por cento dos impostos da col6nia eram destinados a manutengdo dos
colégios jesuiticos.
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tarefas demandadas, continuamente, pelo sistema social. Neste contexto, o marginalizado seria o ineficiente e o improdutivo
(Saviani, 2000 apud Souza, 2012).

Foi somente com o construtivismo que a tendéncia teorica de avaliagdo, incutida na perspectiva emancipatoria,
democratica e libertadora, comegou a ser propagada no Brasil, cujas questdes passavam pela qualidade do ensino que seria
analisada em termos dos objetivos, efetivamente, perseguidos no sentido do desenvolvimento maximo do educando
(Hoffmann, 2019).

Na década de 1980, algumas pesquisas e estudos comecaram a ser desenvolvidos sobre a abordagem da avaliacdo da
aprendizagem, criticando a racionalidade quantitativa e o objetivismo tecnicista empregado no ato avaliativo. Os estudos de
Apple (1982) e Giroux (1983) destacam-se, pois estes desenvolveram suas analises sobre a avaliagdo como forma de poder,
enfatizando sua dimensdo politica, bem como sua historicidade, vindo esta a tornar-se uma mediadora da relagdo ensino-
aprendizagem, contribuindo para a democratiza¢do da educacéo (Souza, 2012). Tais estudos, de natureza critica, fortaleceram-
se na década de 90, comecgando, assim, a propor a avaliagdo como um diagnéstico da aprendizagem, para planejar ou replanejar
0 processo de ensino, com vistas a suplantar as dificuldades de aprendizagem (Luckesi, 2018).

Na década de 90, além da ampliacdo dos estudos sobre a avaliagdo, aumentaram, também, a producdo académico-
cientifica, na forma de Dissertacfes e Teses. Neste periodo, as discussdes sobre a abordagem qualitativa da avaliagdo passaram
a ganhar forca no ideério pedagégico, via literatura académico-cientifica. As publicagdes foram saindo, cada vez mais, do
campo da prescricdo e voltando-se para uma critica fundamentada na teoria e na préatica, apontando as possibilidades de
superacdo das praticas de avaliacdo limitadoras, controladoras do erro e lineares, para formas avaliativas mais desafiadoras,
interativas e formadoras (Souza, 2012).

Para uma maior compreensdo sobre a concepgao de avaliacdo que norteou o processo avaliativo, no contexto historico
educacional brasileiro, tomou-se por base os estudos de Ghedin (2006), que vinculou as concepcdes de avaliagdo as tendéncias
pedagdgicas que orientaram o ensino-aprendizagem no pais, fortemente influenciado pelo sistema educacional estrangeiro, em

especial, os estudos norte-americanos, conforme evidencia o Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2 — Concepcoes de avaliagao, de acordo com as tendéncias pedagogicas no Brasil.

Tendéncias Pedagogicas/
Periodos

Concepcao/Descrigdo da Avaliagdo

Tendéncia Tradicional (1930)

A avaliagdo da aprendizagem da-se por meio de provas orais, tarefas e reforco com
punicdes; visa medir a exatiddo da reproducdo dos conteldos ministrados pelo
educador; as notas obtidas correspondem aos pardmetros de aquisicdo do patriménio
cultural.

Renovada Progressista (1932

A avaliacdo visa observar os educandos em seus ritmos préprios, reconhecendo 0s
éxitos e avancos.

Libertadora (década de 50)

Enfase na autoavaliacdo, na avaliacdo mitua e continua do processo de ensino-
aprendizagem por educadores e educandos

Renovada ndo-diretiva (década
de 60)

Fim da padronizacdo e énfase na autoavaliacdo; analisa as experiéncias que ocorrem
dentro do préprio individuo, assim como o desenvolvimento de valores pessoais;
compreende que s6 o individuo é capaz de julgar, a partir de critérios organicos e
internos as experiéncias realizadas.

Libertaria (entre as décadas de
60 e 70)

Trabalhos em grupo com o objetivo de desenvolver a autonomia individual;
consideragdo de experiéncias vivenciadas em grupo e de livre expressdo, a partir das
quais os conhecimentos desenvolvem-se na concepgdo Critico-Social dos contetdos.

Tecnicista (1970)

Objetiva verificar as mudancas no comportamento.

Critico-Social dos Contetidos
(fim dos anos 70)

Compreensdo do processo pelo educando, de modo a conduzi-lo em direcdo a nogbes
mais sistematizadas ou a conhecimentos mais amplos, em contraposi¢do a ideia de

julgamento definitivo e dogmatico.

Fonte: Autores, a partir dos estudos de Ghedin (2006).

Assim, procurou-se destacar as definicBes, em relacdo a avaliagdo, a partir das leituras educacionais, recorrendo-se

aos pensamentos de alguns tedricos que ajudaram a compreender este campo de conhecimento, a partir de suas defini¢Ges.

Quadro 3 — Concepcoes de avaliagdo da aprendizagem, segundos 0s tedricos.

Autor/ano da obra
Libaneo (2018)

Definigéo

A avaliacdo é uma tarefa didatica, necessaria e permanente, do trabalho docente, que deve
acompanhar, passo a passo, 0 processo de ensino e aprendizagem, constituindo-se, ainda,
em uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto dos educandos como
do educador.

Vasconcelos (2012) A avaliagdo € um processo continuo de pesquisas que visa interpretar os conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista mudancas esperadas no comportamento,
propostas nos objetivos, afim de que haja condi¢Bes de decidir sobre as alternativas do

planejamento, do trabalho, do professor e da escola como um todo.

Ghedin (2006) A avaliacdo da aprendizagem & um processo continuo e progressivo, a partir do qual o
professor avalia, constantemente, o desempenho de seus alunos, conduzindo o aluno a

avaliar seu préprio desempenho.

Sant"Anna (2014) A avaliagdo é um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificacbes do comportamento e rendimento do educando, do educador e do sistema,
confirmando se a construcdo do conhecimento foi processada, seja este tedrico (mental) ou

pratico.

Fonte: Autores, a partir dos estudos de Ghedin (2006).

No que concerne aos objetivos da avaliacdo da aprendizagem, Ghedin (2006) expressa que o ato avaliativo assume 0s
seguintes objetivos: coletar informacfes sobre os desempenhos dos alunos; identificar os interesses de cada estudante;
determinar se os objetivos propostos foram ou ndo alcancados — programas educacionais; aperfeicoar 0 processo ensino-
aprendizagem e, por fim, proporcionar elementos para que o professor possa planejar o nivel e o tipo de ensino adequado.

Quanto as modalidades de avaliagdo e suas respectivas funcoes, os estudos de Sant’Anna (2014), Libaneo (2018),

Piletti (2010) e Lukesi (2018) revelam que a avaliagdo pode ser classificada em diagndstica, formativa e somativa. Para melhor
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visualizagdo das mesmas elaboramos o quadro 4, construido a partir das modalidades de avaliagdo, bem como suas respectivas

funcoes.

Quadro 4 — Modalidades de avaliacdo e suas respectivas funcoes.

Modalidade Definigdo Funcéo Caracterizacao

Diagnostica Libaneo (2018), diz que esta modalidade | diagnoéstica Constitui-se de uma sondagem,
ocorre no inicio, durante e no final do projecdo e retrospecgdo da situacdo
desenvolvimento das unidades didaticas. No de desenvolvimento do aluno,
inicio, verifica-se as condigBes prévias dos dando-lhe elementos para verificar
educandos, objetivando prepara-los para o 0 que aprendeu e como aprendeu. E
estudo da matéria nova. Durante 0 processo uma etapa do processo educacional
de transmissdo e assimilagdo corrigem-se as que tem por objetivo verificar em
falhas, esclarecem-se as ddvidas e estimula-se que medida o0s conhecimentos
o0s educandos a continuarem trabalhando para anteriores ocorreram e o que se faz
alcancarem os resultados positivos. No final necessario planejar, a fim de
de uma unidade didatica, do bimestre, selecionar as dificuldades
semestre ou do ano letivo, sdo avaliados os encontradas (Sant’Anna, 2014).
resultados da aprendizagem dos educandos.

Formativa A avaliacdo formativa, cuja funcdo é o | controladora Para Libaneo (2018) e Piletti
controle, é realizada durante todo o ano letivo (2010), a funcdo de controle refere-
e seu proposito consiste em informar ao se aos meios e a frequéncia das
professor o resultado da aprendizagem, verificagdes e da qualificacdo dos
durante o desenvolvimento das atividades resultados escolares, possibilitando
escolares, além de localizar possiveis 0 diagndstico das situaches
deficiéncias existentes na organizagdo do didaticas.
processo ensino-aprendizagem (Sant Anna,
2014).

Somativa Sua fungdo é classificar os alunos ao final da | classificatoria Pratica antidemocratica, uma vez
unidade, semestre ou ano letivo, segundo os que ndo encaminha uma tomada de
niveis de aproveitamento apresentados decisdo para 0 avango e para O
(Sant’Anna, 2014). crescimento (Luckesi, 2018).

Fonte: Autores, a partir dos estudos de Ghedin (2006).

Analisando o quadro acima, percebe-se que as tendéncias pedagégicas influenciam no processo de ensino-
aprendizagem e isto tem reflexos nas praticas avaliativas. Desta forma, “a adesdo a uma ou outra forma de avaliacdo necessita
ser vista, também, como um ato moral, pois nossas escolhas qualificam 0 modo como vemos e interagimos com nossos alunos”
(Villas Boas, 2008, p. 150).

Assim, defende-se uma pratica avaliativa centrada no diagndstico, além de mediadora e libertadora, capaz de
contribuir com o desenvolvimento critico e autbnomo do educando. Hoffman (2019), concebe que a avaliagdo, nesta
perspectiva libertadora, € uma prética coletiva que exige a consciéncia critica e responsavel de todos na problematizacéo das
situacdes.

Gil (2017), contribui para este debate, enfatizando a necessidade da avaliagdo para que o direito de aprender seja
efetivado da melhor maneira possivel, mesmo compreendendo os aspectos desagradaveis e injustos dos processos avaliativos,
visto que estes podem favorecer a manifestacéo da prepoténcia dos avaliadores. N&o obstante, a avaliacdo pode atuar tanto em
prol da emancipacdo, quanto da promogéo do educando, desde que seja realizada com cientificidade.

Por isso, os estudos de Pedrochi Junior, Pedrochi e Rossetto (2019, p. 6) apontam que,

[...] a avaliacdo deve ser vista como um importante, meio de coleta de informagdes sobre a aprendizagem dos
estudantes e ndo pode se omitir em relacdo a dar um retorno sobre a sua aprendizagem, apontando o que foi ou néo
aprendido de forma satisfatoria. Nesse sentido, a avaliacdo serve também para reorientar a pratica do aluno em relacéo
aos seus estudos, dando condicdes de saber em que parte do contetido sua aprendizagem foi satisfatdria ou ndo, e se
seu método de estudo esta dando o resultado por ele esperado. A avaliagdo deve levar em consideracdo o que ja foi
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feito, mas também deve dar importancia as aprendizagens futuras, ou seja, deve levar em consideragdo mais do que ja
foi aprendido, deve avaliar também as potencialidades futuras.

Contudo, acredita-se que a avaliacdo da aprendizagem deve ser uma oportunidade real de demonstrar o que o0s
educandos aprendem, o que sabem e o que podem fazer, aplicando o conhecimento construido ao seu conhecimento prévio.
Neste sentido, a avaliacdo tem que estar voltada para o educando, para que haja um despertar, uma consciencializacdo da
necessidade de uma nova metodologia para 0 mesmo, além da inclusdo da prépria escola no processo, assim, a qualidade do

ensino ficara, realmente, comprometida com uma aprendizagem significativa (Sant’Anna, 2014).

3. Avaliagdo da Aprendizagem no Ensino Superior: Realidade, Desafios e Possibilidades

As universidades institucionalizaram-se no Brasil no periodo em que o ideéario pedagdgico, preponderante, oscilava
entre o tradicional e o escolanovismo. Pelo fato de, no Ensino Superior, a preocupacdo, primeira, ter sido a de valorizar,
sobremaneira, 0s contelidos selecionados, para garantir a densidade tedrica aos egressos, o foco da aprendizagem mantém-se
na cognigdo (Souza, 2012).

Nos ultimos anos, o Ensino Superior brasileiro vem passando por diversas transformacBes normativas, estruturais,
valorativas e, também, no que concerne ao acesso e sua expansdo. Este tem carater indispensavel na difusdo das ciéncias,
culturas e tecnologias, bem como na qualificacdo dos recursos humanos (Pacheco, 2008). Sua finalidade pode ser encontrada

no Titulo IV, Da Educacgéo Superior, no Artigo 43, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em cujo texto se |é:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua;

111 — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
e da criagdo e difusdo da cultura e, deste modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizacdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracéo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII — promover a extensdo, aberta a participagdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica, geradas na instituicdo (Brasil, 1996).

A histéria da educacao brasileira mostra que a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior ndo foi nem é um tema
tdo abordado. Isto porque quando se analisa as finalidades preconizadas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N°
9.394/96, faz uma Unica mencdo disto, feita com relacdo a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior, descrita em seu

Artigo 47, onde prescreve que 0s exames finais situam-se fora do periodo de 200 dias letivos, destacando, ainda, nos Incisos:

§ 1° fica evidente que os critérios de avaliagdo séo estabelecidos pela instituicao;
§ 2° fica garantido que, por meio de provas e outros instrumentos de avaliagdo especificos, alunos com extraordindrio
aproveitamento poderdo ter abreviada a duracdo de seus cursos (Brasil, 1996).

Partindo desse pressuposto, a avaliacdo da aprendizagem representa um tema critico, inclusive no Ensino Superior, e
tem aparecido nos discursos como um fator democratico e qualitativo de ensino nas Universidades no Brasil.
Embora este paradigma qualitativo de avaliacdo seja defendido e influenciado por autores como Tardif (2002),

Sacristdn & Gomez (1998), Perrenoud (1999), Giroux (1983) e Apple (1982), entre outros, constantemente estudados nos
8


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i6.15618

Research, Society and Development, v. 10, n. 6, 24410615618, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i6.15618

cursos, principalmente nas licenciaturas, a avaliagdo assume um carater contraditorio e incoerente com o seu papel, ja que no
discurso defende o ideario progressista, mas na pratica tem como base o ideario conservador, onde muitas vezes tem sido
ancorada na eficacia e no produtivismo, amplamente, ligados ao mercado de trabalho, reforgando, assim, o processo de evasao
nas universidades.

Mesmo diante das propostas alternativas de avaliacdo, ancoradas na perspectiva emancipatéria (Freire, 2019),
diagnéstica (Libaneo, 2018; Luckesi, 2018), Mediadora (Hoffmann, 2019, 2019; Apple, 1982; Giroux, 1983), dialdgica
(Romdo, 1998) e dialética-libertadora (Vasconcelos, 2012), em contraposicdo aos modelos tracionais e conservadores de
avaliacdo, a conjuntura atual vem mostrando, ainda, que na préatica isto nem sempre acontece no Ensino Superior.

Em consonéncia com este pensamento Souza (2012) diz que embora estas concepg¢des sejam reconhecidas como
alternativas pelos educadores criticos, os resultados de pesquisas na area tém demonstrado que na pratica estes preceitos pouco
se efetivam. Os estudos de Pacheco (2008) sobre a &rea da avaliagdo no Ensino Superior tém enfatizado a necessidade de
construcdo e desenvolvimento de novos processos avaliativos, a0 mesmo tempo em que critica as formas de avaliacéo
meramente classificatdria e excludente. Portanto, os desafios da avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior perpassam por
uma série de situacdes que vdo desde a postura docente no encaminhamento do processo avaliativo as finalidades das
instituicGes de ensino.

No que diz respeito ao encaminhamento do processo avaliativo da aprendizagem, em qualquer nivel de ensino, este esta
muito ligado a postura docente na Educagdo Superior. Tal situacdo demonstra qual tipo de concepcéo didatico-epistemolégica
de avaliacdo embasa a prética do professor. Em Vasconcellos (2012), encontramos um esquema da postura do docente frente
ao ensino (Figura 1). Tal esquema ajuda a compreender o encaminhamento do processo avaliativo que se efetiva de acordo
com a concepcéo de avaliagdo que o professor assume.

Figura 1 — Esquema da postura do docente frente ao ensino e ao encaminhamento do processo avaliativo de acordo com a

concepgao de avaliagdo do professor.

CONCEPCAO
TAREFA

. : e Transmitir e fiscalizar  a
TRANSMISSOR ahsorgio do transmitido

Avaliagio: controle’ coergdio

ensinar ¢ fazer tudoe para que
PROFESSOR o dluno aprenda

Avaliagio COmo

EDUCADOR acompanhamento/ajuda.

Fonte: Autores, a partir de Vasconcellos (2012).

Partindo deste esquema representacional, fica evidente que a postura docente, ao avaliar na perspectiva de
transmissor, esta associada ao controle, a fiscalizagdo, ao disciplinamento, a medida e a verificacdo, ao ponto que para muitos
professores sua principal tarefa passou a ser transmitir os contetdos e, logo, constatar 0 quanto os alunos assimilaram,
indicando claramente através de notas, conceitos ou mencgdes, quais sdo os “aptos” e os “inaptos”, ou seja, aqueles que

merecem ou ndo prosseguir nos estudos, por “ndo terem condi¢des” ou por “ndo saberem aproveitar as iguais oportunidades
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dadas a todos™. Seu papel na avaliacdo fica muito mais para o aspecto distributivo, isto é, dar prémio ou castigo (Vasconcellos,
2012).

Ja a postura docente, ao avaliar na perspectiva de educador, sustenta-se nos principios da ajuda e do
acompanhamento. Na visdo de Gallo (2012), o discente na avaliagdo do docente desta postura, obedece a ideia, que o conceito
é 0 melhor remetente & ideia de que quando alguém esté ensinando algo importante para alguém ¢é o “educar”. Para Villas-Boas
(1998), sem os principios mencionados, a pratica avaliativa acaba servindo apenas a manutencdo do status quo social
dominante, fortalecendo a manutencéo das exclusdes socioeducativas, pois ndo possibilita desenvolver uma préatica avaliativa
critica.

Nesta postura, o professor, ao avaliar, deverd coletar, analisar e sintetizar, da forma mais objetiva possivel, as
manifestagbes das condutas cognitivas e afetivas dos educandos, produzindo uma configuragdo do que foi, efetivamente,
aprendido, além de atribuir uma qualidade a esta configuracdo da aprendizagem, tomando uma decisdo sobre as condutas
docentes e discentes com base nestas informacdes (Luckesi, 2018).

Desta forma, o desafio consiste em que os docentes universitarios devem conceber o processo avaliativo de forma
dialdgica, dialética, permanente e processual, sustentado num processo de acao-reflexdo-acdo (Freire, 2019). Neste contexto, a
avaliacdo apresenta-se como uma dindmica mobilizadora de entendimento da acdo reflexiva que o sujeito faz em torno de si
mesmo, do outro e do mundo que o cerca, com vistas a construir mecanismos de producdo e analise sobre a aprendizagem.
Esta perspectiva de entendimento parte do pressuposto de que a avaliacdo é um elemento essencial nas a¢cdes humanas, isto €,
um processo que permite gerenciar a relagdo consigo e com o outro, tendo como principio elucidativo o conhecimento e a
reflexdo de si e da prética que o professor desenvolve, quando se lanca na ideia de que avaliar pressupbe, em primeira
instancia, avaliar a si mesmo e, posteriormente, os modos como desenvolve a agdo avaliativa na pratica. (Silva, Ribeiro &
Almeida, 2018).

Por isso, é fundamental que as universidades avancem no estudo da avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior, a
fim de aprofundar os dominios tedricos, epistemolégicos e metodoldgicos sobre este campo de estudo, subsidiando, assim,
novas experiéncias educacionais e, sobretudo, contribuindo para as transformacdes almejadas neste nivel de ensino.

Outro desafio, certamente, passa pela constru¢do de uma proposta elaborada a partir da reflexdo pedagdgica e
epistemoldgica sobre o ato de ensinar e aprender, cuja reflexdo precisa estar explicita, de forma clara, no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das instituicGes, bem como nos Projetos Pedagogicos Curriculares (PPCs) dos cursos, sejam eles de
Licenciaturas ou Bacharelados.

Nesta conjuntura, torna-se pertinente que as universidades definam o papel da avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, considerando os objetivos, o curriculo, os métodos avaliativos e, principalmente, o perfil do
profissional que se quer formar. Por tais motivos é que Santos & Teixeira (2018, p.10) apontam que “Além de ter clareza das
intencBes ao avaliar, é importante que o professor tenha conhecimentos acerca dos instrumentos que pode utilizar. Varios sao
os instrumentos que podem ser utilizados por ele ao avaliar seus alunos”.

Dessa forma, fica evidente a importancia da avaliagdo do ensino aprendizagem no ensino superior uma vez que
“Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos s&o comparados
com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho [...]” (Libaneo, 2018, p.195).

Por tais questBes, defende-se, aqui, que as avaliacfes nas instituicGes de Ensino Superior brasileiras precisam
considerar os aspectos qualitativos e quantitativos do ato de ensinar, visando alcancar os objetivos propostos das universidades,
contribuindo para a formacédo de cidaddos e bons profissionais que déem conta de responder as exigéncias colocadas no seu
campo de atuacdo profissional.
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Assim, faz-se imperativo buscar propostas, alternativas e possibilidades para que o ato avaliativo nas universidades,
seja, de fato, democratico e anti-excludente, permitindo a superagdo da racionalidade técnica e da postura somativa nos cursos,
propondo um ensino-aprendizagem por investigacdo, capaz de subsidiar, nos estudantes, saberes e competéncias ligados ao seu
campo de atuagdo, a construcdo da autonomia, do aprender pela pesquisa, despertando-os para o espirito cientifico e
investigativo como possibilidade de transformacdo das relagdes que se estabelecem nas universidades (Tardif, 2014,
Perrenoud, 1999; Demo, 2010, Bachelard, 1996).

Nesta perspectiva, as possibilidades de avaliacdo da aprendizagem nas universidades ndo se esgotam com a atribuicéo
de notas ou a aplicacdo de provas aos académicos, haja vista que existe uma variedade de procedimentos e instrumentos que
também podem ser utilizados para avaliar a aprendizagem, as quais devem ser debatidas entre os protagonistas deste processo,
isto é, os docentes e discentes.

E preciso, ainda, considerar que produzir mudangas efetivas e qualitativas nas praticas avaliativas nas universidades
passa por mudancas na organizacao e gestdo da referida instituicdo educativa que desempenha extrema relevancia em relagdo
ao trabalho do professor, pois muitas vezes a organizacdo e a gestdo encontram-se ligadas, apenas, a questfes burocraticas e
administrativas, envolvendo os niveis hierarquicos de exercicio do poder (Libaneo, 2003).

Diante do exposto, fica evidente que mudancas significativas precisam, sim, acontecer em relagdo a avaliacdo da
aprendizagem no Ensino Superior, perpassando pela mudanga de postura do professor, bem como pela construcédo critica e
participativa do Projeto Pedagdgico Curricular dos cursos, de forma reflexiva, apontando novas possibilidades de préaticas

avaliativas que, realmente, possam ir de encontro aos objetivos da formacéo plena destes profissionais.

4. Consideracdes Finais

Os estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior brasileiro, ainda sdo recentes e expdem desafios
que precisam ser superados. Neste estudo, detemo-nos em refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior,
objetivando entender e analisar, criticamente, este processo, bem como as questdes que permeiam as praticas avaliativas neste
contexto.

Acreditamos que refletir sobre a avaliagdo da aprendizagem no Ensino Superior no Brasil é um assunto de ampla
relevancia, pois o tema abordado precisa ser bem mais discutido e mais aprofundado entre os pesquisadores da educacdo, dada
a baixa producdo de pesquisas cientificas sobre o0 assunto.

As pesquisas analisadas nos mostram que a concep¢do de avaliacdo revela a postura do professor, sendo que na
perspectiva de transmissdo a avaliacdo reflete uma aprendizagem tradicional, conservadora, reprodutiva, memoristica e acritica
do processo ensino-aprendizagem. Por sua vez, a perspectiva do educador, evidencia uma concepg¢éo de avaliacdo que propGe
uma aprendizagem ativa, produtiva e critica, baseada na ajuda, no acompanhamento e na mediacdo. Fica evidente que a
avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior é permeada por desafios que passam pela postura docente e estendem-se até as
questdes mais amplas, tais como o Projeto Politico Pedagogico da instituigao.

Conclui-se que as universidades precisam travar novas discussdes, suscitando também novas reflexdes em torno da
avaliacdo da aprendizagem, bem como de seus procedimentos avaliativos, permitindo aos docentes refletirem e (re) pensarem
sua propria préatica pedagdgica.

Todavia, esperamos que este estudo possa contribuir com futuras pesquisas que abordem a avaliacdo da aprendizagem
no ensino superior, bem como também nos programas de pés-graduagdo onde essa tematica precisa também ser mais bem

discutida.
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