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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as caracteristicas conceituais sobre grupos
colaborativos e identificar sua importancia no processo de desenvolvimento profissional de
professores que ensinam Matematica. Para isso, adotamos uma metodologia de pesquisa
bibliografica em que trazemos autores que discutem esta tematica. Nosso referencial tedrico
se apoia em autores que discutem a importancia dos grupos colaborativos no ensino de
Matematica. Os resultados mostram que 0s grupos colaborativos contribuem para o
desenvolvimento profissional dos professores ao promover, por meio da reflexividade,
espacos de discussdes coletivas sobre a pratica dos professores em sala de aula.
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Abstract

The present work aims to present the conceptual characteristics about collaborative groups
and to identify their importance in the professional development process of teachers who
teach Mathematics. For this, we adopt a methodology of bibliographic research in which we
bring authors who discuss this theme. Our theoretical framework is supported by authors who
discuss the importance of collaborative groups in the teaching of Mathematics. The results
show that the collaborative groups contribute to the professional development of teachers by
promoting, through reflexivity, spaces of collective discussions about the practice of teachers
in the classroom.
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1. Introducgéo

A literatura atual sobre o processo de formacao de professores de Matematica, tem nos
revelado que é crucial e devemos discutir, por meio da reflexividade e investigacdo, sobre a
prética e o desenvolvimento profissional de professores de Matemaética na educacéo bésica.

Neste sentido, os grupos colaborativos sdo considerados l6cus de aprendizagens, no
qual cada integrante pode desenvolver-se ndo somente no ambito profissional, mas, também,
no campo pessoal, no qual poderdo no coletivo, refletir e compartilhar sobre as angustias,
frustracdes e dilemas que permeiam a prética de sala de aula. De fato, a colaboracéo entre 0s
participantes pode ser um potencial formativo na constituicdo de um ambiente reflexivo.

Notadamente, a insercdo de professores nos grupos colaborativos, pode reduzir o
trabalho centrado em si mesmo, pois os envolvidos sdo motivados a compartilhar com o
grupo, as experiéncias inerentes da sala de aula, os pontos de vista, os materiais de apoio e
demais estratégias de ensino e aprendizagem.

Para atingir os objetivos a que nos propomos, a metodologia centrou-se em uma
pesquisa bibliografica, que de acordo com Malheiros (2010, p.2), “A pesquisa bibliografica
levanta o conhecimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas, analisando-as
e avaliando sua contribuicdo para compreender ou explicar o problema objeto da
investigagdo”.

Isto posto, o presente estudo tem por objetivo apresentar as caracteristicas conceituais
sobre grupos colaborativos e identificar sua importancia no processo de desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica.

Este artigo estd organizado em secbes, cada qual com fundamentacdo tedrica
especifica. Na se¢do 1, apresentaremos reflexdes introdutdrias sobre o tema. Na secdo 2, serao
apontadas algumas consideracBGes acerca da préatica reflexiva. As caracteristicas conceituais
sobre grupos colaborativos serdo expostas na secdo 3. Na secéo 4 apresentaremos a relevancia
do desenvolvimento profissional dos professores que ensinam Matematica em grupos

colaborativos. Por fim, as consideracgdes finais sdo apresentadas na secao 5.

2. Pratica reflexiva

As contribui¢des de Schon, que cunhou o termo “professor reflexivo”, preconizam
uma nova proposta epistemoldgica da reflexdo-na-a¢éo, de modo a considerar a construcao do

conhecimento, por meio da reflexividade, valorizando a pratica profissional.
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Segundo Schon (1997):

[...] ajudando-o articular o seu conhecimento na agdo com o saber escolar. Esta
forma de ensino constitui-se uma reflexdo na acéo, que exige do professor uma
capacidade de individualizar, isto &, de prestar atencdo no alunol...] tendo nogdo do
seu grau de compreensdo e das suas dificuldades (SCHON, 1997, p. 20)

As pesquisadoras Pimenta e Lima (2015), constatam em Schon uma crescente
valorizacdo da pratica profissional docente, fornecendo por meio da préatica reflexiva
respostas assertivas as situagdes de incertezas e inquietagdes.

As referidas autoras mostram que as pesquisas da &rea tém caminhado para
investigacbes mais acuradas do contexto escolar. A preocupacdo é, de fato, sobre o
conhecimento e a justificativa sobre as situacdes do processo de ensino para o estudo das
acOes dos professores, das teorias no que se referem aos saberes e conhecimentos em sala de
aula e da producao de conhecimentos pelos professores e a escola.

No6voa (1992), reforca que o processo formativo ndo se constitui pela concentracdo de
cursos e técnicas, mas sim por meio de atividades critico- reflexivas relativas as praticas de
reconstrucdo infindaveis de uma identidade pessoal.

Nascimento (2014) explicita as quatro dimensfes centrais do pensamento de Schon
(2000): o conhecimento na acdo, a reflexdo-na-acao, reflexdo-sobre-a-acéo e reflexdo-sobre-a-

reflexdo-na acdo, conforme detalhado no quadro a seguir:
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Quadro 1: Dimensdes centrais do pensamento de Schon (2000):

CONHECIMENTO NA ACAO:

Demonstrado na execucdo da acdo, e que se constitui num saber inteligente,
dindmico, que leva ao aperfeicoamento da propria agdo.

REFLEXAO-NA-ACAO:

Refere-se a reflexao realizada no momento em que a agéo é executada,
possibilitando internvencéo e reformulagdo da acdo no momento mesmo em que é
desenwolvida.

A REFLEXAO-SOBRE-A-ACAO:

Leva a uma retrospectiva sobre a acdo desenwlvida, para andlise e possivel
reconstrucdo. Diferentemente da reflexdo-na-a¢do, que ocorre no momento da
acao, esta reflexdo pede o distanciamento da a¢cé@o para melhor percebé-la e

analisa-la.
Fonte:

REFLEXAO-SOBRE-A-REFLEXAO-NA-ACAO:

Caracteriza-se pela construgao pelo profissional de sua forma pessoal de
conhecer. Esta reflexao leva ao progresso e desenwolvimento profissional.

Elaborado pela pesquisadora a partir de Nascimento (2014, p. 44)

Contreras (2002), considera necessario retomar o eixo reflexivo da atuacdo
profissional, permitindo o entendimento das discussdes em torno das situaces problematicas
provenientes da pratica pedagdgica. Desse modo, haverd a oportunidade de o professor
compreender o contexto social, em que se da a acdo educativa, imerso de valores e interesses
e também a clareza para analise critica do processo de ensino estabelecido no pais.

Imbernon (2011), também nos diz que o processo formativo deve ter como apoio a
reflexdo dos professores sobre sua préatica, permitindo que analisem com criticidade as teorias
implicitas, os estilos de funcionamento e as atitudes. Esse exercicio de reflexdo permitira a
auto avaliacdo sobre a sua atuacdo e, principalmente, elaborar uma proposta de acao critica as
intervencdes no processo de ensino.

Alarcdo (2005), fundamenta o conceito professor reflexivo, na consciéncia da
capacidade de reflexdo que representa a criatividade do ser humano e ndo na reproducéo de
praticas exteriores. Para essa autora, € central a ideia do profissional como uma pessoa que em
situacOes de trabalho, marcado por incertezas e improvisos, atua de forma inteligente e
flexivel.

A autora afirma que o processo reflexivo requer um triplice dialogo, envolvendo a si
mesmo, 0S outros e as proprias vivéncias. Outro ponto evidenciado por Alarcdo (2005), é que

a reflexdo, para ser eficaz, deve ser organizada nas suas indagagdes estruturantes dos saberes
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dela decorrentes. A referida autora salienta que a metodologia pesquisa-acdo se apresenta
como potencialidade para atingir essa finalidade. De acordo com a autora, a metodologia
pesquisa-acdo refere-se a metodologia de acdo social cientificamente respaldada e
desenvolve-se conforme etapas de planejamento, acdo, observacéo e reflexao.

Na esséncia da formacédo de professores, a reflexdo ndo se apresenta de forma linear,
mas, sim, como desafiadora, uma vez que é nesse interim que se estabelecem as relacfes e
permitem que os professores observem e reflitam sobre as atividades desenvolvidas em sala
de aula e, futuramente, sejam capazes de ressignificar seus préprios conhecimentos e suas

capacidades de tomar decisdes acertadas a partir dos conhecimentos da prépria pratica vivida.

3. Caracteristicas conceituais sobre grupos colaborativos

A partir de 1990, é crescente no Brasil, 0 nimero de grupos colaborativos envolvendo
a integracdo entre professores formadores académicos e professores da educacdo baésica.
Segundo Fiorentini e Crecci (2013), a constituicdo desses grupos surgiu em virtude da
expansdo dos Programas de Pos-graduacdo em Educacdo Matematica, na medida que esses
programas intencionavam contribuir para a formacdo de futuros professores e também
daqueles considerados mais “experientes”, que ensinam Matematica.

Os grupos colaborativos sdo constituidos por individuos que possuem um foco de
interesse comum por um assunto ou tema. Na concepcdo de Fiorentini (2004), um grupo
colaborativo é aquele em que os integrantes participam voluntariamente, com anseio de
compartilhar experiéncias e vivéncias da pratica profissional. Segundo o autor, nos encontros,
ha lacos informais, pois ha reciprocidade afetiva, os integrantes sentem-se confortaveis para
ouvir as criticas, falar o que pensam e a modificar as acdes, ndo hd um caminho, verdade ou
orientacdo Unica, as relagdes sdo estabelecidas pela confianca e respeito, os participantes
negociam objetivos e compartilham significados, ha possibilidades de producéo e construcéo
de conhecimentos.

Boavida e Ponte (2002), enfatizam que em um grupo colaborativo, é essencial que se
desenvolva um trabalho com beneficios mutuos, no qual os compromissos sejam celebrados
em comum acordo e abertamente, entretanto isto ndo significa que se devam distribuir
responsabilidades, mas, sim, serem acertadas conforme as experiéncias e expectativas de

todos os integrantes.
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4. O desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica em grupos

colaborativos

O desenvolvimento profissional de professores que ensinam Matematica tém sido
atualmente, objeto de estudo de muitos pesquisadores. Na sua substancia, o desenvolvimento
profissional é um processo que transcorre durante a vida dos professores, abarcando
aprendizagens variadas, inclusive de @mbito pessoal. De fato, essas aprendizagens surgem
das experiéncias advindas da préatica profissional, quanto das oportunidades propiciadas no
processo de formacao.

De acordo com Ponte (1997), o desenvolvimento profissional do professor diz respeito a um
processo que ocorre além dos cursos de formagao, pois as atividades em forma de projetos, as
reflexdes e leituras, as trocas de experiéncias, s40 componentes substanciais para o desenvolvimento
profissional de professores. Ainda segundo o autor, quando ha a valorizacdo desse desenvolvimento, o
professor passa a ser reconhecido como profissional autondmo, peculiar e com potencialidades
proprias.

Corroborando com Ponte(1997), Curi (2017) explicita:

Entendemos que o conceito de desenvolvimento profissional representa o
surgimento de uma nova perspectiva de olhar para a formacdo docente. Esse
processo de crescimento, que proporciona ao profissional agir com autonomia, pode
levar o professor a tomar decisdes essenciais com maior grau de responsabilidade no
que diz respeito as propostas e projetos voltados ao ensino e aprendizagem de seus
alunos. (CURI, 2017, p. 4)

Passos et al. (2006), realizou uma investigacdo sobre o desenvolvimento profissional
do professor que ensina matemadtica. Nesse estudo, guiados pela questdo norteadora: “Que
praticas vém se revelando catalisadoras do desenvolvimento profissional? . Os resultados
indicaram trés praticas incentivadoras desse processo: Reflexiva, Colaborativa e Investigativa.

Para o autor:

A importancia da investigagdo sobre a préatica associada a reflexdo compartilhada e
ao trabalho colaborativo para o desenvolvimento profissional do professor,
evidenciada a partir das onze pesquisas analisadas neste artigo, indica um resultado
préximo daquele apontado por Cochran-Smith e Lytle (1999, p. 280). Segundo essas
autoras, os professores desenvolvem-se profissionalmente quando aprendem
coletivamente, em comunidades colaborativas ou redes, construindo conhecimento
local e significativo. (PASSOS et al., 2006, p. 213).
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Nacarato (2015), evidencia que o desenvolvimento profissional dos professores, a
partir do contexto de atuagdo, tem se revelado demasiadamente promissor. Para a autora,
grupo colaborativo constituido no ambiente escolar pode atender as especificidades da escola,
de estudantes e da comunidade local, favorecendo o desenvolvimento de um trabalho pautado
na colaboracdo, muito embora pode gerar individualismo e ressentimentos. Ainda, segundo a
autora, para trabalhar de forma colaborativa, os atores envolvidos nesse processo devem
aprender a lidar com a mediacao de conflitos e relacbes de poder.

Fiorentini(2010), em seus estudos sobre o desenvolvimento profissional de professores
de Matemaética, reconhece que a participagdo nos grupos colaborativos, de maneira reflexiva e
investigativa, torna-os integrantes auténticos da comunidade profissional, sucedendo o
desenvolvimento profissional e o aperfeicoamento da prépria pratica docente.

Em suas pesquisas, Curi (2012) retrata a importancia da pesquisa colaborativa,
pautada no didlogo e companheirismo, oportunizando a tomada de decisbes para 0
fortalecimento de estratégias direcionadas a formacdo continuada de professores, suscitando
amadurecimento entre todos os envolvidos, na medida que favoreceu a reflexdo e o
estreitamento das relacdes interpessoais.

Partindo desses estudos expostos, consideramos que no processo de formacdo de
professores de Matematica, quando se desenvolve no ambito dos grupos colaborativos, em
que os professores compartilham com os integrantes suas duvidas, inquietacbes e
conhecimentos, gerando momentos de ricas discussdes e reflexdes, na qual, coletivamente,

possam construir e planejar, contribui para a autonomia e desenvolvimento profissional.

5. Considerac6es finais

O presente artigo teve por objetivo apresentar as caracteristicas conceituais sobre
grupos colaborativos e identificar sua importancia no processo de desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica.

Com a revisdo de literatura, pudemos constatar que 0s grupos colaborativos
contribuem para o desenvolvimento profissional dos professores ao promover, por meio da
reflexividade, espacos de discussdes coletivas sobre a pratica dos professores em sala de aula.

Entre os beneficios a serem percebidos, estdo a possibilidade de diminuir a cultura
individualista, através da pratica compartilhada com os pares.

Neste sentido, ao valorizar o trabalho colaborativo é possivel superar as fragilidades

presentes entre as discussdes e pesquisas produzidas, no ambito da Universidade e a realidade
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onde a pratica se concretiza, por meio das interlocucGes e integragdo entre as instituicGes
formadoras.

De fato, o trabalho em grupos colaborativos quando associado a pesquisa da propria
pratica em sala de aula, fornece melhores condi¢cdes de ensino e aprendizagem para 0S
estudantes da educac&o bésica, e potencializa o desenvolvimento profissional de professores.

Por fim, acreditamos que o grupo colaborativo é um lécus privilegiado para a tomada de
decisdes. O movimento que os integrantes desenvolvem nas agOes desenvolvidas, compartilhando

saberes e experiéncia, geram melhorias na atuacéo profissional, e tem muito a oferecer no processo de

construcdo e de mudangas da propria prética.
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