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Resumo

Este estudo apresenta uma revisdo analitica da agenda de Politicas Publicas da Educagdo Ambiental no Brasil a partir
dos eventos internacionais e nacionais. Tem por objetivo apresentar e elencar as contribui¢fes para formulagéo,
insercdo e implementacdo destas para a educacédo formal, ndo formal e informal. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa com andlise documental e de natureza interpretativa a partir da problematica ambiental que tornou
pauta efetiva para as Politicas Pablicas a partir da segunda metade do século XX. Observou-se que a agenda da
Educacdo Ambiental no Brasil estd em constantes transformagdes, (re) formulagdes e (re) construcdo a qual se infere a
Educacdo Ambiental como dimensdo da educacdo possui uma forga importante para o processo de sensibilizacdo e
conscientizacdo nas relaces que emergem entre homem, sociedade e natureza.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Politicas publicas; Educac&o.

Abstract

This study presents an analytical review of the Public Policy Agenda of Environmental Education in Brazil from
international and national events. It aims to present and list the contributions to the formulation, insertion and
implementation of these for formal education, non-formal and informal. Methodologically, it is a qualitative research
with documentary analysis and interpretative nature from the environmental problem that became effective agenda for
Public Policy from the second half of the twentieth century. It was observed that the agenda of Environmental
Education in Brazil is in constant transformations, (re)formulations and (re)construction which infers that
Environmental Education as dimension of education has an important force for the process of sensitization and
awareness in relations that emerge between man, society and nature.

Keywords: Environmental education; Public policies; Education.

Resumen

Este estudio presenta una revision analitica de la agenda de Politicas Publicas de Educacion Ambiental en Brasil a
partir de eventos internacionales y nacionales. Su objetivo es presentar y enumerar las contribuciones a la
formulacién, insercion y aplicacion de las mismas para la educacién formal, no formal e informal.
Metodolégicamente, se trata de una investigacion cualitativa con analisis documental y caracter interpretativo a partir
de la problematica ambiental que se convirti6 en agenda efectiva de Politicas Publicas a partir de la segunda mitad del
siglo XX. Se observé que la agenda de la Educacion Ambiental en Brasil estd en constantes transformaciones,
reformulaciones y reconstrucciones lo que infiere que la Educacion Ambiental como dimension de la educacion tiene
una fuerza importante para el proceso de concientizacién y sensibilizacion en las relaciones que surgen entre el
hombre, la sociedad y la naturaleza.

Palabras clave: Educacion ambiental; Politicas publicas; Educacion.
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1. Introducéo

O Meio ambiente assim como os diversos setores da sociedade sofreu inimeras transformac@es ao logo da histéria.
Nesse sentido, frente a estas transformac6es e impulso do sistema capitalista para forjar o desenvolvimento dos paises, temos a
Educagdo Ambiental — EA surge como elemento a pensar e repensar 0 modelo de desenvolvimento que cause 0 menor impacto
sobre a vida humana. Dessa forma, esse estudo teve como objetivo elencar os principais acontecimentos que impulsionaram
essas transformacgoes, bem como os rumos que foram sendo tomados em nivel mundial por meio das conferéncias e clpulas e
em nivel nacional através das diretrizes, leis e criacdo de organismos no campo do meio ambiente e da EA.

Ao se considerar a importancia da Educacdo Ambiental como dimensdo da educacdo, é necessario ter em mente que
ela surgiu no cenario internacional e depois nacional a partir de uma preocupacdo global em relacdo ao meio ambiente. Para
efeito de contextualizacdo, situamos nossa discussdo a partir da histdria moderna e contemporanea que se registraram 4
grandes revolugtes industriais. O século XX traz em seu contexto histérico, politico, econdmico, social e geografico duas
Guerras Mundiais e a Guerra Fria. A supremacia do modelo capitalista sobre 0 modelo socialista de economia. A hegemonia
dos paises do Norte sobre os paises do Hemisfério Sul.

Todos esses fatores devem ser levados em consideracéo ao abordar o processo de desencantamento do ser humano em
relagdo as crengas cdsmicas e a metafisica, e sobretudo, a teméatica ambiental e as concepcdes de relagdes entre 0 ser humano e

a natureza e desse com seus pares.

2. Metodologia

Este O objetivo desta pesquisa foi buscar fundamentos a partir da revisdo de literatura sobre as orientagdes politico-
pedagdgica, filoséficas e epistemoldgicas na formulagdo, inser¢do, implementacdo das Politicas Publicas da Educacédo
Ambiental na educacéo formal, ndo-formal e informal de a partir dos principais eventos internacionais e nacionais que colocam
a Educagdo Ambiental no cerne do debate e que influenciard o desenvolvimento dos paises nas questdes culturais, econdmicas,
educacionais entre outras, partindo do pressuposto da preocupacdo incessante perante a complexa dindmica das relagfes entre
homem, sociedade e natureza, onde se torna evidente e necessaria a sua presenca na formulagdo de Politicas Publicas que
possibilitem uma harmonia ente os diversos setores da sociedade e quem causem o minimo de impactos ao meio ambiente.

Assim a pesquisa tem sua,

Tomada num sentido amplo, pesquisa € toda atividade voltada para a solucéo de problemas; como atividade de busca,
indagacgdo, inquiricdo da realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e nos oriente em

nossas a¢des (Padua, 1997, p. 29).

Para cumprimento do objetivo proposto foi adotada estratégia metodoldgica qualitativa, utilizando-se a técnica de
levantamento e andlise documental (Calado; Ferrera, 2015). A pesquisa qualitativa, segundo Higgs; Cherry (2009) refere-se a
avaliacdes e interpretacdes criticas e qualitativas, sobre a proposta.

Para Ludke e André (2015), o procedimento do pesquisador na abordagem qualitativa é estar atento a multiplicidade
de dimensdes de uma determinada situacdo ou problema e apds a anélise dos dados, ele lanca possibilidades de explicagdo da
realidade, tentando encontrar principios subjacentes ao fendmeno estudado e situar as suas descobertas num contexto mais
amplo; trata-se de um esforco de construcdo ou estruturagdo de um quadro tedrico, dentro do qual o fendbmeno possa ser
interpretado e compreendido.

Nesse sentido, buscamos os principais eventos internacionais e nacionais conforme Quadro 1 e tentou-se trazer quais

as contribuicdes de cada um para a formulacdo, insercdo e implementacdo da Educacdo Ambiental para o pais.
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Quadro 1. Principais marcos historicos internacionais e nacionais da Educacdo Ambiental.

Acontecimento/ano

Abrangéncia

Publicacdo da obra “Primavera Silenciosa” pela bidloga Rachel Carson - 1962

Internacional

E utilizado pela primeira vez o termo Educacdo Ambiental (1965)

Internacional

Fundacdo do Clube de Roma (1968)

Internacional

Divulgacdo do Relatorio do Grupo de Roma (1972)

Internacional

Conferéncia de Estocolmo (1972)

Internacional

Criacéo da Secretaria Especial de Meio Ambiente-SEMA (1973)

Nacional

Conferéncia de Belgrado (1975)

Internacional

Programa Internacional de Educacdo Ambiental-PIEA (1975)

Internacional

Conferéncia de Thilisi (1977)

Internacional

Documento diretor sobre as diretrizes da EA no Brasil (1977) Nacional
Lei 6938/81 Estabelece a Politica Nacional de Meio Ambiente - PNMA (1981) Nacional
Congresso Internacional de Moscou (1987) Internacional
Parecer do MEC N° 226/87 (1987) Nacional
Promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira (1988) Nacional
Criacdo do Fundo Nacional de Meio Ambiente (1989) Nacional
Conferéncia de Jomtein (1990) Internacional
Portaria do MEC n° 678/91 (1991) Nacional
Criacdo do Ministério do Meio Ambiente (1992) Nacional
Instituicdo dos nucleos de EA em todos os Estados do Pais (1992) Nacional
Conferéncia das NacBes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento Rio-92 (1992) Nacional e Internacional
Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental (1992) Nacional
Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA (1994) Nacional
Conferéncia de Tessal6nica (1997) Internacional
Publicagdo dos PCN’S (1997) Nacional
12 Conferéncia de Educacdo Ambiental no Brasil (1997) Nacional
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998) Nacional
Aprovacdo da Lei Federal n° 9.795/1999 Nacional
Conferéncia de Joanesburgo / Rio+10 (2002) Internacional
Reorganizacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (2004) Nacional
Rio+20 (2012) Nacional e Internacional
Resolucgdo n° 02, de 15 de junho de 2012, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Nacional
Educacdo Ambiental (2012).

Programa Nacional de Escolas Sustentaveis — versdo Nacional
preliminar (2014).

Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) — 52 edi¢do (2018) Nacional

Fonte: Elaborado pelos autores.

3. Resultados e Discussao

Os Embora 0 meio ambiente faga parte da vida humana desde a sua origem, as questdes que envolvem a problemética
do meio ambiente e a EA sé tomaram maiores proporcdes e ocuparam o rol das teméticas de discussdes politicas, cientificas e

académicas na segunda metade do século XX.

Os protestos e manifestagdes questionando os valores da sociedade capitalista e problemas de ordem social e politicas
que ocorreram nos anos 50 e 60, criaram um clima favoravel para o envolvimento da sociedade civil e impulsionaram
o fortalecimento dos movimentos sociais em torno dos quais se agrega e amplia o ambientalismo, e se ergue a
bandeira da ecologia (Ramos, 2001 p. 202).

Corroborando com essa idéia Silva; Oliveira (2019, p. 278) afirmam que “os problemas ambientais, na década de
1960, mostravam a irracionalidade do modelo econdmico, iniciado apos as grandes Revolugdes Industriais”. Neste sentido,
apresenta-se como um marco dessa preocupacdo, denuncia e envolvimento da sociedade a publicacdo da obra intitulada

“Primavera Silenciosa” pela bidloga Rachel Carson nos Estados Unidos da América.
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Na visdo de Oliveira (2013, p.26) a referida obra traz a dentncia sobre 0 modo de relagéo predatéria que o ser humano
tem estabelecido com a natureza. Sobre isso, Saccomani et al., (2018, p. 739) afirma que “este livro foi considerado um marco
no movimento ambientalista, na década de 1970 e, até hoje, ¢ uma referéncia tedrica”.

No que se refere a EA propriamente dita, conforme Oliveira (2013, p. 28) “em margo de 1965, na Gra-Bretanha, na
Conferéncia em Educacao, pela Universidade de Keele, foi proposto o termo Educacdo Ambiental”. O termo foi proposto pelo
fildsofo e médico Aleméo Albert Schwitzer.

Segundo Silva; Oliveira (2019, p. 279) “no ano de 1968, diversos cientistas encontraram-se na cidade de Roma para
discutir sobre as reservas naturais ndo renovaveis e o crescimento populacional no &mbito mundial”. Esse grupo denominado

como Clube de Roma foi responsavel pela realizagéo de relatérios alertando para a exaustdo da natureza.

Os encontros do Clube de Roma foram concebidos, em 1968, pelo industrial italiano Aurélio Peccei, e patrocinados
por grandes empresas como a FIAT e a Volkswagen. No inicio dos anos setenta, 0s encontros reuniam cerca de
setenta cientistas, académicos, economistas, industriais e membros de instituicdes publicas de paises desenvolvidos
(Corréa Do Lago, 2007, p. 28).

Em 1972 o grupo divulgou um relatorio intitulado “os limites do crescimento” anunciando que “era preciso impor
limites tanto para o crescimento e desenvolvimento econdmico, como para o crescimento da populacéo, visto que 0s recursos
naturais eram finitos” (Ramos, 2001, p. 203).

Concomitante ao langcamento do relatorio, ocorreu em Estocolmo, capital da Suécia, a 12 Conferéncia da Organizacao
das Nag¢des Unidas - ONU sobre o0 ambiente humano. Como resultado das discuss@es realizadas pelos 113 paises participantes,
foi langada a Declaragdo sobre o Ambiente Humano.

Esse documento apresenta principios norteadores para que 0s governantes 0os ponham em pratica a partir de sua
realidade, atestando que os paises desenvolvidos devem reconhecer a sua ampla contribuicdo no processo de degradagdo do
planeta, e por isso, devem comprometer-se com a desaceleracéo da exploracdo dos recursos naturais.

Aos paises em desenvolvimento coube a reflexdo em vista de promover agdes frente a realidade da pobreza, da fome e
da falta de moradia, visto que “a maioria dos problemas ambientais estdo motivados pelo subdesenvolvimento” (Estocolomo,
1972).

Embora o documento represente um avango nas discussdes sobre a tematica, o pano de fundo est4 na preservacao da
natureza em funcéo da manutengdo da vida humana e do desenvolvimento financeiro dos paises. Os principios orientadores
estabelecidos direcionam-se para a gestdo dos recursos naturais, visto que o esgotamento significaria o desaparecimento da
raca humana.

A percepgao da natureza como um bem em si mesma nao aparece no documento. “Nesta conferéncia, observou-se a
defesa de perspectivas radicais, com sentidos opostos, embora balizadas por valores preservacionistas e conservacionistas”

(Ramos, 2001, p. 204). A concepcao de natureza como recurso esta evidente nos principios que seguem:

Principio 2

Os recursos naturais da terra incluidos o ar, a agua, a terra, a flora e a fauna e especialmente amostras representativas
dos ecossistemas naturais devem ser preservados em beneficio das geragdes presentes e futuras, mediante uma
cuidadosa planificagdo ou ordenamento.

Principio 5

Os recursos ndo renovaveis da terra devem empregar-se de forma que se evite o perigo de seu futuro esgotamento e se
assegure que toda a humanidade compartilhe dos beneficios de sua utilizagao.

Principio 7

Os Estados deverdo tomar todas as medidas possiveis para impedir a polui¢do dos mares por substancias que possam
pdr em perigo a satde do homem, 0s recursos vivos e a vida marinha, menosprezar as possibilidades de derramamento
ou impedir outras utilizacdes legitimas do mar (Estocolomo, 1972).
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Ao encaminhar as reflexdes por essa égide a Conferéncia pde no rol das discussGes a conscientizagdo para 0 que
atualmente entendemos por desenvolvimento sustentavel. Nesta perspectiva, reafirma-se a partir dos estudos de Timoteo
(2016, p. 20) que, em virtude dos estudos e discussdes realizadas, o evento “teve grande importincia ao inaugurar a busca por
equilibrio entre desenvolvimento econdmico e reducdo da degradacdo ambiental, que mais tarde evoluiria para a nogdo de
desenvolvimento sustentavel”.

E importante destacar que dentre as solugdes propostas para a problematica, compreendeu-se a necessidade recorrer a
educagdo como instrumento de transformacio da realidade. Assim, “manifesta-se a necessidade de mudanca na intervencédo do
meio ambiente, e entende-se que isso é possivel pela Educacdo Ambiental (Ramos, 2001, p. 204)”.

Corroborando com essa afirmacdo Moradillo; Oki (2004, p. 332) afirmam que “a Conferéncia de Estocolmo marcou,
no nivel internacional, a necessidade de politicas ambientais, reconhecendo a Educacdo Ambiental como uma necessidade para
a solugdo dos problemas ambientais”. O texto da declaragdo conclama que a EA seja direcionada a todas as pessoas, sobretudo
a menos privilegiadas. De igual maneira pede o envolvimento das empresas e dos meios de comunicagdo em vista do

fortalecimento da formacdo e informacéo dos cidaddos em busca da efetivagdo da proposta educacional.

Principio 19

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais, dirigida tanto as geracdes jovens como aos
adultos e que preste a devida atencdo ao setor da populagdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades inspirada no
sentido de sua responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda sua dimens&o humana. E
igualmente essencial que os meios de comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioracdo do meio ambiente
humano e, ao contrério, difundam informacéo de carater educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a
fim de que 0 homem possa desenvolver-se em todos os aspectos (Estocolomo, 1972).

Embora a declaracdo ofereca principios para a conservacdo a manutencgao da vida no planeta, ndo houve unanimidade
na recepgao das orientagdes. O Brasil, foi um dos paises a fazer oposicdo as diretrizes ambientais discutidas e apresentadas na
Conferéncia. Na visao dos representantes do pais era necessario desenvolver-se a qualquer custo. Segundo Duarte (2003, p. 17)
apoiando-se no conceito de soberania absoluta, o pais “apregoava ser necessario primeiro desenvolver-se, depois ‘pagar a
conta’ dos danos ambientais, tal como haviam feito os paises ricos”.

Esse posicionamento em menor ou maior grau prevaleceu durante a preparacdo e desenvolvimento da Conferéncia.

Analisando a postura do Brasil frente a essa realidade Corréa do Lago (2007) afirma que:

alguns setores do ambientalismo brasileiro apontam para a atitude do Brasil em Estocolmo como um erro histérico: o
Brasil ajudou a bloquear a agenda ambiental pelo temor a criacdo de instrumentos que legitimassem a diminuicdo da
soberania, temor que sé se justificava pelos abusos que eram cometidos pelo Governo, principalmente na area de
direitos humanos (Corréa Do Lago, 2007, p. 142).

Mesmo com os entraves encontrados no avango das discussdes e da tomada de atitudes em vista de resolver as
problematicas ambientais apresentadas pelas comissdes de trabalho, ressalta-se as significativas contribui¢des da Conferéncia
para o desenvolvimento e a visibilidade das discussbes das questdes ambientais. Corréa do Lago aponta para as seguintes

constatacoes

a maioria dos autores considera que as principais conquistas da Conferéncia de Estocolmo — independentemente dos
éxitos ou derrotas de paises especificos ou de grupos negociadores — teriam sido as seguintes: a entrada definitiva do
tema ambiental na agenda multilateral e a determinacdo das prioridades das futuras negociagdes sobre meio ambiente;
a criacdo do Programa das Nagfes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA (UNEP, pelas iniciais em inglés); o
estimulo a criagdo de drgaos nacionais dedicados a questdo de meio ambiente em dezenas de paises que ainda ndo os
tinham; o fortalecimento das organiza¢fes ndo-governamentais e a maior participacdo da sociedade civil nas questdes
ambientais ( Corréa Do Lago, 2007, p. 48).
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E inegavel a contribuicio da Conferéncia de Estocolmo para a EA. Os anos que seguiram foram de criacdo de
organismos em defesa do meio ambiente e fortalecimento das propostas de formagéo de professores para atuacdo na EA. Nesse
caminho o Brasil, mesmo com o histérico contrario as reflexdes da Conferéncia, cria no ano de 1973 a Secretaria Especial do
Meio Ambiente - SEMA.

Dentre as principais incumbéncias destaca-se

Assessorar 6rgao e entidades incumbidas da conservacdo do meio ambiente, tendo em vista o uso racional dos
recursos naturais;

Promover a elaboracdo e o estabelecimento de normas e padrdes relativos a preservacdo do meio-ambiente, em
especial dos recursos hidricos, que assegurem o bem-estar das populacBes e o seu desenvolvimento econémico e
social;

Promover, em todos os niveis, a formagdo e treinamento de técnicos e especialistas em assuntos relativos a
preservacdo do meio ambiente;

Promover, intensamente, através de programas em escala nacional, o esclarecimento e a educacdo do povo brasileiro
para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a conservacdo do meio ambiente (Brasil, 1973).

A criacdo da SEMA representa um marco para o desenvolvimento da Politica Ambiental no Brasil. A insercdo da
temética na legislacdo brasileira por meio desta secretaria manteve as portas para a participacdo do pais em outras
conferéncias. E importante notar que as funcdes atribuidas a esse 6rgdo nacional indicam o carater conservacionista e
nacionalista que permeava a concepcao de meio ambiente.

Os anos que seguiram foram marcados por trés outros grandes eventos convocados pela Organizacdo das NagOes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e pela ONU.

O primeiro deles ficou conhecido como Seminério Internacional de Belgrado, realizado entre 13 e 22 de outubro de
1975 na capital da Sérvia, Iuguslavia. O evento “produziu a Carta de Belgrado e um Programa Internacional de Educacéo
Ambiental (PIEA)” Moradillo; Oki (2004, p. 333)”. O documento produzido e adotado pelos participantes oferece principios e
orientacBes para a criacdo do PIEA. Estruturalmente estd organizado por &areas de atuagdo, tomando como base as
problematicas apresentadas pelas comissfes durantes os eventos de preparagdo e a partir das sinteses discutidas no evento.

Através do PIEA inicia-se sistematicamente os trabalhos para conhecimento do que é produzido no campo das a¢des,
métodos e materiais em EA, bem como estrutura e fortalecer o alcance, em varios segmentos da sociedade, enfatizando,

sobretudo, os meios de educagdo formal e informal. Dentre 0s cinco grandes objetivos norteadores do programa, destaca-se,

Promover o intercdmbio de ideias, informacdes e experiéncias em Educacdo Ambiental entre as nacdes e regides do
mundo; fomentar o desenvolvimento e a coordenacéo de atividades de pesquisa que levem & melhor compreensao dos
objetivos, contetidos e métodos da Educacdo Ambiental; impulsionar o treinamento ou a atualizagdo de pessoal chave
para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, tal como professores, planejadores, pesquisadores e administradores
educacionais (Belgrado, 1975).

Por meio desses objetivos foram encaminhadas as atividades setorizadas tendo como metas a organizagao sistematica

e formacé&o de redes de trabalho. Ademais, como encaminhamentos, o semindrio langcou uma carta contextualizando a situacéo

humana e ambiental do planeta e afirmando sobre a necessidade de desenvolver novos meios de resolugdo, de modo global,

haja vista que “a forma anterior de tratar esses problemas crucias de maneira fragmentéria tornou-se inviavel” (Belgrado,

1975). Ao tratar sobre a forma fragmentéria de pensar e resolver as situagdes, Morin (2003, p.14) reflete sobre a “sua
insuficiéncia para tratar nossos problemas mais graves constitui um dos mais graves problemas que enfrentamos”

Para romper com a estrutura resolutiva fragmentaria faz-se necessario uma reforma estrutural do modo de pensar e

conceber a realidade. Uma reforma que contemple a sociedade no sentido amplo do termo e a escola, mas ha que comecar por
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algum lugar. Neste aspecto surge o questionamento “como reformar a escola sem reformar a sociedade, mas como reformar a
sociedade sem reformar a escola?”” (Morin, 2003, p.100)
Ao reconhecer a possibilidade de contribuicdo da educagdo para essa reforma, as reflexdes produzidas no seminario

pdem sobre a EA a responsabilidade de promover essa reforma de modo permanente. Sobre isso 0 documento afirma que,

a reforma dos processos e sistemas educacionais é decisiva para a elaboracdo desta nova ética de desenvolvimento e
ordem econdmica mundial. Governos e formuladores de politicas podem ordenar mudancas e novas abordagens para
o desenvolvimento, podem comecar a melhorar as condi¢des de convivio no mundo, mas tudo isso ndo passa de
solucdo de curto prazo, a menos que a juventude mundial receba um novo tipo de educacdo. Isso implicara num novo
e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre escolas e comunidades, e entre o sistema educacional
e a sociedade em geral (Belgrado, 1975).

Ao propor uma transformacéo do modelo de pensamento, desenvolvimento e educacdo pautado na formagdo de um
novo modo de pensar, 0 seminario contribui para o fortalecimento de uma ética ambiental. Ao apontar como uma das solucbes
para a problemética ambiental, a formacdo das pessoas, sobretudo dos jovens, para uma nova ética, h4 a preocupagdo estrutura
0 desenvolvimento de solucbes profundas e que ocorram de maneira individual e coletiva, com ou sem a protecdo dos
governantes.

Para isso ha de se pensar que 0 modelo de escola amparado na reproducdo do conhecimento ndo daria conta de
atender a essa demanda. Assim, faz-se necessario um novo modelo de escola que ofereca outras concepgdes de ensino e
aprendizagem e estabelece diferentes modos de relacionar-se com a sociedade. Neste interim, encontrar-se a dialética de
reformar a escola para reformar a sociedade e reformar a sociedade para reformar a escola.

A Educacdo Ambiental recebeu como meta,

Desenvolver uma populacdo mundial que esteja consciente e preocupada com 0 meio ambiente e com os problemas
que lhe sdo associados, e que tenha conhecimento, habilidade, atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar
individual e coletivamente na busca de solucbes para os problemas existentes e para a preven¢édo de novos (Belgrado,
1975) grifo nosso.

Em vista de detalhar as diretrizes centrais e distribui-las de modo a facilitar a execucéo, foram elaborados 6 objetivos
pautados em conscientizagdo, conhecimento, atitudes, habilidades, capacidade de avaliacéo e participacéo.

No que diz respeito a conscientizagdo a EA tem por objetivo “contribuir para que os individuos e grupos sociais
adquiram consciéncia e sensibilidade em relagdo ao ambiente como um todo e os problemas a ele relacionados” (Belgrado,
1975).

O segundo objetivo proposto estéa direcionado ao conhecimento. Neste aspecto, a EA deve “propiciar aos individuos e
grupos sociais uma compreensdo basica sobre 0 ambiente como um todo e os problemas a ele relacionados, e sobre a presenca
e o papel de uma humanidade criticamente responsavel” (Belgrado, 1975).

O conhecimento produzido pelas pessoas e 0 que até elas é levado devera ser promotor de atitudes, neste aspecto a EA
deve “possibilitar aos individuos e grupos sociais a aquisicdo de valores afetivos para com o ambiente e motivagao para
participar ativamente na sua protecdo e melhoria” (Belgrado, 1975).

No que diz respeito as habilidades segundo os objetivos propostos a EA deve “propiciar aos individuos e aos grupos
sociais condi¢des de adquirirem as habilidades necessarias a solugéo dos problemas ambientais” (Belgrado, 1975).

Com o intuito de avaliar as a¢des que estdo sendo desenvolvidas nos diversos segmentos da sociedade no que diz
respeito a EA, cabe a ela “estimular os individuos e grupos sociais a avaliarem as providéncias relativas ao ambiente e os

programas educativos, quanto aos fatores ecologicos, politicos, econdmicos, estéticos e educacionais” (Belgrado, 1975).
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No que se refere a sensibilizagdo em vista da participacdo a EA tem o papel de “contribuir com os individuos e
grupos sociais no sentido de desenvolverem senso de responsabilidade e de urgéncia com relagdo aos problemas ambientais
para assegurar a agao apropriada para soluciona-los” (Belgrado, 1975).

Na visdo de Loureiro (2012),

o0 grande mérito desse semindrio, apesar de resvalar em um certo economicismo liberal, foi reforcar a necessidade de
uma nova ética global e ecol6gica, vinculada aos processos de erradicacdo de problemas como fome, miséria,
analfabetismo, poluicdo, degradacdo dos bens naturais e exploracdo humana, por meio de um novo modelo de
desenvolvimento e do entendimento de que tais problemas estdo estruturalmente relacionados. Para isso, enfatizou-se
a Educacdo ambiental como processo educativo amplo, formal ou ndo, abarcando as dimens@es politicas, culturais e
sociais, capaz de gerar novos valores, atitudes e habilidades compativeis com a sustentabilidade da vida no planeta
(Loureiro, 2012, p. 70).

A concepcéo de EA ambiental trazida pelo seminrio, amplia a reflexdo da conferéncia realizada em Estocolmo. O
fortalecimento da necessidade de repensar um novo modo de relagdo entre os seres humanos e o planeta e entre 0s proprios
seres humanos direciona os encaminhamentos para &mbitos mais amplos. Embora a visdo de conservagdo dos recursos do
planeta em favor da preservacdo da vida humana esteja como centro das questfes, de forma incipiente, as questdes que
abordam a identidade do ser humano como pertencente ao planeta aparecem.

Outro dado importante a ser observado diz respeito a reflexdo sobre o local e global. H& o fortalecimento da idéia de
local e global, enfatizando que a responsabilidade com as questdes ambientais diz respeito a todas as pessoas, em nivel local e
global, respeitando as particularidades da atuagdo de cada pessoa em sua realidade de vida e ambiente.

Ap0s dois anos foi realizada em Thilisi, Gedrgia, entre 14 e 26 de outubro de 1977 a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagdo Ambiental. Essa Conferéncia serviu de amadurecimentos aos passos significativos dados pela EA Belgrado.
“Se a Conferéncia de Estocolmo foi considerada o marco da recomendacdo mundial sobre EA, a Conferéncia de Thilisi
constituiu-se no marco mais importante para a definigdo e evolugfo da sua institucionalizagdo” (Ramos, 2001, p. 205).

Na visdo de Oliveira (2013, p. 29) a Conferéncia se desenvolveu “apostando em objetivos, principios e estratégias de
implementag@o da pratica de Educacdo Ambiental, no ambito forma e informal”. As agdes desencadeadas por esse evento
tornaram-se fundamentais para o desenvolvimento do PIEA e, consequentemente, da EA. As propostas sugeridas em
Estocolmo e iniciadas em Belgrado tomaram consisténcia em Thilisi a partir de quarenta e uma recomendacdes a niveis

mundial, nacional, regional e local. O plano oferecido pela Conferéncia,

converteu-se em referéncia para os érgaos, pessoas e instituicbes responsaveis pela EA no ambito regional, nacional e
internacional, constituindo-se num texto técnico com as finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias
para o desenvolvimento da EA (Ramos, 2001, p. 205)

As recomendacdes apresentam as necessidades de atuacdo e propdem caminhos para soluciona-las. Ademais, orienta
que a EA deve ser desenvolvida levando em consideracéo a realidade local e global, como também enfatizando o seu carater

interdisciplinar. Pois concebe que

a Educacdo Ambiental é o resultado de uma reorientacdo e articulagdo das diversas disciplinas e experiéncias
educativas, que facilitam a percepgdo integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agdo mais racional e capaz
de responder as necessidades sociais (Thilisi, 1977).

Por isso ela deve,
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criar vinculos mais estreitos entre os processos educativos € a realidade, estruturando suas atividades em torno dos
problemas ambientais concretos que se apresentam as comunidades e enfocar sua analise através de uma perspectiva
interdisciplinar e global que permita a compreensao desses problemas (Thilisi, 1977).

Ainda nessa perspectiva, reforcando a necessidade de promocgéo continua e interdisciplinar da EA a conferéncia

aponta como um dos principios diretores a necessidade de

constituir-se num processo continuo e permanente, iniciando na pré-escola e continuando através de todas as fases do
ensino formal e ndo-formal; empregar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteldo especifico de cada
disciplina, para que se adquira uma perspectiva global e equilibrada (Tbilisi, 1977).

Ao atribuir a EA espaco em toda a formagdo escolar, afirmando a continuidade desses processos no &mbito da
educacdo formal e informal, a Conferéncia busca inserir todas as pessoas no processo de EA. Os governos, 0s organismos de
comunicacdo, as instituicdes de ensino bésico, as instituicdes formadoras de educadores, as ONGs, enfim, a atribuicdo da
responsabilidade é de todos em suas realidades e possibilidades.

Outro ponto que merece destaque nas reflexdes trazidas pela Conferéncia diz respeito ao carater de totalidade dado a
EA. Isso representa um alargamento na compreensdo de meio ambiente e pessoa humana. Idéia de meio ambiente como aquele
intocado pelo ser humano ou destruido por ele vai sendo superada ao perceber que se faz necessario “considerar o ambiente em
sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e artificiais, tecnoldgicos e sociais (econdmico, politico, técnico, historico-
cultural, moral e estético) (Thilisi, 1977).”

Na visdo de Ramos (2001, p. 205) “nas recomendagdes de Thilisi, a EA vincula-se & compreensdo de trés conceitos
fundamentais: aquisicdo de novos conhecimentos e valores, novos padrdes de conduta e a interdependéncia”. Desde essa
perspectiva é possivel perceber que a EA nasce sistematicamente como um agente de transformacdo do modo de pensar a
relagdo entre o ser humano e a natureza. Como dito, este evento é considerado um marco para a EA.

No que diz respeito a participacdo do Brasil nas discussdes e no evento, encontra-se o registro seguinte:

E o Brasil, neste evento? N&o esteve presente, pelo menos em carater oficial. A justificativa é, no minimo, curiosa:
segundo Regina Gualda, que naquela época era a chefe da Divisdo de Comunicacdo e Educacdo Ambiental da
Secretaria Especial do Meio Ambiente do governo federal, nosso pais ndo mantinha relages diploméaticas com o
bloco soviético, o que impediu a participagdo (Brasil, 1998, p. 30).

A ndo participacdo do Brasil no evento ndo implicou que o pais deixasse de realizar a¢des no campo da EA. Ao
compreender que em Thilisi foram aprofundados os acordos realizados em Belgrado, em solo brasileiro era constituido pela
Secretaria Especial de Meio Ambiente - SEMA um grupo de trabalho para a elaboracdo de um documento para mapear e
contextualizar, bem como definir o papel da EA no Brasil.

A comissdo apresentou um documento fundamentado nas diretrizes de formagdo da percepc¢do, valores, habilidades e
atitudes a serem desenvolvidas nos 1° e 2° graus (Ensino Fundamental e Médio), no ensino superior e na pds graduacdo em
nivel de mestrado e doutorado.

As recomendagdes foram elaboradas “visando auxiliar na remocdo das dificuldades que se fazem sentir, e a propiciar
o mais adequado desenvolvimento de a¢des na area da Educagdo Ambiental” (Brasil, 1977). No campo administrativo foram
elaboradas seis recomendacdes, das quais destacam-se,

Fomentar, através principalmente da Universidade e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), a formacdo e a utilizacdo racional de tecnologia nacional de controle do meio ambiente;
observar na elaboracdo e na atualizacdo das propostas curriculares dos niveis de ensino, os objetivos da Educacéo
Ambiental (Brasil, 1977).
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No campo da formagéo de recursos humanos também foram elaboradas seis recomendag6es das evidenciam-se,

incluir nos curriculos dos cursos de formagdo de professores, em todos os niveis, a disciplina Ciéncias do Ambiente
visando atender as caracteristicas da Educagdo Ambiental; Promover a atualizacdo dos professores em servigo através
de cursos, seminarios programas especiais de treinamento encontros etc., no sentido de oferecer lhes instrumentos
para aplicacdo dos conteildos, métodos e objetivos da Educacdo Ambiental (Brasil, 1977).

O terceiro grupo, formado por duas recomendacdes foi destinado ao processo de elaboracdo de materiais de apoio

para o desenvolvimento das praticas em EA.

Incrementar a elaboragdo de material de apoio (impressos, filmes, audiovisuais, cartazes, manuais para professores e
alunos, diapositivos etc.) para a Educacdo Ambiental, adaptado as diferentes realidades do Pais. Esse material é
indispensavel para que os educadores possam por em pratica programas de Educacdo Ambiental (Brasil, 1977).

Essas recomendagdes ganharam maior visibilidade a partir da promulgacdo da Lei 6938/81 de 31 de agosto de 1981
pela qual foi estabelecida a Politica Nacional de Meio Ambiente - PNMA, criado o Sistema Nacional do Meio Ambiente -
SISNAMA e o Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA.

A Politica Nacional de Meio Ambiente, traz em seu rol a inser¢do da EA em todos os niveis de ensino, afirmando a
importancia e a valorizacdo da construcdo do conhecimento tendo em vista melhoria da qualidade de vida e conservacdo do

meio ambiente.

Art. 2°. A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservagdo, melhoria e recuperagdo da qualidade
ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢cdes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses
da seguranca nacional e & protecdo da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios: X - educagdo
ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacéo
ativa na defesa do meio ambiente.

Essa foi mais uma importante conquista tendo em vista a afirmacdo do lugar da EA na formagdo do ser humano.
Ainda sobre esse lugar, é vélido destacar a sua abrangéncia e finalidade. Ao inserir a comunidade no processo de preservacdo
do meio ambiente e melhoria da qualidade de vida, a responsabilidade se expande para além dos poderes publicos e privados.

Outro evento de grande contribuicdo para o amadurecimento da EA ocorreu em Moscou em 1987. Em vista da
promocdo da avaliacdo de uma década da Conferéncia realizada em Thilisi a UNESCO promoveu o Congresso Internacional
em Educagdo e Formacdo Ambiental. No evento foram “analisadas as conquistas e dificuldades na area de EA desde a
conferéncia de Thilisi e discutido uma estratégia internacional de a¢do em educacdo e formagdo ambientais para a década de
90” (Souza & Benevides, 2005, p. 533).

Por meio das reflexfes dos processos ocorridos no decénio, chegou-se a percep¢do de que a EA deveria estabelecer
como pilares a conscientizacdo, a formacgdo por meio da transmissdo de informac@es, a preparacdo e desenvolvimento de

habitos e habilidades para a tomada de decisGes. Na visdo de Moradillo e Oki ( 2004) esse Congresso

destacou-se das demais por criar um quadro tedrico-metodoldgico para a concretizacdo da Educacdo Ambiental,
sugerindo uma reorientacdo do processo educacional. Entre os objetivos dessa conferéncia estava um plano de acéo
para a implementacdo da Educacdo (Moradillo & Oki, 2004, p. 333).

Ao propor essa avaliacdo as comiss@es fazem dois movimentos importantes para a reflexdo e a consolidacdo da EA.
Ao olhar para traz faz uma andlise das dificuldades encontradas e dos avangos realizados na Gltima década, e com o plano de

acdo, reforca a necessidade de melhoria, bem como assume diretrizes mais claras, a partir do caminho ja trilhado.
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No cenario brasileiro, ocorria a reafirmacédo da necessidade de desenvolvimento da EA nos diversos niveis de ensino e

de maneira interdisciplinar por meio do Parecer n° 226/87.

Nele, ficou enfatizada a urgéncia da introducdo da Educacdo Ambiental, propondo-se que fosse iniciada "a partir da
escola, numa abordagem interdisciplinar, levando a populagdo posicionamento em relagdo a fendmenos ou
circunstancias do ambiente"”. Além disso, o parecer sugeriu a criacdo de Centros de Educacdo Ambiental nos Estados,
para atuarem como polos irradiadores (Brasil, 1998a).

As concepcdes sobre a necessidade de envolvimento de todos os setores da sociedade com a EA apresentadas nos
eventos que discutiram a sua implementacéo e consolidacdo aparecem nesse parecer com a criacdo dos Centros de EA com 0
intuido de formar células de reflexdo em vista de abranger todo o territério nacional.

O ano que segue, 1988 representou para as brasileiros um marco no processo de redemocratizacdo do pais. Nesse ano
foi promulgada a Constituicdo Federal - CF de 1988.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracGes.§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:VI - promover
a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente
(Brasil, 1988).

A Carta Magna do pais reconhece a necessidade de garantir aos cidaddos brasileiros um meio ambiente
ecologicamente equilibrado. Ademais, enfatiza a funcéo do Estado em promover essa garantia, tendo com um dos meios a EA.
Ao menciona-la como instrumento de conscientiza¢do e formagéo em prol da promoc¢do do meio ambiente e da vida humana a

Constituicdo Federal alinha-se aos documentos internacionais que orientam e regulamentam a EA.

Constituicdo Federal, com seu Capitulo do Meio Ambiente que, entre outros avangos na area ambiental, tornou a
educacdo ambiental obrigatéria em todos niveis de ensino, sem, no entanto, tratd-la como uma disciplina. Esta era a
proposta do grupo majoritario, do qual participou o professor Almeida Janior, sendo que a redacdo final ficou de
acordo com as definicdes internacionais de Thilisi, reafirmadas no encontro de Moscou (Brasil, 1998).

Ao se posicionar por meio da CF de 1988 em consonancia com as propostas apresentadas em nivel mundial, o
governo brasileiro ganhou visibilidade no cenario, sobretudo pelas a¢des que foram tomadas em decorréncia da Lei Magna do
pais. No ano de 1989, ocorreu a criagdo do Fundo Nacional de Meio Ambiente — FNMA em vista de promover 0 apoio aos

projetos na area da EA. As a¢des foram se desdobrando de acordo com as areas de atuacdo e competéncia.

Em fevereiro de 1989, o Governo Federal criou o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), as agéncias federais na area de pesca, desenvolvimento florestal e borracha. Neste novo 6rgéo,
a EA tornar-se-ia uma Divisdo do Departamento de Divulgacdo Teécnico, Cientifica e Educagdo Ambiental,
pertencente a Diretoria de Incentivo a Pesquisa e Divulgagdo (Brasil, 1998a).

Com a reforma ocorrida em decorréncia da CF, os Municipios e Estados tiveram que promover mudangas em suas
Leis Organicas e Constituigdes Estaduais. Com isso muitas “Constituigdes estaduais e Leis Organicas Municipais repetiram as
propostas da Constitui¢do Federal, incluindo um capitulo do meio ambiente, com referéncias a EA” (Brasil, 1998).

Voltando ao cenario mundial, ocorre em Jomtien- Tailandia, entre os dias 5 a 9 de margo de 1990 a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem. A Conferéncia traz a baila de
discussdo as dificuldades do cenario mundial que interferem de maneira direta e indiretamente na promogdo da educacéo.
Segundo a declaragdo aprovada no evento, as condicionantes da fome, guerra, violéncia e economia sdo “problemas atropelam

os esforgos envidados no sentido de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, enquanto a falta de educagdo bésica
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para significativas parcelas da populagdo impede que a sociedade enfrente esses problemas com vigor e determinacdo”
(Jomtien, 1990).

Ao evidenciar as necessidades de promover a educacdo para transformar a sociedade incentivar a sociedade a
acreditar na educacdo como resolugdo dos problemas sociais, politicos e econdémicos a conferéncia pde em discussao 0 acesso
a educacdo para todos. Pois, sabe-se “que a educagdo, embora ndo seja condi¢do suficiente, ¢ de importdncia fundamental para
o progresso pessoal e social” (Jomtien, 1990).

As discussdes dessa conferéncia, diferentemente das demais, ndo abordaram especificamente da EA, mas enfatizaram
a necessidade de promocdo da educacdo como meio de transformacdo social e conservagdo do meio ambiente. Ademais,
ressaltou o direito fundamental de todo ser humano a ter acesso a educagao basica.

Para a EA brasileira o ano de 1991 foi marcado pela criagdo de espagos, em vésperas da Conferéncia das Nacdes
Unidas Sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio/1992), foi formulada e assinada pelo Ministério da Educagéo e
Cultura - MEC a Portaria n® 678/91, pela qual ficou estabelecido que todos os sistemas e institui¢des de ensino do pais

deveriam adequar seus curriculos de modo a contemplar a Educagdo Ambiental.

Os sistemas de ensino em todas as instancias, niveis e modalidades contemplem, nos seus respectivos curriculos, entre
outros, os seguintes temas/conteddos referentes 1: a) Prevencdo do uso indevido de substancias psicoativas; b)
Educacéo ambiental; ¢) Educacdo no transito; d) Educagdo do consumidor; €) Prevencdo das DST/AIDS; f) Prevencédo
de acidente do trabalho; g) Defesa civil; h) Relagdo contribuinte/Estado; e, i) Educagdo em saude (Brasil, 1991).

No tocante a insercdo da EA e de outros temas elencados na Portaria, 0 MEC apresenta a preocupacao e alerta para o
risco de que sejam postos no curriculo das instituicbes sem levar em consideragéo as caracteristicas regionais e locais bem
como a idade dos alunos, niveis de ensino entre outros. Nessa linha, h4 énfase no cuidado que deve ser tomado para que ndo

haja a supressdo de outros temas em detrimento desses que sdo apresentados.

2 - O aprofundamento e a exploracdo desses temas/contedidos ndo significam a inclusdo de matérias ou disciplinas
especificas, mas permeardo todo o curriculo nos diferentes niveis e modalidades de ensino, ajustando-se, por isso, a
idade do estudante e ao nivel de aprendizado; 2.1 - Os conteldos ndo devem ser simplesmente adicionados aos ja
existentes ou substituir outros temas considerados defasados, mas analisados o selecionados em funcgéo da realidade,
buscando atender as exigéncias do cotidiano em consonancia com o objetivo maior da educacdo (Brasil, 1991).

Na proposta oferecida pela Portaria, evidencia-se a transversalidade e interdisciplinaridade da EA. Ressalta-se que nos
documentos que a orientam e regulamentam essa preocupagdo e discussdo esta sempre presente. O propésito de promover
reflexdes que estejam presentes em todas as areas do conhecimento reflete a sua abrangéncia e importancia. A EA néo veio
para abolir os contetdos especificos das areas do conhecimento e das disciplinas, na realidade, ela deve ser discutida e
desenvolvida a partir desses conteldos ja postos, mas que a EA esteja presente de forma contextualizada visto, a sua
importancia de forma transversal e interdisciplinar. Embora esses aspectos aparecam enfaticamente, a redacdo da Portaria 0s
pde claramente para que na aplicabilidade ndo haja falta de entendimento do que se espera da implementacdo da EA.

Em ambito nacional e internacional o ano de 1992 representou um momento de implementacdo de organismos no
Brasil e de discusséo dos rumos do cuidado com o meio ambiente em nivel mundial

No cenério interno foi criado o Ministério do Meio Ambiente com a missdo de formular e implementar politicas
publicas no territério nacional conjuntamente com a sociedade em vista da promocdo do desenvolvimento sustentavel, e
“foram instituidos Nucleos de Educagdo Ambiental em todos os Estados Brasileiros, como forma de desenvolver politicas
publicas” (Oliveira, 2013, p. 35).

Em nivel internacional ocorreu no ano de 1992 na cidade do Rio de Janeiro - Brasil a Conferéncia das Nagdes Unidas

sobre o Meio Ambiente.
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Os numeros da Conferéncia do Rio sdo eloquentes: o maior evento organizado pelas Nagbes Unidas até aquele
momento, a Conferéncia reuniu delegacoes de 172 paises e trouxe ao Rio de Janeiro 108 Chefes de Estado ou de
Governo (Corréa Do Lago, 2007, p. 52).

A massiva participacdo na Conferéncia revela que a tematica ambiental ganhou respaldo para além da academia e da
preocupacdo de uns poucos grupos ou paises. Aquilo que era considerado por alguns paises em desenvolvimento, como o
Brasil, como uma preocupacdo secundaria se torna epicentro das discussdes desenvolvimentistas e comerciais. O clamor das
Conferéncias que antecederam a ocorrida em 1992 foi ouvido por muitos governantes, cientistas, estudiosos e ativistas,

resultando no grande evento Rio-92

O enriquecimento do debate em torno da questdo do meio ambiente nas duas décadas entre Estocolmo e o Rio de
Janeiro deu-se em todos os niveis — governamental, ndo-governamental, empresarial, académico e cientifico (Corréa
Do Lago, 2007, p. 55).

E importante destacar que todo esse envolvimento com a causa ambiental nfo era de todo uma preocupagio com o
meio ambiente. Havia os interesses comerciais e de desenvolvimento econdmico. Os paises do sul desejam retomar a agenda
comercial com os paises do norte e, percebem a oportunidade de fazé-lo por meio da propaganda ambiental. Ao aderir aos
acordos propostos no evento, os paises se comprometiam com o desenvolvimento de estratégias que fossem viaveis

economicamente e que resguardassem de alguma maneira 0 meio ambiente. Neste sentido, a Conferéncia se desenvolve

com o objetivo central de estabelecer acordos, estratégias globais e internacionais, partindo do principio de que se
respeitem “os interesses de todos e se proteja a integridade do sistema ambiental e o desenvolvimento mundial
(Ramos, 2001, p. 205).

Embora as questdes politicas aparegam com destaque nas discuss@es, é valido destacar que paralelamente ocorreram
movimentacBes em vista da promogdo de acdes que viabilizassem a formacdo dos individuos para a conservacdo do meio
ambiente no que tange a EA destaca-se o capitulo 36 da Agenda 21, dedicado a promogdo do ensino, da conscientizagdo e do
treinamento. “Com efeito, apenas uma tnica mengéo foi feita a EA em todo o texto do Capitulo 36” (Barbieri; Silva, 2011, p.
58). Em paralelo ao grande evento ocorreu um encontro com profissionais da EA em vista de promover reflexdes exclusivas

para esse segmento. Neste aspecto aponta-se que

O Ministério da Educacdo e Desportos (MEC) organizou um Encontro onde foi aprovado o documento “Carta
Brasileira para a Educacdo Ambiental” que enfoca o papel do estado em relagdo a Educagdo Ambiental e sua
implementacdo em todos os niveis de ensino (Moradillo; Oki, 2004, p. 333).

A carta elaborada pelos participantes desse evento aponta para as necessidades de definir procedimentos em vista do
diagnostico da realidade ambiental brasileira; estabelecer o marco fundamental para a implantagdo da EA no ensino superior,
levando em consideracdo a importancia dela na transformacdo social, bem como insiste que a EA seja oferecida com base na

multi, inter e transdisciplinaridade.

A Carta Brasileira para Educacdo Ambiental, que, entre outras coisas, reconhece ser a educa¢do ambiental um dos
instrumentos mais importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e,
consequentemente, de melhoria da qualidade de vida humana (Brasil, 2005, p. 24).

A carta em pauta aponta para a falta comprometimento do Poder publico com a causa, e de igual maneira ressalta a
importancia da EA como instrumento de transformacdo da realidade. No que diz respeito a organizagao nacional da EA, no ano
de 1994 em parceria com 0s Ministérios da Educacdo, Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia, e Comunicacdo, o Programa

Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA com o objetivo de promover a efetivacio da EA, sobretudo no &mbito formal.
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O Programa previu trés componentes: “(a) capacitacdo de gestores e educadores, (b) desenvolvimento de acdes
educativas, e (¢) desenvolvimento de instrumentos e metodologias™ (Brasil, 2005, p. 25).

Em 1997 ocorreu em TessalOnica - Grécia a Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e Sociedade: Educacao
e consciéncia publica para a sustentabilidade. Dentre as varias discussdes realizadas chegaram-se as conclusdes de que desde a
realizacdo do Ultimo evento Rio-92 no Brasil as acdes ndo alcancaram as metas propostas, prejudicando o progresso da EA e
da sustentabilidade. Ademais, evidenciou-se a pobreza como um dos empecilhos para a educacdo e a reducdo da degradacédo

ambiental, por isso a necessidade de juntar esforcos de todos os setores possiveis em prol da causa.

A Declaracdo de Tessaldnica considerou validos os planos e as recomendacdes das conferéncias de Belgrado, Thilisi,
Moscou e outras relacionadas com a EA, mas reconheceu que ndo foram completamente explorados, e os resultados
alcancados foram insuficientes (Barbieri & Silva, 2011, p. 60).

Como reflexdo do que foi constatado pela Conferéncia de Tessalbnica, ressalta-se que no ano de 1996 foi langado no
Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional, Lei 9694/96 na qual ndo faz nenhuma mencéo direta a EA.

Somente em 1997 com o Lancamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s foi proposto o tema Meio
Ambiente a ser trabalhado de forma transversal nos 4 ciclos do ensino fundamental.

Os PCN’s aparecem como subsidio para direcionar a instituicdo de ensino na elaboracdo da proposta de ensino e
aprendizagem a partir de teméticas que devem ser desenvolvidas levando em consideragéo a realidade dos alunos e o contexto
escolar.

Nesse mesmo ano de 1997 foi realizada em Brasilia, DF a 1* Conferéncia Nacional de Educa¢do Ambiental com o
proposito de discutir os rumos para a EA no pais. Esse evento foi promotor da Declaracdo de Brasilia para a Educacdo
Ambiental em que teve como resultado a Carta denominada de “Carta de Brasilia para a Educagdo Ambiental”, na qual propoe

a discussdo em cinco areas tematicas.

Educacdo ambiental e as vertentes do desenvolvimento sustentivel. Educacdo ambiental formal: papel, desafios,
metodologias e capacitacdo. Educacdo no processo de gestdo ambiental: metodologia e capacitacdo. Educacéo
ambiental e as politicas publicas: PRONEA, politicas de recursos hidricos, urbanas, agricultura, ciéncia e tecnologia.
Educacdo ambiental, ética, formacéo da cidadania, educacdo, comunicagdo e informacéo da sociedade (Brasil, 2005,
p. 27).

Em virtude do campo de estudos dessa pesquisa esse documento merece destaque e, sobretudo, a tematica da EA
formal, papel, desafios e metodologias, haja vista que o topico discute as dificuldades encontradas para implementagdo da EA
no curriculo escolar. As causas apresentadas giram em torno da fragmentagdo do ensino que amparado numa légica positivista
e tecnicista dificultam o lancamento de um olhar holistico sobre a realidade; da constatagdo de que as politicas publicas ndo
caminham no mesmo ritmo que as urgéncias sociopoliticas, assim como a auséncia de pesquisas na area e precaria formacao

dos profissionais da educacéo.

Ao se constatar que a transmissdo dos valores pro - sustentabilidade exige a ruptura de paradigmas positivistas,
a Declaracdo de Brasilia acena para o carater holistico da educacdo ambiental, avessa, portanto, a fragmentagdo
temaética adotada por modelos pedagdgicos tradicionais (Brasil, 1997).

Esse aceno a necessidade de buscar novos meios de conceber a EA est4 em vista de preencher as lacunas que vém
sendo deixadas na implementacdo dessa educacdo. Além disso, € uma abertura a compreensdo de que a realidade da vida se da
na complexidade das relac6es e, no campo educacional ndo seria diferente.

Dando sequéncia aos trabalhos em prol da sistematizagdo e consolidacdo da EA no Brasil em 1998 foram instituidas
pelo MEC as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, por meio da Resolugdo n°® 2 que de 7 de abril de
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1998, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Segundo elas, torna-se obrigatorio a
promogdo do acesso para todos os alunos tematicas que contemplem “a vida cidada através da articulag@o entre varios dos seus
aspectos como: a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, o0 meio ambiente, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a cultura,
as linguagens” (Brasil, 1998Db).

No ano seguindo, em 1999 foi aprovada a Lei Federal 9.795/1999 que com o intuito de dispor sobre a EA e instituir a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA. Essa disposicdo sobre a compreensdo conceitual do que é a Educacao
Ambiental, os seus principios basicos e norteadores e a quem ela se destina foi e continua sendo fundamental para, ainda que
minimamente, possa se assegurar que ela seja desenvolvida por tematicas semelhantes.

Como se tem demonstrado até o momento os caminhos percorridos pela EA ao longo de seu trajeto de inicio,
amadurecimento e desenvolvimento, facilitou que surgissem diversas concepcbes sobre a finalidade da EA e,
consequentemente, de préaticas pedagdgicas para seu desenvolvimento no contexto escolar. Assim, a Lei 9.795/1999 em pauta

apregoa que,

Art. 12 Entendem-se por educacgdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil, 1999).

E importante destacar que as concepcdes de promover por meio da EA valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias estdo presentes em maior ou menor grau nos documentos que antecedem essas Leis, seja nivel internacional ou
nacional. O que vem se colocando em debates sdo as formas de abordagem e de como desenvolver e implementar essas
teméticas em nivel governamental e educacional.

Outro ponto que a Lei vem reafirmar o que j& havia sido apresentado anteriormente é o carater permanente da EA em
todos os niveis de ensino e de forma articulada com todas as disciplinas existentes no curriculo escolar. Dada a amplitude,
importancia e necessidade da EA para a transformac&o da realidade social, deve ser pensada e desenvolvida em carater formal
e ndo formal da educagdo. “Art. 22 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” (Brasil, 1999).

Como dito, dada a amplitude da teméatica ambiental e dos diversos modos de desenvolvé-la nos diversos niveis de
ensino, falando da educagdo formal e, se estendendo para o &mbito da educagdo ndo formal e informal, fez-se necessério
estabelecer os principios basicos pelos quais a EA deve ser desenvolvida no pais. Assim, sugere-se que tenha como principios
bésicos,

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, o
socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

I11 - o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da Inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VII1 - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural (Brasil, 1999).

Reafirmando as propostas da carta para a EA escrita na 12 Conferéncia de Educacdo Ambiental no Brasil em 1997, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental Lei n® 9795/99 institui as diretrizes para o desenvolvimento da EA com valores e
enfoque humanista, holistico, democratico e participativo visando proporcionar a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade

e a transdisciplinaridade. Ademais reforca a necessidade de desenvolver a EA na concep¢do do meio ambiente em sua
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totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade.

No ano de 2002, ocorreu em Joanesburgo na Africa do Sul entre os dias 26 de agosto e 04 de setembro a Clpula
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel. O evento foi organizado pela ONU em vista de discutir as questdes ambientais
e avaliar o progresso e efetivacdo do que fora proposto na Rio-92. Esse segundo objetivo acabou por batizar a cipula como
Rio+10, ou seja, 10 anos apds a conferéncia ocorrida no Rio de Janeiro — Brasil em 1992.

As discussdes e relatdrios constataram que, embora tenham ocorrido esforgos, as metas ndo foram alcancadas, “mais
uma vez constatou-se a necessidade de todas as nacdes se engajarem na tarefa de preservagdo do nosso planeta, assumindo as
responsabilidades que cabem a cada uma delas, visando o cumprimento efetivo de compromissos ja assumidos” (Moradillo;
Oki, 2004, p. 333).

No caso particular do Brasil, evidencia-se um avan¢o na participacdo e preocupacdo com as questfes ambientas desde
Estocolmo. Se outrora o pais apresentava-se como um entrave para as discussdes, no contexto de Joanesburgo, ele aparece com

um dos que desponta na efetivacdo das acBes propostas.

O final da Cdpula, embora reconhecendo certa frustracdo perante os resultados obtidos, a Delegacdo brasileira
registrava como éxito o endosso de principios firmados na Conferéncia do Rio, como atesta o da responsabilidade
comum, mas diferenciada para os paises desenvolvidos e em desenvolvimento (Franga, 2010, p. 25).

Como demonstrado atraves das acGes promovidas pelo governo brasileiro, houve uma preocupacdo com a efetivacéo
das propostas assumidas para o desenvolvimento sustentavel e incorporagdo da EA no campo da educagéo formal e informal. E
importante destacar 0 momento historico vivido pelo pais desde Estocolmo com a mudanca de regime de governo ditatorial e a
redemocratizacdo. Esse processo desencadeou o projeto de retirar da nacgdo o status de vildo ambiental.

A clpula reconhece que os avancos a nivel mundial ndo ocorreram como o esperado e, por isso, o documento final
apregoa sobre necessidade de continuar a somar esforcos em prol do desenvolvimento sustentavel. E valido destacar que nessa
Conferéncia as questBes sobre a erradicacdo da pobreza ganham forca nas discussdes. Como sintese das metas e desafio a

serem vencidos destaca-se

trabalharemos juntos para nos ajudar mutuamente a ter acesso a recursos financeiros e aos beneficios da abertura de
mercados, assegurar a capacitacdo e usar tecnologia moderna em prol do desenvolvimento, e assegurar que haja
transferéncia de tecnologia, desenvolvimento de recursos humanos, educacdo e treinamento para banir para sempre o
subdesenvolvimento (Joanesburgo, 2002).

O papel atribuido a educagcdo como meio para banir para sempre o subdesenvolvimento é fator relevante para
importéncia que foi sendo dada paulatinamente nas Conferéncias. Embora o trecho que trata sobre a participacdo da educacéao
nessa erradica¢do ndo traga o adjetivo “ambiental” em sentido contextual aplica-se a ela também.

Em ambito nacional em 2004 foi reorganizado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, visando
assegurar a EA o carater prioritario, de permanente atencdo e desenvolvimento no pais nos dmbitos formal e informal na
perspectiva da sustentabilidade. A énfase dada pelo Programa amplia a reflexdo para a interacdo e integracdo de mdaltiplas
dimensdes ambiental, levando em consideracdo as perspectivas ecoldgicas, social, ética, cultural, econdmica, espacial e

politica. Para desenvolver esse percurso, o Programa propde as seguintes diretrizes de trabalho:

1 - Transversalidade e Interdisciplinaridade; 2 - Descentralizacdo Espacial e Institucional; 3 - Sustentabilidade
Socioambiental; 4 - Democracia e Participa¢do Social; 5 - Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino,
Meio Ambiente e outros que tenham interface com a educacdo ambiental (Brasil, 2005, p. 33).
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Nota-se que o carater transversal e interdisciplinar aparece como caracteristica primordial para a EA, além disso, leva-
se em consideracgdo a realidade socioambiental, saindo de uma visdo unilateral de meio ambiente e reforgando o conjunto dos
elementos que o compde, como a garantia de direitos, a defesa da democracia e a participagdo dos individuos nos diversos
segmentos da sociedade.

O ano de 2012 representa para a EA um episddio particular, primeiro pela Conferéncia das Naces Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, denominada de Rio+20 em mencédo a Conferéncia ocorrida no Rio de Janeiro em 1992,

Os principais eixos de discussao estiveram baseados na economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e
da erradicacdo da pobreza e a estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel. Em relagcdo ao documento final
Ferrari (2014, p.151) aponta que ele “reafirma, recorda e reitera conteidos de documentos e acordos internacionais ja
referendados”.

Este evento, embora ndo tenha o objetivo de tratar especificamente da EA, aborda, dentre véarios assuntos, a
importancia da educacdo como meio de transformacdo social. Ao levantar esse discurso enfatico sobre a educagdo, abre as

portas para a ampla reflexdo dos objetivos que se deseja alcangar por meio dela.

O texto reafirma o compromisso de todos os paises signatarios com a educagdo, focando no comprometimento de
reforgar a cooperacdo internacional para “alcangar o acesso universal a educagdo primaria, especialmente para os
paises em desenvolvimento”. Complementa, ainda, que a educacdo de qualidade em todos os niveis ¢ uma “condi¢do
essencial para alcancar o desenvolvimento sustentavel, a erradicagdo da pobreza, a igualdade de género” (Ferrari,
2014, p. 162).

Nessa perspectiva, ao abordar as questdes ambientais de forma ampla, trazendo a baila situacGes como a erradicacéo
da pobreza e da fome, esses assuntos entram no rol de discussdes dos organismos que discutem os rumos das nagdes e,
consequentemente, chegam ao planejamento escolar.

O segundo dado importante para a EA no Brasil diz respeito ao langamento da Resolucdo n° 02, de 15 de junho de
2012, a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental - DCNEA, apresentando-se como
referéncia para a promocéao da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do Ensino Formal no Brasil.

As Diretrizes possuem os objetivos de estimular a reflex&o critica em todos os niveis de ensino, orientar 0s cursos
superiores e sistemas educativos na formulacéo, execugdo e avaliacdo de seus projetos institucionais e pedagégicos. Para isso

destaca que

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade intencional da prética social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de prética social e de ética ambiental (Brasil,
2012).

A esse respeito ressalta-se o comprometimento social da educacdo e, especificamente da EA, devendo ser
desenvolvida em vista do fortalecimento do senso critico e participativo dos estudantes. De igual maneira enfatiza-se a EA
como uma dimensdo da educacdo, compreendendo como intrinsecamente ligadas, de modo que ndo seja confundida com uma
nova modalidade de educacéo.

Tendo como caracteristica a formacdo critica, deve fomentar nos estudantes a responsabilidade cidadd e o
comprometimento com a vida em sua plenitude com base na reciprocidade das relagdes humanas e dos seres humanos com o
meio em que vivem e do qual sdo parte constituinte. A EA “ndo ¢é atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de
mundo, e desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimens@es politica e

pedagodgica” (Brasil, 2012).
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Partindo dessas concepcOes as Diretrizes apresentam seis principios norteadores para as praticas em EA, dos quais

destaca-se,

| - totalidade como categoria de andlise fundamental em formacdo, andlises, estudos e producdo de conhecimento
sobre 0 meio ambiente;

Il - interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque humanista, democratico e
participativo;

I11 - pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas (Brasil, 2012).

Ao apresentar esses principios as Diretrizes oferecem perspectivas para a realizacdo da EA levando em consideragédo
0s aspectos totalizadores da vida, a compreensao de que os estudos e as praticas pedagdgicas devem contemplar as dimensdes
econdmicas, politicas, sociais, emacionais, étnicas, culturais, dentre outras, remete-se a promogao de uma educacédo abrangente
em sua totalidade.

Ainda sobre isso, ressalta a necessidade de abarcar o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas. Admitindo que
haja espago para as mais diversas concepgdes de EA e que podem ser desenvolvidas de inimeras formas.

No ano de 2014, foi apresentada a proposta brasileira do Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), inspirada
no modelo inglés Sustainable Schools, elaborada pela Coordenadoria Geral de Educagdo Ambiental do Ministério da Educacao
em parceria com as Universidades Federais do Mato Grosso — UFMT, Mato Grosso do Sul — UFMS e Ouro Preto — UFOP.
Esta proposta fundamentou-se nos documentos nacionais entre eles a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2012 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental e a Resolugdo n.° 18/2013 — PDDE Escola Sustentavel; Programa Nacional de Escolas
Sustentaveis — PNES/2014 — Versdo preliminar. Destaca-se nestes documentos, o papel da Educagdo Ambiental no estimulo a
constituicdo de instituicBes de ensino como espagos educadores sustentaveis, por meio da articulagdo entre curriculo, espago
fisico/edificacdes, gestdo e relagdes escola-comunidade (Brasil, 2012; Brasil, 2013; Brasil, 2014).

O avanco das agBes e a emergéncia de novas perspectivas tedrica e metodologicas no campo da EA, motivaram a
elaboracdo de uma nova versdo do ProNEA no ano de 2018. Este novo texto teve por objetivo a atualizagdo dos marcos legais
e normativos e a indicagdo de novos caminhos necessarios frente aos desafios para reafirmar o compromisso e a participacao
no desenvolvimento da Educacdo Ambiental, com vista a acBes promotoras da sustentabilidade no pais. De certa forma, tal
documento promoveu uma renovagdo nos coletivos de educadores ambientais, pois também denotava uma preocupacao

governamental com a formacéo da cidadania.

4. Consideracgdes Finais

O presente artigo trouxe um panorama a partir de uma revisdo analitica do processo de formulagdo, insercdo e
implementacdo bem como os processos de (re)construgdo das Politicas Pablicas da EA no Brasil a partir dos eventos
internacionais e nacionais. Os resultados visaram apresentar 0s principais eventos que marcam a histéria da Educacdo
Ambiental como trazer as contribuicGes e objetivos de cada um deste para os avancos no campo da Educacdo Ambiental como
dimensdo da educacéo.

Em sintese organizamos esses dados no Quadro 02 com as suas caracteristicas e contribuicdes a partir de cada evento

e sua abrangéncia, como mostra-se a seguir.

Acontecimento/ano Abrangéncia Caracteristica/contribuicdo
Publicacdo da obra Internacional Oferece reflexdes com tonica de alerta sobre 0 modo predatdrio da relagdo
“Primavera Silenciosa” estabelecida entre o ser humano e a natureza
pela hidloga Rachel Carson
E utilizado pela primeira Internacional O termo foi proposto pelo filésofo e médico Aleméo Albert Schwitzer. Durante a
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vez o termo Educacédo
Ambiental (1965)

Conferéncia em Educaco realizada pela Universidade de Keele- Gra-Bretanha

Fundagéo do Clube de
Roma (1968)

Internacional

Discute sobre as reservas naturais ndo renovaveis e o crescimento populacional no
&mbito mundial

Divulgacdo do Relatdrio
do Grupo de Roma (1972)

Internacional

Alerta sobre a necessidade de impor limites ao crescimento econémico e
populacional visto que esse modo de desenvolvimento ndo esta compativel com as
reservas de recursos naturais

Conferéncia de Estocolmo
(1972)

Internacional

Marco inicial para conscientizar a sociedade e atender necessidades sociais sem
comprometer geracdes futuras e langamento da Declaragéo sobre o Ambiente
Humano

Criacdo da Secretaria
Especial de Meio
Ambiente-SEMA (1973)

Nacional

Acompanha, assessora e promove agdes em vista da conservagdo do meio
ambiente em territdrio nacional

Conferéncia de Belgrado
(1975)

Internacional

Surgimento de novos conceitos, habilidades, valores e atitudes visando a melhoria
da qualidade ambiental

Programa Internacional de
Educagdo Ambiental-PIEA
(1975)

Internacional

Promove agOes em vista da sistematizacdo das pesquisas e trabalhos realizados em
EA, bem como a definicéo e compreensdo dos seus objetivos

Conferéncia de Thilisi
(1977)

Internacional

Defini¢do, institucionalizacéo e regulamentacdo da EA, apostando em objetivos,
principios e estratégias de implementacao da sua pratica no &mbito forma e
informal

Documento diretor sobre Nacional Por meio de uma comisséo instituida pela SEMA apresenta-se um documento
as diretrizes da EA no diretor baseado em percepcéo, valores, habilidades e atitudes a serem

Brasil (1977) desenvolvidas em todos os niveis de ensino

Lei 6938/81 Estabelece a Nacional Inser¢do da EA em todos os niveis de ensino, afirmando a importancia e a

Politica Nacional de Meio
Ambiente-PNMA (1981)

valorizagdo da construgdo do conhecimento tendo em vista melhoria da qualidade
de vida e conservacdo do meio ambiente.

Congresso Internacional de
Moscou (1987)

Internacional

Difundi a educacéo ambiental por intermédio do desenvolvimento de curriculo e
de materiais didaticos observando a conscientizagdo, a formagéo por meio da
transmissdo de informacdes, a preparagdo e desenvolvimento de habitos e
habilidades para a tomada de decisdes

Parecer do MEC N°226/87 | Nacional Enfatiza a urgéncia da introducéo da Educacdo Ambiental, propondo-se que fosse

(2987) iniciada "a partir da escola, numa abordagem interdisciplinar, levando a populagado
posicionamento em relagdo a fendmenos ou circunstancias do ambiente”

Promulgagdo da Nacional Garante o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado e a

Constituicdo Federal responsabilidade da Nagdo em garanti-lo aos cidadéos. Promogéo da EA em todos

Brasileira (1988) 0s niveis de Ensino.

Criac8o do Fundo Nacional | Nacional Promove o0 apoio aos projetos na area da EA

de Meio Ambiente (1989)

Conferéncia de Jomtein

Internacional

Refor¢o do compromisso de educar todo o cidaddo do planeta

(1990)

Portaria do MEC n°678/91 | Nacional Estabelece que todos os sistemas e institui¢des de ensino no pais devem adequar
(1991) seus curriculos de modo a contemplar a EA

Criacdo do Ministério do Nacional Formula e implementa politicas publicas no territorio nacional conjuntamente com
Meio Ambiente (1992) a sociedade em vista da promocgéo do desenvolvimento sustentavel

Instituicdo dos nlcleos de Nacional Desenvolve Politicas Publicas em territério Nacional e fomentar os debates

EA em todos os Estados do relacionados a Conferéncia Mundial (Rio-92)

Pais (1992)

Conferéncia das Nagdes Nacional e Visa discutir e estabelecer acordos e estratégias em nivel global visando o

Unidas sobre 0 Meio
Ambiente e
Desenvolvimento Rio-92
(1992)

Internacional

desenvolvimento econdmico e a responsabilidade com a sustentabilidade
ambiental.

Carta Brasileira para a Nacional Reflete sobre importancia da EA para a sociedade sustentavel e responsabilidade
Educacdo Ambiental global e intensifica as discussdes sobre a sua implantacéo no ensino superior.
(1992)

Criacéo do Programa Nacional Promove discussdes sobre a organizacéo e efetivacdo da EA no pais, levando em

Nacional de Educacédo
Ambiental-PRONEA
(1994)

consideracdo 3 linhas principais: capacitacdo de gestores e educadores,
desenvolvimento de agdes educativas, e desenvolvimento de instrumento e
metodologias.

Conferéncia de Tessaldnica
(1997)

Internacional

Discute a promocéo da educacéo e da conscientizagdo para a sustentabilidade.
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Publicagdo dos PCN’S Nacional Direciona a instituicdo de ensino na elaborago da proposta de ensino e

(1997) aprendizagem a partir de tematicas que devem ser desenvolvidas levando em
consideracdo a realidade dos alunos e o contexto escolar

12 Conferéncia de Nacional Discute os rumos da EA e enfatiza a necessidade de reorganizagao das praticas

Educagdo Ambiental no pedagdgicas e organizagdo curricular em vista de promover a educagdo pautada no

Brasil (1997) caréter holistico.

Diretrizes Curriculares Nacional Aponta tematicas para que sejam desenvolvidas no ensino fundamental de todo o

Nacionais para o Ensino pais resguardando as especificidades de cada lugar.

Fundamental (1998)

Aprovacdo da Lei Federal Nacional Institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, apresenta conceituagdo do que

n° 9.795/1999 compreende-se por ela, e propde diretrizes pelas quais seu desenvolvimento deve
reger-se.

Conferéncia de Internacional Auvalia as acdes realizadas desde a Rio/92 e propde efetivagdo e maior

Joanesburgo/Rio+10 envolvimento nas linhas de trabalho. Ademais, reitera o papel fundamental da

(2002) educacao nos processos propostos para a sustentabilidade.

Reorganizacéo do Nacional Apregoa o carater prioritario em permanente da EA no pais e amplia a reflexdo

Programa Nacional de para a interagdo e integracdo de multiplas dimensdes ambiental, levando em

Educacdo Ambiental consideracdo as perspectivas ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial

(2004) e politica.

Rio+20 (2012) Nacional e Renovagdo dos compromissos com o desenvolvimento sustentavel e erradicacdo

Internacional da pobreza.

Resolugdo n® 02, de 15 de Nacional Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,

junho de 2012, estabelece apresentando-se como referéncia para a promocao da Educacdo Ambiental em

as Diretrizes Curriculares todos os niveis e modalidades do Ensino Formal no Brasil.

Nacionais para a Educacéo

Ambiental

Programa Nacional de Nacional Estimular a escola como espagos educadores sustentaveis, por meio da articulagéo

Escolas Sustentaveis — entre curriculo, espago fisico/edificacfes, gestao e relagdes escola-comunidade.

versdo preliminar (2014)

Programa Nacional de Nacional Atualizagdo dos marcos legais e normativos e a indicacéo de novos caminhos

Educagdo Ambiental necessarios frente aos desafios para reafirmar o compromisso e a participacéo no

(ProNEA) — 5% edicéo desenvolvimento da Educaco Ambiental, com vista a agdes promotoras da

(2018) sustentabilidade no pais.

Fonte: Autores

A partir dos dados elencados observou-se que a agenda da Educacdo Ambiental no Brasil estd em constantes
transformacdes, (re) formulacGes e (re) construcéo a qual se infere a Educagdo Ambiental como dimenséo da educagdo possui
uma forga importante para o processo de sensibilizacdo e conscientizacdo nas relacfes que emergem entre homem, sociedade e
natureza e deve ocupar cada vez mais espagos na educagdo formal, ndo formal e informal e nas Politicas Publicas que aponte a

problematica ambiental para a humanizacéo a transformacao social.
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