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Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar a produtividade de uma situacdo de aprendizagem
intitulada “A Terra como um grao de pimenta”, efetivada com as criangas de quatro e cinco
anos de uma escola de Educacdo Infantil. Embasando-se em um referencial teorico-
metodolégico no campo da Etnomatematica, o estudo € parte de uma dissertacdo  de
Mestrado. Metodologicamente a pesquisa de carater qualitativa, contou com aproximacdes
etnograficas. Os materiais de pesquisa, analisados por meio da Analise Textual Discursiva,
compuseram-se se gravacOes das aulas e material produzido pelas criancas. Os resultados,
permitiram a emergéncia comparacdes matematicas sobre distancia, tamanho e proporcéo dos
astros.
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Abstract

This article aims to analyze the productivity of a learning situation entitled “The Earth as a
Peppercorn”, made with the children of four and five years of a kindergarten. Based on a
theoretical-methodological framework in the field of ethnomathematics, the study is part of a

Master's dissertation. Methodologically, the qualitative research relied on ethnographic
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approaches. The research materials, analyzed through Discursive Textual Analysis, were
composed of class recordings and material produced by the children. The results allowed the
emergence of mathematical comparisons about distance, size and proportion of the stars.

Keywords: Early Childhood Education; Ethnomathematics; Solar System; Astronomy.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar la productividad de una situacion de aprendizaje
titulada "La tierra como un grano de pimienta”, realizada con los nifios de cuatro y cinco afios
de un jardin de infantes. Basado en un marco tedrico-metodoldgico en el campo de la
etnomatematica, el estudio es parte de una disertacion de maestria. Metodoldgicamente, la
investigacion cualitativa se basd en enfoques etnograficos. Los materiales de investigacion,
analizados a través del andlisis textual discursivo, estaban compuestos por grabaciones de
clase y material producido por los nifios. Los resultados permitieron la aparicion de
comparaciones matematicas sobre la distancia, el tamafio y la proporcion de las estrellas.
Palabras clave: Educacion de la primera infancia; Etnomatemaéticas; Sistema solar;

Astronomia.

1. Introducéo

O presente estudo, € resultado de uma situacdo de aprendizagem desenvolvida no
segundo semestre de 2018, através da pesquisa da dissertacdo intitulada “Etnomatematica e
Educacdo Infantil: Um estudo de inspiragdo Etnomatematica” (Monteiro, 2018). A
pesquisadora, a qual é autora deste texto, teve como objetivo geral analisar como a
Etnomatematica contribui para os processos de ensino na Educacdo Infantil de uma escola

localizada no municipio de Lajeado/RS (Monteiro, 2018).

Enfatiza-se que ainda carecem pesquisas com essa tematica. Com o intento de analisar
0 que ja foi desenvolvido, realizou-se uma pesquisa no Catalogo de DissertacBes e Teses da
CAPES, utilizando os descritores Etnomatematica e Educacdo Infantil. Na investigacao,
identificou-se apenas duas dissertagdes que abordam essa tematica, Rodrigues (2010) e Souza
(2015) ambas do Programa de Mestrado em Ciéncias Exatas da Univates. Ademais, as
dissertaces de Costi (2018) e Cimadon (2018) também investigam questdes pertinentes aos
processos de ensino na Educacdo Infantil, tendo como aportes tedrico-metodoldgicos o campo
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da Etnomatemaética. Entretanto, por terem sido recentemente defendidas, ainda ndo constavam
no Portal de Teses da CAPES.

Durante as sessenta horas de observacdo das criancas de quatro e cinco anos, a
pesquisadora estava atenta para descobrir o que emergia fortemente entre as interacGes destas
criangas, para que por meio desta teméatica emergente, fosse possivel, explorar situagdes de
aprendizagem para sua pesquisa da dissertacdo. A esse respeito, em 1983, Madalena Freire ja
sublinhava que “[...] é procurando compreender as atividades espontaneas das criancas que
vou, pouco a pouco, captando os seus interesses mais diversos” (Freire, 1983, p. 21). Ao
remeter-se a emergéncia dos saberes de cada crianga, entende-se que a Educacdo Infantil se
aproxima da Etnomatematica, proporcionando confrontar saberes “ndo escolares aos
conteddos trabalhados em sala de aula. Na Educacdo Infantil, as criancas tém demonstrado
um interesse maior quando estdo ligados ao contexto cultural ou as experiéncias e saberes

adquiridos em seu cotidiano” (Souza, 2015 p. 31).

Evidenciando que as criancas tém um papel essencial no planejamento do professor,
motivo pelo qual devem ser ouvidas, salienta-se a escuta sensivel preconizada por Barbier
(2004). Para ele, essa escuta implica “escutar/ver”; ademais, “o pesquisador deve ter uma
atitude de empatia, devendo sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para
compreender as atitudes e comportamentos, os valores, as ideias, 0s simbolos do contexto

para ser pesquisado” (Barbier, 2004, p. 94).

Atraves das observagdes foi possivel inferir que a teméatica emergente, referia-se ao
Sistema Solar. Dessa forma, esse estudo assume carater reflexivo, tendo como objetivo
analisar uma situacao de aprendizagem intitulada como “A Terra como um grao de pimenta”,
com as criangas de quatro e cinco anos da Educacdo Infantil. Em seguida discute-se 0s
materiais e métodos utilizados neste estudo, apds faz-se uma analise dos dados coletados e

por fim, discorre-se sobre algumas consideracdes.

2. Metodologia

Embasando-se no objetivo geral da pesquisa desenvolvida em uma dissertacdo de
Mestrado, qual seja, analisar como a Etnomatematica contribui para os processos de ensino na
Educacdo Infantil de uma escola localizada no municipio de Lajeado/RS (Monteiro, 2018).
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Neste estudo, apresenta-se uma situacéo de aprendizagem que fez parte da pesquisa descrita,
ademais, evidencia-se que tem uma abordagem qualitativa Bogdan e Biklen (1994), enfatizam
que esse tipo de abordagem se define pela producéo de dados de modo descritivo, cabendo ao

pesquisador ser o principal produtor do corpus.

O estudo preconizou compreender a cultura, crencas e valores de uma turma de
Educacéo Infantil, composta por vinte e cinco criangas de quatro e cinco anos, de uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil, de Lajeado-RS. Dessa forma, ao enfatizar “uma tentativa de
descrever uma cultura” (André, 1998, p. 19), compreende-se que a pesquisa teve
aproximacdes etnogréficas. Liudke e André (1986, p. 13-14) também ponderam que esse tipo
de abordagem trata da “[...] descri¢do de um sistema de significados culturais de um

determinado grupo”.

Nessa mesma perspectiva, Moreira (2011) pondera que esse tipo de pesquisa se
constitui basicamente de um detalhamento de eventos que ocorrem no cotidiano da vida de
um grupo, destacando as estruturas sociais, a conduta dos individuos e uma interpretacédo do
que isso significa para a cultura do grupo pesquisado. Dessa maneira, para atingir o apice

proposto, o pesquisador deve inserir-se na realidade do grupo, o quanto for possivel.

A situacdo de aprendizagem aqui descrita, ¢ uma adaptacdo de uma oficina oferecida
pelo Planetario® na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), denominada como
“A Terra como um grdo de pimenta”. Ela pressupde a constru¢do de um conceito de Sistema
Solar estabelecendo comparagdes entre os oito planetas, representados por meio de grdos ou
sementes, tendo como ponto de partida o Sol, representado por meio de um baldo. Para
simbolizar os astros foi necessario utilizar: Mercario e Marte (gergelim); Vénus e Terra
(pimenta); Jupiter (noz); Saturno (noz moscada); Netuno (amendoim) e Urano (grao de bico).
Essa situagdo proposta, contemplou as ideias propostas por Smole (2000, p. 108) quando ela
sustenta que “[...] faz-se necessario que sejam propiciadas condi¢cdes para que os alunos

comecem a desenvolver, talvez em um certo sentido ampliar, uma ‘linguagem de espaco’”.

Para a coleta de dados descritos em seguida, referente a situacdo de aprendizagem
desenvolvida, utilizou-se em torno de seis horas, divididas em duas manhas. Os instrumentos
utilizados buscaram responder ao objetivo da pesquisa, sendo estes: filmagens (Loizos, 2018),
fotografias (Bogdan; Biklen, 1994) e o diario de itinerdncia (Barbier, 2004). Cabe destacar

! Disponivel em: www.planetario.ufrgs.br
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que através da autorizacdo dos pais do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, neste
estudo foi utilizado o nome das criancas.

Para a analise dos dados emergentes, fez-se uso das contribuicdes de Bogdan e Biklen

(1994, p. 205), que a definem como sendo um:
[...] processo de busca e de organizacdo sistematico de transcri¢ces de entrevistas, de notas de campo e de
outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao desses
mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. A andlise envolve o trabalho

com os dados, a sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta
dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o0 que vai ser transmitido aos outros.

Para tanto, empregou-se a Andalise Textual Discursiva preconizada por Moraes e
Galiazzi (2007). Essa técnica pode ser compreendida como um “processo de desconstrugdo
seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-
se, a partir disso, novos entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados”
(Moraes; Galiazzi, 2007, p. 112). Portanto, essa estratégia metodoldgica proporciona aos

pesquisadores um olhar mais extensivo quando analisam os dados coletados.

Sobre esse tipo de andlise, Moraes (2003, p. 192) enfatiza que “[...] pode ser
compreendida como um processo auto-organizado de construgdo de compreensdo em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes”. Esses
componentes apresentam trés fases distintas: a unitarizagdo, a categorizagdo e a captura dos

emergentes.

A desmontagem de textos, primeira etapa, tida como a unitarizacéo, aconteceu quando
analisei os materiais produzidos de forma cuidadosa e aprofundada, selecionando 0s mais
oportunos. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 132), os dados sdo “recortados, pulverizados,

desconstruidos, sempre a partir das capacidades interpretativas do pesquisador”.

Essa fase exigiu total atencdo, pois era possivel estabelecer interpretacGes diversas
para um mesmo registro escrito e analisar das mais diferentes maneiras os dados coletados
para, assim, determinar as unidades de significados. Nessa perspectiva, Moraes e Galiazzi
(2007) destacam que a fragmentacdo dessas unidades necessita ter o todo como referéncia;
portanto, ela ndo deve gerar a descontextualizacdo. Cabe destacar que, de acordo com Moraes
e Galiazzi (2007, p. 125), “a unitarizacdo representa um movimento para o caos, de uma
desorganizacdo de verdades estabelecidas. A categorizacdo é 0 movimento construtivo de

uma ordem diferente do original”.
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Partindo dessas consideracdes, especificou-se a categorizagéo, tida como segunda fase,
na qual aconteceu o estabelecimento das relagdes entre as categorizacbes de analises,
utilizando uma abordagem indutiva de construcdo de categorias. Cumpre frisar que, nessa
abordagem, as categorias sdo produzidas a partir da andlise dos textos, pois elas ndo “vém
prontas”; cabe ao pesquisador produzi-las por meio de pressupostos que defenderdo suas
hipoteses de trabalho. Estas auxiliam na construcdo de argumentos, objetivando as

aproximacdes dos resultados das pesquisas (Moraes; Galiazzi, 2007).

Construidas as categorias, estabeleci novas relagcbes com o intuito de expressar outras
compreensdes. Cabe destacar que, para essa andlise, é imprescindivel que as definicGes
estejam fundamentadas, contextualizadas e validadas a partir de dados empiricos (Moraes;
Galiazzi, 2007). Nesse sentido, os supracitados autores salientam que efetivar uma pesquisa
de qualidade implica atingir uma profundidade maior de interpretacdo. Dessa forma, acredito
que esse tipo de andlise, por intermédio da triangulacdo de dados, foi apropriado para a
pesquisa que desenvolvi, uma vez que propus interlocucfes das categorizagdes produzidas

com as teorizacdes ja existentes.

3. Resultados e Discussdes

Nesta secdo, descreve-se a andlise dos resultados propostos pela situacdo de
aprendizagem, descrita neste estudo. A culminancia dos achados resultou em duas categorias,
a primeira intitulada como “Construg¢do de conceitos: Um estudo de propor¢ao e tamanho dos
planetas”, que aborda a explora¢do da situacdo “A Terra como grao de pimenta”, com as
criangas e ap6s “Construgdo de conceitos: Um estudo de distancia e tamanho dos planetas”, o

qual disserta-se sobre a distancia entre a Lua, Terra e Sol.
3.1 Construcao de conceitos: Um estudo de proporgéo e tamanho dos planetas

Inicialmente organizou-se as criangas em duplas, cada uma recebeu uma cartela com
todos os nomes dos planetas de acordo com a proximidade do Sol e, ao lado, um espaco para
colar as sementes/gréos que representavam cada planeta. Explicou-se que o objetivo proposto
da situacdo de aprendizagem, tecia na exploracdo da nomenclatura dos planetas que fazem
parte do Sistema Solar. Sara, prontamente, perguntou: - Vamos conhecer Marte? A
pesquisadora respondeu: — Sim, e vamos representar o tamanho dele comparado com o Sol.
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Primeiramente, evidenciou-se que o Sol era do tamanho de um baldo cheio de ar, nesta
perspectiva, Monte (2015, p. 35), ao alicercar suas préaticas pedagogicas no ambito da
Etnomatematica, enfatizou que, nos processos de ensino, ¢ essencial “estabelecer relagdes”
com exemplos conhecidos para compreender novos. Nessa Otica, tal atitude foi primordial
durante a situacé@o de aprendizagem que envolveu a comparagédo de tamanhos entre o Sol e os

planetas.

Nesse seguimento, todos receberam um tubo de cola e uma folha de desenho contendo
0s nomes dos planetas para, ao lado, colarem a representacdo de cada um deles. Para iniciar,
indagou-se qual estaria mais proximo do Sol. Imediatamente, Sara respondeu: — Marte, 0
Planeta Vermelho. A professora titular fez uma intervencdo e perguntou com que letra
iniciava 0 nome do planeta, e muitos explicitaram ser a letra M. Sara ainda insistiu: — Eu
disse que era M de Marte! A menina, demonstrava curiosidade sobre o assunto, pois seu pai

possuia um telescopio e frequentemente o utilizava.

Novamente, a titular instigou-os a observar o “bichodario” - alfabeto exposto com
todas as letras representadas por um animal - e procurar a letra M. — M de macaco,
proclamou Jodo. - Muito bem, responde a pesquisadora. Explicou-se que o Sol (mostrando o
baldo amarelo) era do tamanho do baldo, e Mercurio, seu vizinho mais préximo, estava
representado por um gergelim. Cumpre destacar que as criangas ficaram admiradas por ele ser
tdo pequeno. Keila expressou: — O gergelim parece aquela sementinha que tem na bolachinha
no café da manha, sempre depois do dia de domingo que a gente fica em casa e ndo vem para
a escola. Os colegas ratificaram a comparacdo da menina enquanto Henrigue, colocando-o na
boca, informou: — Profe, ja comi minha semente! Com muita tranquilidade, comunicou-se que

aquela sementinha seria colada ao lado da letra M para simbolizar o tamanho de Mercdrio.

Em suas consideragdes, Keila comparou a semente da bolacha que consumia, na
segunda-feira, no café da manhd com a aproximacdo do tamanho real do planeta. Dessa
forma, entende-se que ela conseguiu “estabelecer comparagdes entre 0s conceitos € processos
matematicos” (BORTOLI; MARCHI; GIONGO, 2014, p. 61). Essas autoras, enfatizaram que,
por meio de sua pesquisa, que foi possivel inferir que os alunos conseguiram evidenciar
relaces entre as matematicas escolares e ndo escolares, pois compreenderam como um
engenheiro e um pedreiro operavam com as regras matematicas em suas praticas laborais.
Tais consideracfes também aproximam-se com a pesquisa evidenciada atraves desta situacdo

de aprendizagem.
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Quando todos colaram sua sementinha de gergelim que representava Mercurio,
explorou-se o proximo planeta, momento em que Joana assim se expressou: — O segundo
planeta comeca com V de vaca, e 0 nome dele € Vercurio. A professora titular interferiu e
comentou: — Sim, comeca com V de vaca, mas o nome € Vénus. Novamente, a pesquisadora
colocou o baldo na méo e comparou-se o tamanho do Sol com uma pimenta, que simbolizava
Vénus. Por meio das comparagdes propostas, Monte (2015, p. 127) alude que “comparagoes,
confrontos, dialogos com os alunos devem ser [...] o inicio das modificagdes no ensino”.
Nesse sentido, pressupde-se que as comparagdes evidenciadas pelas criancas foram essenciais
aos processos de ensino, uma vez que elas acrescentaram outros significados a partir das

interagGes com 0s outros.

Em relacfo ao terceiro planeta, Tiago expressou: — E a letra do meu nome. Luisa
complementou: — E a Terra, planeta onde a gente mora. Por sua vez, Pedro comentou: - N&o
mesmo, eu quero conhecer a Terra, nao é aqui. Nesse momento, Sara replicou: - Pedro, vocé
acha que moramos onde sendo na Terra? Nesse seguimento, a pesquisadora pegou o bal&o e,
junto com as criangas, comparou-se a Terra com Vénus, que tém, aproximadamente, 0 mesmo
tamanho. Durante nossa conversa, Henrique declarou: — Profe, essa ndo é boa de comer, é
amarga! Diante disso, Gabriel interveio: — Henrique, ndo é para comer, é para colar e fazer

0 nosso trabalhinho.

Em seguida, Jodo afirmou: - De novo o0 M de macaco! Sara complementou: - Eba!
Agora sim é Marte, e eu sei que |4 moram os marcianos! Keila perguntou: - E verdade, Sara?
Que respondeu: - Sim, sdo vermelhos igual aos bonequinhos do mal. Joana, observando
atentamente o trabalho realizado, concluiu: - Olha, que coincidéncia, Mercurio e Marte
comecam com a mesma letra e ttm o mesmo tamanho, e a Terra e Vénus tém o mesmo
tamanho, s6 ndo comecam com a mesma letra. Suas coloca¢6es mereceram meu elogio. Uma
colega, que ndo havia escutado a enunciacdo da menina, deixou sua classe para lhe dar
explicacOes. Acredita-se que perante tal atitude, seja importante citar Malaguzzi (1999, p. 79),
pois enfatiza “o senso de identidade de cada crianca, através de um reconhecimento que vem
dos companheiros e adultos, que cada uma sentira um senso suficiente de conforto e
autoconfianca que lhe permita participar das atividades da escola”.

Dando continuidade as colocacdes, Jodo afirmou: — Ainda bem, chegou a minha letra.
Nesse momento, a professora titular perguntou: - Qual é o maior planeta? Como ninguém
respondeu, ela instigou a turma informando que comecava com a letra J, de Jodo. Por fim,
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informou 0 nome, ou seja, Jupiter. Entéo, a pesquisadora mostrou o baldo representando o Sol
e, junto, uma noz. Ato continuo, Joana declarou: — Ele é pequenininho assim e é o maior de
todos, que coisa né? Suas palavras levaram a reflexdo sobre as consideragdes de D’ Ambrosio
(1998, p. 6) quando ele expressa que € importante “[...] procurar entender dos alunos, a sua
matematica entendida principalmente como maneiras de lidar com relagcdes e comparagdes

quantitativas e as formas espaciais do mundo real”.

Ao iniciar o assunto sobre Saturno, a pesquisadora informou ser o planeta dos anéis.
Imediatamente, Joana asseverou: — Eu sei, € Saturno, e a mde canta uma musica que fala
dele. Sua colocagdo fez com que a pesquisadora questionasse: — Qual é a musica? vocé
consegue cantar? Ela respondeu: — Eu ndo lembro, mas sei que fala dos aneis. Apresentou-se
a noz moscada em seu real tamanho. - Profe! Ndo podemos esquecer que € a letra do sapo e
também do teu nome, comentou Keila. Ao concordar com ela, a pesquisadora ouviu 0
pronunciamento de Henrique: — Profe, esse aqui € muito mais bom que a pimenta, eu adorei.

Novamente, deparou-se com o menino colocando algo na boca; desta vez, a noz.

Ao ponderar esses excertos, evidencia-se na troca de conhecimentos entre as criancas
nos momentos de discussdes e questionamentos. As suas capacidades de conhecer cada
planeta, preocupar-se em saber se era maior ou menor que o anterior, comparar e identificar as
letras iniciais confirmam que a situag@o proposta foi realizada satisfatoriamente, alcancando
seu objetivo. A esse respeito, Malaguzzi (1999, p. 76) salienta que,

Assim é que, em muitas situacdes, especialmente quando se estabelece desafios, as criangas mostram-nos que

sabem como caminhar rumo ao entendimento. Uma vez que as criangas sejam auxiliadas a descobrir o prazer
da investigacao, sua motivacdo e interesse explodem.

O fato é que Keila tinha conhecimento de Urano ser o sétimo planeta e possuir a
mesma letra inicial de Urso ao lembrar um desenho que continha os planetas. Urano foi
representado por um grdo de bico, desconhecido pela maioria das criangas. Apos ouvir breves
explicacBes da pesquisadora, Luisa assim se pronunciou: - O Urano tem a mesma letra que o

urubu, e o urubu é um bicho perigoso e fede.

Instigou-se quanto ao ultimo planeta: — Comeca com N, de nariz, respondeu Gabriela.
Sim, respondeu a pesquisadora, chama-se Netuno. E, assim, ele foi simbolizado por um
amendoim. — Profe, esse tu deixa eu comer inteiro porque eu gosto muito, disse Henrique.
Esses fatos permitem refletir sobre a escuta sensivel, que Silva (2011, p. 25) enfatiza “como
um processo permanente que alimenta a reflexdo, o acolhimento e a abertura ao outro,




Research, Society and Development, v. 9, n.1, e159911702, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i1.1702

condicdo indispensavel ao didlogo e a troca”. Finda a situagdo de aprendizagem, colou-se

todos os trabalhos expostos na porta dos armarios.

Ao desenvolver essa atividade, constatou-se que algumas criancas se destacavam em
suas enunciacbes e acdes enquanto outros preferiam ficar em siléncio, o que denota a
capacidade que cada um possuia de expressar-se. A esse respeito, Rinaldi (2012, p. 127)
sustenta que “as criangas mostram que tém voz e, acima de tudo, que sabem escutar e que

também querem ser ouvidas”, o que vem diretamente ao encontro da atividade proposta.

Outro ponto a destacar € que as criancas expressavam diferentes ideias sobre uma
determinada situacdo, fato que ficou perceptivel quando questionava-se durante a atividade.
No final, algumas ndo conseguiram estabelecer a associacdo da Terra com a pimenta e
entender que ela é o planeta no qual moram, ou seja, ndo compreenderam que era uma

comparacgdo de tamanhos do Sistema Solar.

Seguindo essa discussdo, Joana, como também outras criancas, questionaram logo
apos a atividade: - Nossa, nem parece, a gente mora num pimenta e olha como tudo é téo
grande e como a gente é grande, isso nem parece ser verdade, como pode isso? Essas
declaragGes demonstram que ela e parte de seus colegas entenderam o objetivo da atividade,
fato que reporta a suposicdo de Smole (2000, p. 63):

No seu processo de desenvolvimento, a crianca vai criando vérias relagdes entre objetos e situacOes
vivenciadas por ela e, sentindo a necessidade de solucionar um problema, de fazer uma reflexdo, estabelece

relagbes cada vez mais complexas que lhe permitirdo desenvolver nogBes matematicas mais e mais
sofisticadas.

Essa troca de conhecimentos entre as criangas também ¢é justificada por Rinaldi (2012,

p. 84), quando a autora afirma que
Esse “contexto de escutas plurais” que envolve a professora, mas, também, o grupo de criangas e cada uma
delas individualmente, todos os quais podem escutar aos outros e a si mesmos, inverte a relacdo ensino-

aprendizagem, deslocando a centralidade da aprendizagem, ou melhor, das autoaprendizagens das criangas e da
aprendizagem que o grupo de criancas e de adultos realiza.

Igualmente, merece destaque o fato de muitas criangas terem explicitado seus
conhecimentos de forma viva, narrando a maneira como aprenderam em determinados
contextos. De modo direto, inferindo a citacdo de Rinaldi (2012), remete-se a de D’ Ambrosio
(2015, p. 32) quando ressalta que

O comportamento de cada individuo, associado ao seu conhecimento, € modificado pela presenca do outro, em

grande parte pelo conhecimento das consequéncias para 0 outro. Isso é reciproco e, assim, o comportamento de
um individuo é compatibilizado com o comportamento do outro.
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Os fatos comprovam que as criangas participaram ativamente da situagdo de
aprendizagem proposta expondo seus conhecimentos ao grupo, bem como estabeleceram
associacbes de acordo com suas vivéncias. A importancia concedida ao modo como
formulavam suas hipoteses nas explanacdes orais, legitima outra concep¢cao de D’ Ambrosio
(2015, p. 44): “A Etnomatematica privilegia o raciocinio qualitativo. Um enfoque
etnomatematico sempre estd ligado a uma questdo maior de natureza ambiental ou de

producao”.
3.2 Construcao de conceitos: Um estudo sobre a distancia e o tamanho entre os astros

Um dia apds a situacdo de aprendizagem descrita anteriormente, as criancas foram
conduzidas até o patio da escola com a finalidade de calcular a distancia aproximada do Sol,
Terra e Lua. Primeiramente, cada um recebeu uma pimenta, que representava a Terra e, em
seguida, um grao de chia, simbolizando a Lua. A pesquisadora explicou e questionou sobre
qual seria 0 maior e 0 menor entre os astros, ademais, “problematizar situa¢des simples e do
cotidiano da criangca mostra-se uma pratica pedagogica interessante, pois coloca a crianga no

movimento de pensamento matematico” (Carvalho; Bairral, 2012, p. 122).

Acredita-se que € de suma importancia levar as criangas a pensar, principalmente na
Educacdo Infantil. O fato é que as interacbes com o cotidiano no qual estdo inseridas
produzem significagbes que auxiliardo no seu desenvolvimento, o que vem diretamente ao
encontro das duas vertentes tanto na Educacdo Infantil quanto na Etnomatematica. Para
Smole (2000, p. 108), “[...] as criancas da educa¢do infantil j& possuem um vocabulario sobre
0 espago que, embora reduzido, constitui-se num ponto de apoio significativo para a
construcdo da sua linguagem espacial e a partir do qual as agdes que realizam fazem sentido”.
J& no ambito da Etnomatematica, D’ Ambrosio (2002) sustenta que cada individuo traz
consigo experiéncias vivenciadas, uma vez que conhecimentos ndo sdo gerados apenas na

escola, mas também nas relagdes sociais dos individuos.

No pétio, Luan, ao pegar a pimenta e a chia, prontamente concluiu: - O Sol é uma
estrela e € a mais grande de todos, depois vem a pimentinha que é a Terra, onde a gente t4, e
a chia é a Lua que clareia a noite, sera que a Lua € o Sol da noite? Mas Gabriela discordou: -
N&o, o Sol é estrela, e a Lua é outra coisa. Esse episddio reporta-se a Smole (2000, p. 105),

pois “Quando chega a escola, a crianga traz muitas no¢des de espaco, porque suas primeiras
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experiéncias no mundo sdo, em grande parte, de carater espacial”, declaracdo que se refere

diretamente & nocéo de tamanho — maior, medio e menor, citada por Luan.

Ainda em relacao a resposta de Luan, acredita-se que a Educacéo Infantil atrelada aos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Etnomatematica pode estabelecer, entre ambas,
diversas associacdes. Em alusdo a essa afirmagdo, Wanderer e Knijnik (2008) apontam que
essa perspectiva no campo da Matemaética surgiu por volta da década de 1970 por meio dos
estudos de D’Ambrosio. Este, por sua vez, enfatiza que cada sujeito traz consigo raizes
culturais desde que nasce, provenientes de sua casa, da vizinhanca e da comunidade na qual
esta inserido. Mas, segundo esse autor, quando esse sujeito chega a escola, geralmente, essas
raizes sdo substituidas pelas ditas escolares ja na Educacao Infantil.

Ao iniciar os estudos, D’Ambrosio buscava, em suas pesquisas, “entender o
saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes
grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes” (D'Ambrosio, 2015, p. 17). A partir disso,
pressupde-se que cada individuo se encontre imerso em um campo de fazeres e saberes
proprios de cada cultura, criando, assim, suas proprias explicacdes e resolucdes para 0s
problemas que enfrenta em seu cotidiano. Para 0 nomeado autor,

[...] etno é uma expresséo que se refere ao contexto cultural, incluindo consideragdes como linguagem, c6digos
de comportamento, mitos e simbolos; matema tem origem mais complexa, que vai na dire¢cdo de conhecer,

entender, e tica provém de techne, que vem da origem da arte e de técnica [...] a arte ou técnica de explicar, de
conhecer, de entender nos diversos contextos culturais (D’ Ambrosio,2015, p. 5).

Assim, ao pensar a Ethomatematica numa perspectiva de valorizagdo cultural, destaca-
se a possibilidade de reconhecimento das diferentes culturas em praticas cotidianas, cujos
saberes matematicos passam a ser construidos de forma gradual conforme Araujo e Giongo
(2016) preconizam. Nessa Otica, € primordial compreender habitos e conhecimentos que se
fazem presentes no cotidiano das criangas, o que vem diretamente ao encontro das ideias de
Bortoli, Marchi e Giongo (2014, p. 67) quando sustentam que “E dificil compreender o

dinamismo de uma ciéncia por meio de um ensino que ndo valoriza sua construgdo”.

Ao retomar a situacdo de aprendizagem, cujo objetivo era relacionar a distancia entre a
Terra, a Lua e 0 Sol, ressalta-se que, no momento em que todos haviam recebido uma pimenta
e uma chia para representar a Terra e a Lua, Manuela assim se expressou: - Profe Sabrina,
estou com medo de segurar isso aqui! Apontando a chia. A pesquisadora perguntou o motivo,
e ela respondeu - Parece um piolho, e eu tenho medo, pois se ir na minha cabeca, a mée disse

que tem que cortar todos os cabelos.

12




Research, Society and Development, v. 9, n.1, e159911702, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i1.1702

Nesse seguimento, esclareceu-se as criangas o0 objetivo da situacdo de aprendizagem e

que a primeira comparacao de tamanhos era entre a Terra e a Lua. Neste momento, alude-se a

Bortoli, Marchi e Giongo (2014, p. 67), no sentido de que € importante que o ensino dé “[...]

énfase a uma metodologia que desenvolva a habilidade de matematizar” situagdes encontradas
no contexto cultural. Partindo dessas reflexdes, D’ Ambrosio (1986, p. 36) informa que

Isto nos conduz a atribuir & Matemaética o carater de uma atividade inerente ao ser humano, praticada com

plena espontaneidade, resultante de seu ambiente sociocultural e consequentemente determinada pela realidade
material na qual o individuo esta inserido.

Para que a comparacao se concretizasse, inicialmente, pediu-se as criangas para abrir a
mdo e colocar a pimenta e a chia bem pertinho, mas sem encosté-las, e ressaltou-se que esta
seria uma demonstracao aproximadamente real, considerando os tamanhos representados. Em
seguida, a professora titular segurou o baldo amarelo, que representava o Sol, e a
pesquisadora explicou que a distancia aproximada era de vinte e cinco passos. Ato continuo,

iniciou-se a contagem até chegar ao mencionado namero.

Finda a contagem dos passos, as criangas demonstraram estar bastante surpresas,
sentimento comprovado em seus comentarios. — A Terra é muito mais longe do Sol do que eu
poderia imaginar (Sara). - Imagina Sara, se é dificil chegar até na Lua que é quase encostado
da Terra, imagina chegar até no Sol? (Joana). De forma clara, destaca-se que a nocao
espacial das duas criangas, complementando que “o conhecimento do seu proprio espago e a
capacidade de ler esse espago podem servir a um individuo para uma variedade de finalidades
cientificas” (SMOLE, 2000, p. 62).

Nesse sentido, Araujo e Giongo (2016, p. 1259) entendem que a Etnomatematica se
preocupa com a valorizagdo de conhecimentos; porém, “busca valorizar a produ¢do do
conhecimento cientifico a partir de outras possibilidades e técnicas em diferentes ambientes
sociais e culturais, gerando, portanto, implicagdes de carater pedagdgico”. Nessa mesma
perspectiva, Souza (2015, p. 90) enfatiza que

[...] a etnomatematica na Educacdo Infantil encorajou-me a testemunhar e compreender como a Matematica
pode ser culturalmente utilizada em sala de aula, pois as formas de as criangas conceituarem seus valores,

tradigdes, crencas, linguagem e habitos culturais sdo muito significativas e precisam ser percebidas pelos
professores.

Ap0s o0 comentario das duas meninas, a pesquisadora instigou a turma a refletir sobre
chegar mais perto do Sol. A proposta produziu uma série de comentarios:
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Davi: - Se a gente chegar mais perto do Sol, mais calor vamos sentir, vamos suar, ficar vermelho e até
descascar;

Micael: - E muito quente perto do Sol; ent&o, se formos mais longe, sera mais frio;

Estevdo: - Mesmo com bastante protetor branco, aquele protetor solar, iremos nos queimar se chegarmos
mais perto do Sol;

Henrique: - Profe, estou falando sério, ndo é que quanto mais perto do Sol, mais calor estou sentindo de
verdade?

Luan: - A gente deu vinte e cinco passos, e vinte e cinco anos tem a minha mée. Ela explicou que isso sdo
cinco méos cheias de nimeros.

Nessas consideracdes, identificam-se diversos aspectos ligados ao estudo da
Etnomatematica, pois, de acordo com Wanderer (2014), o conhecimento matematico quando
passa a se conectar mais com a vida das criancas, com suas formas de lidar e seu mundo
social, auxilia na compreensdo e problematizacdo das situacdes concretas da vida. Em
complemento, Smole (2000) expressa que uma proposta que contempla as necessidades das

criangas deve incorporar contextos do mundo real, ou seja, de acordo com suas vivéncias.

Mas, para que isso aconteca, a escola deve encorajar as mais variadas exploragdes de
ideias matematicas, fazendo com que as criancas sejam desafiadas. Quando Luan relatou
sobre a idade da mae ser a mesma da quantidade de passos, levou-se em consideracdo 0s
estudos de Araujo e Giongo (2016, p. 1260), pois aludem que a Etnomatematica:

[...] estabelece uma nova viséo para a matematica, pois teria como base de sustentagdo as raizes profundas em

nossos sistemas culturais e seus muitos valores, que condizem com as diversas realidades de nossos alunos e
podem facilitar o acesso e a compreensdo dos contetidos matematicos.

Ao coadunar as consideragdes tecidas mediante uma simples prética, Smole (2000, p.

105) evidencia que
As criangas estdo naturalmente envolvidas em tarefas de exploragdo de espaco e se beneficiam matematica e
psicologicamente de atividades de manipular objetos desse espaco no qual vivem, pois, enquanto se movem

sobre ele e interagem com objetos nele contidos, adquirem muitas no¢des intuitivas que constituirdo as bases
da sua competéncia espacial.

Outra afirmacdo enfatizada pelas criancas foi quanto mais perto do Sol, mais quente
fica. Indagados, responderam que haviam aprendido isso ao assistirem a um desenho
animado. Dessa forma, novamente, destaca-se 0s aspectos externos, ou seja, 0 espaco em que
a crianca esta inserida provoca os diversos tipos de estimulos, uma vez que, conforme
D’Ambrosio (2002, p. 6), “[...] procurar entender dos alunos a matematica entendida
principalmente como maneiras de lidar com rela¢fes e comparacgdes quantitativas e as formas

espacial do mundo real”.
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3. Considerac0es Finais

Evidencia-se que por meio do objetivo proposto neste estudo, qual seja, analisar uma
situacdo de aprendizagem intitulada como “A Terra como um grao de pimenta”, com as
criancas de quatro e cinco anos da Educacdo Infantil, foi possivel inferir sobre as
problematizagOes referente ao Sistema Solar. Cabe reiterar que esse estudo fez parte da
pesquisa da dissertagdo intitulada “Etnomatematica e Educacdo Infantil: Um estudo de

inspiracao Etnomatematica” (Monteiro, 2018).

Os achados enfatizaram a reflexdo e comparacbes matematicas sobre distancia,
tamanho e proporcéao dos astros, teméatica emergente durante a prévia observacdo das criancas.
A situagdo de aprendizagem denominada “A Terra como um grdo de pimenta” viabilizou
comparagOes entre o tamanho dos astros numa perspectiva matematica, gerando uma série de
discuss6es, momento primordial de interacGes e troca de vivéncias entre as criancas. As
verificagBes, entre o tamanho e a ideia de que a Terra € o planeta no qual moramos, eram
evidentes para algumas criangas; entretanto, outros a imaginavam como algo a parte e nao

compreendiam as nogdes espaciais.

As discussdes se tornaram mais aprofundadas ao serem comparadas as distancias
entre Terra, Sol e Lua, justificadas com as colocag¢des “Lua quase colada na Terra” e “quanto
mais perto do Sol, mais quente”. Por sua vez, o conceito numérico surgiu da confrontacao da
longitude entre os planetas com a idade das maes dos discentes, correspondendo a “cinco

maos cheias de dedos”, demonstrado por uma das criangas.

Por fim, enfatiza-se que, no inicio da pesquisa, esperava-se encontrar no campo
empirico situacdes que remetessem somente a Matematica. Porém, a partir das interacdes, da
temética emergente e da caminhada realizada com as criangas, constatou-se o surgimento de
muitas tematicas. Com isso, reconhece-se que a Etnomatematica ndo se reporta apenas a
Matematica; ela possibilita um olhar em um horizonte permeado de oportunidades a serem

exploradas.
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