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Resumo

Este artigo é um estudo descritivo-exploratdrio, do tipo relato de experiéncia e objetiva apresentar os resultados obtidos
na oficina: “Origami, Geometria ¢ Diversdo”, realizada no VIII Didlogos da Matematica com a Pedagogia (DIMA). O
procedimento metodoldgico dessa oficina foi pautado de acordo com os pressupostos da metodologia Sequéncia Fedathi
(SF), com base em suas fases: Tomada de posicdo, Maturacdo, Solugdo e Prova; e se deu por meio da investigacdo em
sala de aula, utilizando como técnicas de coleta de dados, a observagdo dos sujeitos e aplicacdo de um questionario
avaliativo. Como principais resultados, observou-se que na Tomada de Posi¢do, com a situagdo-problema proposta, 0s
participantes, principalmente os estudantes do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
do Ceard, tiveram dificuldades em identificar os conceitos geométricos nos Origamis e que na fase da Prova, constatou-
se que foi determinante a confeccdo de origamis em formato de cubo para a compreensdo dos conceitos geométricos
trabalhados. Depreendeu-se que o objetivo da oficina foi alcancado, tendo em vista que os participantes compreenderam
a relacdo entre as formas produzidas em Origami e 0 ensino de Geometria, além disso, 0s mesmos, se sentiram
interessados a usar essa técnica durante as suas praticas em sala de aula.

Palavras-chave: Sequéncia Fedathi; Origami; Geometria; DIMA.

Abstract

This article is a descriptive-exploratory study of the experience report type and aims to present the results obtained in
the workshop: “Origami, Geometry and Fun”, held at the VIII Dialogues of Mathematics with Pedagogy (DIMA). The
methodological procedure of this workshop was based on the assumptions of the Fedathi Sequence (SF) methodology,
based on its phases: Position taking, Maturation, Solution and Proof; and it took place through research in the classroom,
using the observation of subjects and the application of an evaluative questionnaire as data collection techniques. As
main results, it was observed that in the Taking of Position, with the proposed problem-situation, the participants, mainly
students of the Pedagogy Course of the Faculty of Education of the Federal University of Ceara, had difficulties in
identifying the geometric concepts in the Origami and that in the Proof phase, it was found that the making of cube-
shaped origami was crucial for the understanding of the geometric concepts worked. It appeared that the objective of
the workshop was achieved, considering that the participants understood the relationship between the forms produced
in Origami and the teaching of Geometry, in addition, they felt interested in using this technique during their practices
in classroom.

Keywords: Fedathi Sequence; Origami; Geometry; DIMA.
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Resumen

Este articulo es un estudio descriptivo-exploratorio del tipo relato de experiencia y tiene como objetivo presentar los
resultados obtenidos en el taller: “Origami, geometria y diversion”, realizado en el VIII Didlogos de Matematicas con
Pedagogia (DIMA). El procedimiento metodologico de este taller se basé en los supuestos de la metodologia Fedathi
Sequence (SF), con base en sus fases: Toma de posicion, Maduracién, Solucién y Prueba; y se llevé a cabo mediante la
investigacidn en el aula, utilizando la observacién de sujetos y la aplicacién de un cuestionario evaluativo como técnicas
de recoleccidn de datos. Como principales resultados, se observé que en la Toma de Pasicién, con la situacion-problema
propuesta, los participantes, principalmente estudiantes del Curso de Pedagogia de la Facultad de Educacion de la
Universidad Federal de Cear4, tuvieron dificultades para identificar los conceptos geométricos en el Origami y que en
la fase de Prueba, se encontré que la elaboracion de origami en forma de cubo era crucial para la comprension de los
conceptos geométricos que funcionaban. Parecia que el objetivo del taller se logré, considerando que los participantes
entendieron la relacion entre las formas producidas en Origami y la ensefianza de la Geometria, ademas, se sintieron
interesados en utilizar esta técnica durante sus practicas en el aula.

Palabras clave: Secuencia Fedathi; Origami; Geometria; DIMA.

1. Introducéo

A Matematica se torna uma disciplina ainda mais complexa quando, no momento do seu processo de ensino, ela ndo é
contextualizada, nem trabalhada de forma concreta com vistas a alcangar os objetivos de aprendizagem dos estudantes. Santos
(2015, p. 4) justifica isso quando nos diz que “a Matematica é uma das areas do conhecimento mais dificeis de compreens&o,
por ser baseada em raciocinio critico e I6gico, contudo ela é uma disciplina onde se buscam os resultados dentro de si, para
desenvolver o senso critico ¢ autonomia”.

O ensino de Geometria é consonante a esse pensamento, pois, nas suas praticas, os professores ja se utilizam de
metodologias e recursos, tanto analégicos, como digitais, que torna tangivel a abstracdo dos conceitos mais elementares, tais
como aresta, face e vértice, por exemplo; principalmente em atividades que permitem aos estudantes 0 manuseio dos entes
matematicos, como os solidos feitos em Origami, além de instiga-los ao desenvolvimento da autonomia e criatividade durante a
aula.

Segundo Freitas (2016) essa autonomia se d& quando o estudante manipula esse material e ressalta que “a utilizagdo de
recursos concretos e lidicos no ensino da matematica pode trazer ganhos na significacdo dos contetdos, permitindo que o aluno
faga a apropriagdo do conhecimento e tenha uma aprendizagem mais eficaz.” (Freitas, 2016, p. 12).

O Origami é a arte tradicional japonesa de dobrar papel, foi desenvolvida no Japdo em torno do século VIII e
proporciona atividades manuais valorizando a criatividade através da manipulagdo com o papel. As dobraduras realizadas
permitem que o aluno possa explorar também varios conceitos de Geometria Plana e Espacial, além de trabalhar a
interdisciplinaridade com a Arte, Historia e Matematica. Em seus estudos, a autora lvani Fazenda (2015, p. 9) afirma que “se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
cultura do lugar onde se formam professores.”

Em sua pesquisa, Rancan (2011) buscou investigar as possibilidades de se utilizar o Origami como apoio para 0 ensino
de Geometria aliado a tecnologia e obteve como resultado que, propostas metodolégicas que incluam o uso de materiais concretos
em consonancia com os recursos de comunicagdo utilizados nesta era digital, no caso um Blog, facilitam o entendimento e o
estudo dos alunos, além de facilitar e aproximar a comunicagdo da turma entre si e com o professor. Ja o trabalho de Freitas
(2016) objetiva estimular a inser¢éo do uso do Origami no estudo de Geometria, porque este faz conexdo com os diversos ramos
da matematica e apresenta ainda um forte apelo motivacional no dia a dia escolar contribuindo para o aprimoramento do ensino
da mesma.

A partir dessas reflexdes, durante o evento “VIII Didlogos da Matematica com a Pedagogia (DIMA)", que aconteceu

na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard (FACED/UFC), realizou-se uma oficina para confeccdo de
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Origamis com formas geométricas, a fim de proporcionar aos professores de Matematica do Ensino Fundamental o conhecimento
do uso do Origami como um dos recursos didaticos para o ensino de Geometria.

O VIII DIMA aconteceu presencialmente no ano de 2019, porém nos anos de 2020 e 2021 foi realizado em formato
virtual, devido ao isolamento causado pela pandemia de COVID-19. Ele acontece anualmente, promovido pelo Grupo Tecendo
Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA), aprovado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e ligado a Faculdade de Educacdo (FACED) da UFC. (Menezes, Bezerra & Santos, 2020).

Esse evento fomenta a discussdo da formacdo do professor que ensina Matematica na Educacdo Basica e se justifica
pela importancia do tema e das possibilidades do encontro da Matematica com a Pedagogia diminuindo as distancias
epistemoldgicas e tem como publico-alvo principal, os estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia e em Matematica,
professores da Educagdo Basica e do Ensino Superior, além de interessados na tematica de forma geral.

Neste texto, objetiva-se apresentar os resultados obtidos a partir da realizacdo da Oficina de Origami no VIII DIMA.
Foi dividido em se¢des tematicas. Além desta Introdugdo, apresenta-se, na primeira secéo, a fundamentacéo teorica realizada
para ministra¢do da oficina, trazendo a relagdo entre o ensino de Geometria, a confeccdo de Origamis e a sua importancia.

Na segunda e na terceira sec¢o, detalhou-se a metodologia utilizada para a ministracéo da oficina e a descri¢do do seu
desenvolvimento. Na quarta secéo, tratou-se da discussao e dos resultados obtidos com a realizagdo da oficina, com o intuito de
validar o objetivo deste artigo.

Na Ultima secéo, apresentaram-se as consideracdes dos autores, fomentando futuras e possiveis discussdes em relacéo
ao uso de tecnologias para o ensino de Geometria, indo além das atividades propostas pelos livros didaticos.

A seguir, apresentam-se algumas considerac@es sobre a relagdo do Origami com o ensino de Geometria, de modo a
fundamentar esse trabalho.

2. O Ensino de Geometria e o Origami

Quando o assunto € o ensino de Matematica, h4 sempre muitas ddvidas a serem respondidas, a comegar por qual
conteddo deve ser apresentado ao estudante e em qual ordem. Conforme (Xavier et al, 2021, p.2), “a Geometria trata das formas
geométricas presentes nas construgdes de varios instrumentos e materiais encontrados no nosso cotidiano, mostra que €
necessario entender melhor as ideias de construcdes, medicGes, conceitos de area, perimetro e angulos, definicbes que causam
davidas nos discentes.”

Nas matrizes curriculares tradicionais, no século XX, a Geometria era vista no fim do ano letivo e trabalhada com um
foco completamente separado da Algebra, de forma a apresenta-la apenas com demonstragdes e teoremas, além das formulas
muito complexas e abstratas. O fato é que, nesse contexto, 0 abandono do ensino de Geometria privava os alunos de
desenvolverem integralmente os processos de pensamento necessarios a resolucao de problemas matematicos Pavanello (1993).

O trabalho com Geometria pode proporcionar o desenvolvimento de um cidaddo com pensamento critico e autbnomo,
o0 que de certa forma justificava sua quase auséncia na época, quando Pavanello (1993, p. 16) afirmou que o abandono do ensino
de geometria deveria ser entendido, “como uma decisdo equivalente as medidas governamentais, em seus Varios niveis com
relagdo a Educacdo” e ainda complementa quando diz que se poderia questionar as verdadeiras intengdes € compromissos que
essas medidas revelam em relacdo ao oferecimento de melhores oportunidades educacionais a todos os segmentos da populacéo
brasileira Pavanello (1993).

A Geometria ganhou espaco e visibilidade no nosso pais, na reforma curricular de matematica dos anos 90, embora
ainda tenha sido timida a sua participagdo no curriculo em agdo. (Rodrigues & Bernardo, 2011, p. 339). Atualmente, as

orientacOes curriculares priorizam a Geometria porque consideram a importancia do desenvolvimento da visualizagdo e do


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i8.17423

Research, Society and Development, v. 10, n. 8, 42410817423, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i8.17423

raciocinio espacial, além de relaciona-la com outras unidades tematicas, Algebra e Nimeros (BNCC, 2018), proporcionando aos
estudantes uma compreensao mais ampla e interdisciplinar, assim como o desenvolvimento do seu raciocinio matematico.

Para Rancan (2011, p. 14-15), “por meio do ensino da Geometria existe a possibilidade da estimulag¢do da participac¢éo
ativa do aluno no processo de ensino, construindo suas proprias percepgdes em relagdo aos contetidos de Geometria”. “A
Matematica e as Ciéncias da Natureza sdo ciéncias que tém muitos pontos de contato, sendo, no entanto, por vezes necessario
um olhar mais demorado na sua procura. Essa interdisciplinaridade pode ser explorada como um recurso valioso pelo educador,
durante o processo de aprendizagem, tornando-o mais motivador ¢ eficiente.” (Silva, 2016, p. 461).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018, p. 272) “A Geometria ndo pode ficar reduzida a
mera aplicacao de férmulas de célculo de area e de volume nem a aplicagGes numéricas imediatas de teoremas sobre relagdes de
proporcionalidade em situac@es relativas a feixes de retas paralelas cortadas por retas secantes ou do teorema de Pitagoras.”

A BNCC propde também que o ensino da Geometria possa ser ampliado de forma que o trabalho com Geometria
possibilite o desenvolvimento de competéncias como as de experimentar, representar e argumentar, além de estimular a
criatividade. Durante o ensino da Geometria, faz-se necessario repensar a pratica do professor que ensina matematica e numa
perspectiva de potencializar essa pratica de forma mais ludica e prazerosa, propde-se a utilizagdo do Origami.

O trabalho com o Origami no ensino de Geometria pode fazer toda a diferenca. Segundo Piaget (1978), o estudante
precisa vivenciar a Matematica e suas demonstracdes com um contato direto com a realidade, ou seja, tendo em méaos algo de
concreto, pois serd por meio desse contato que ele ird agucar a sua criatividade. Dentro desse contexto é que o autor Silva (2016)
relata que a parte artistica do origami podera ajudar o aluno no desenvolvimento dessa criatividade, pois “no campo das Artes,
por exemplo, ela pode ser utilizada de forma Ildica, valorizando seus componentes gréficos e possibilitando ao aluno um
aprendizado numa abordagem mais pratica e interativa”. (Silva, 2016, pp. 46-462). O autor ainda afirma que essa técnica € um
6timo recurso, pois ao utilizar formas geométricas para construcéo artistica de figuras bem como de objetos com papel colorido,
torna-se Util no enriquecimento do ensino e na aprendizagem de conceitos geométricos.

De acordo com os estudos de Rancan (2011), a beleza da Matematica esta na possibilidade de interagdo entre Ciéncia e
Arte e através do Origami é possivel construir diversas formas geométricas que facilitam a sua compreensdo. Alia-se o carater
ludico ao cognitivo desenvolvendo assim atividades manuais, nas quais exigem observacao e disciplina no cumprimento de
etapas, construindo e reconstruindo seus conceitos, aproveitando o fascinio da arte. Os estudos de Bettin & Pretto (2017) mostram
que o trabalho com o Origami em sala de aula, além de trabalhar os contetidos matematicos como medidas, formas geométricas
e suas propriedades, pode de forma interdisciplinar, abordar também os contetidos de histéria como a Segunda Guerra Mundial,
bombas atébmicas, cultura japonesa, preservacdo do meio ambiente e a paz.

Conforme Dias, Vebber e Fronza (2019, p.114), “com o emprego do Origami, examinam-se comparac¢@es para
compreender os conceitos geométricos, pois essas agdes facilitam a sua compreensio, internalizagio e memorizagdo.” E com
essa vivéncia que os estudantes passam a perceber concretamente a Matematica e a ter afinidades com o assunto de Geometria e
a mudanca de postura docente é fundamental nesse processo de ruptura de paradigma e isso requer do professor, agdes, tanto
reflexivas, quanto procedimentais em relacdo a sua pratica pedagdgica.

A seguir, apresenta-se a metodologia deste trabalho, com os conceitos de oficina pedagogica e Sequéncia Fedathi (SF),

metodologia esta, que possui em seus fundamentos e principios, elementos que possam favorecer essa mudanca.

3. Metodologia
O estudo aqui apresentado é descritivo-exploratério com abordagem qualitativa, tipo Relato de Experiéncia (RE). De
acordo com Daltro e Faria (2019, p.229), “0 RE caracteriza-se por uma multiplicidade de opcdes tedricas e metodoldgicas; e

valoriza a explicitagdo descritiva, interpretativa e compreensiva de fendmenos, circunscrita num tempo historico”.
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A oficina “Origami: Geometria e Diversdo” foi realizada no dia 28 de novembro de 2019, na Faculdade de Educacao
(FACED) da Universidade Federal do Ceara durante o evento VIII Didlogos da Matematica com a Pedagogia (DIMA),
promovido pelo grupo de estudos e pesquisa Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA) e contou com a
participacdo de trés alunos da graduacdo em Pedagogia, dois professores graduados no mesmo curso e um professor licenciado
em Matematica.

A oficina teve a duracdo de duas horas e foi ministrada por um professor da rede publica estadual, especialista em
Matematica, que ja possuia experiéncia na confeccdo e utilizacdo do Origami como recurso estratégico no ensino de Geometria.

Como técnicas de coleta de dados, usou-se a observacdo dos sujeitos registrada devidamente em um diario de campo,
apos o término da oficina, a aplicagdo de um questionario para avaliagdo e registros fotograficos. Conforme Appolinario (2012,
p- 164), “qualquer que seja o processo de coleta, o fato é que, em geral, as pesquisas qualitativas geram uma enorme quantidade
de informagdes que precisam ser organizadas”.

De acordo com Santos (2007, p. 59), “A Oficina pedagogica ¢ a participagdo responsavel para a produgdo de um trabalho
coletivo, em que, dentro de um espaco cada sujeito é responsavel direto na execucdo de uma atividade coletiva.” Dessa forma,
0 sujeito se torna o protagonista, participando ativamente na construcéo do saber.

Para o desenvolvimento da oficina, utilizou-se a Metodologia Sequéncia Fedathi (SF), desde a etapa do planejamento
da Sessdo Didatica (SD) até a execucdo teodrico-pratica atendendo as suas fases: Tomada de posi¢do, Maturacdo, Solucao e Prova
(Souza, 2013).!

A SF propde a quebra de "velhos paradigmas" que ocorrem em sala de aula e que envolvem a relacdo dos processos de
ensino e aprendizagem, principalmente no que tange a mudanga de postura do professor. De acordo com Santos (2017, p.84), “a
SF tem como principio tedrico contribuir para que o Professor supere os obstaculos epistemoldgicos e didaticos que ocorrem

durante a abordagem dos conceitos matematicos em sala de aula”.

3.1 A oficina Origami: Geometria e Diversao
Iniciou-se a oficina com uma sondagem feita pelo professor-formador a partir de perguntas relacionadas a experiéncia
dos participantes em relacdo ao tema, de modo a melhor direcionar as atividades que seriam propostas no decorrer da mesma, o

que na SF é o Plateau — “que sera o ponto de partida comum na condugdo do estudo” (Pinheiro & Pinheiro, 2017, p. 32).

Quadro 1 — Sondagem inicial.

Perguntas

O que vocés sabem sobre o Origami?
2 Alguém ja utilizou em suas praticas pedagdgicas como recurso para o ensino de Geometria?

-

Fonte: Autores.

Logo em seguida, houve uma apresentacdo de slides feitos em Powerpoint para abordar o contexto histérico da
confeccdo de Origamis e 0s conceitos geométricos que podem ser desenvolvidos a partir da observacdo e manuseio deste

material, trabalhando de forma interdisciplinar outros contetidos além dos conceitos matematicos, como arte e histéria.

1 Para uma maior compreensdo ler o livro "Sequéncia Fedathi, uma proposta para o Ensino de Ciéncias e Matematica.
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Figura 1 - slides da oficina.

VIl DIMA: DIALOGOS DA MATEMATICA COMA
PEDAGOGIA

Fonte: Autores.

Apos os slides, varios origamis foram expostos em uma mesa (Figura 2) e os participantes foram convidados a manusear
e a identificar os tipos de figuras planas, solidos e conceitos geométricos que poderiam ser explorados com a utilizacdo destes,
configurando a Tomada de Posicdo na SF. De acordo com Souza (2013, p. 20) “a situagdo-problema deve ter relacdo com o

conhecimento a ser ensinado e que devera ser apreendido pelo aluno ao final do processo”.

Figura 2 — Origamis.

Fonte: Autores.

Vérias perguntas surgiram durante o momento da Maturag&o nessa atividade. Um participante perguntou: “E preciso
que seja tdo colorido?” Outro: “Podemos encontrar tridngulos, piramides, quadrados etc.? Parece muito dificil de construir”.
“Esse daqui ¢ um poliedro?” O professor-formador respondeu com um contraexemplo: “O que caracteriza um poliedro?” e
incentivou os participantes, instigando-os ao raciocinio. De acordo com Souza (2013, p.23), nesta fase “os alunos devem buscar
compreender o problema e tentar identificar os possiveis caminhos que possam leva-lo a uma solugdo”.

A fase Solugao consolidou-se apds as possiveis respostas da situagdo-problema apresentada. O professor-formador fez
as demonstra¢Ges manuseando os origamis utilizados pelos participantes, explicando os conceitos conforme o que foi relatado e
foi adicionando mais informac6es que passaram, por eles, despercebidas.

Nesse momento, foram trabalhados os conceitos de: vértice, face e aresta, além dos conceitos de area, volume e
superficie, relacionados a geometria plana e espacial. Foram abordados também as nomenclaturas dos sélidos e figuras planas.
Para Souza (2013, p. 29), “é importante que, durante a realizagdo dessa etapa, acontegam as trocas de ideias, opinides e discussdes

dos pontos de vista e modelos propostos entre os alunos”.
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A Prova, ponto de culminancia na SF, se deu com o convite do professor-formador para que os participantes (Figura 3)
pudessem construir um origami simples em formato de um cubo, a partir de duas folhas de papel oficio. Logo em seguida, eles
relataram como poderiam utilizar esse material com seus alunos. Um dos participantes disse: “precisamos aprender primeiro a
construir os so6lidos geométricos para depois trabalhar com os alunos em sala de aula, pois essa construgdo é muito complexa”.
Outro participante relatou que: “seria interessante montar um clube do Origami para trabalhar os conceitos geométricos de forma
ladica”.

Conforme Souza (2013, p. 33), “a didatica do professor serd determinante para aquisicdo do conhecimento por parte
dos alunos”, pelo fato de que é necessario manter a atencao, o interesse e a motivagdo do grupo; dessa forma o professor precisara

fazer o intercambio entre os modelos apresentados e 0 modelo matematico cientifico a ser apreendido (Souza, 2013).

Figura 3 — confecgdo de origami.

Fonte: Autores.

Para a avaliacéo, ao término da oficina, foi entregue um questionario impresso com perguntas relativas a sua execugao

para que os participantes pudessem sugerir ideias de modo a melhorar o planejamento para as préximas oficinas.

Quadro 2 - Tépicos referentes ao questionario de avaliacao.

1 Na sua opinido, enumere 0s pontos positivos da oficina.

2 Na sua opinido, enumere o0s pontos de atencéo da oficina.

3 Enumere algumas sugestdes para aprimoramento dessa ou de outras futuras oficinas

Fonte: Autores.

Buscou-se de forma qualitativa, utilizando-se da metodologia Sequéncia Fedathi, também para analisar os dados gerados
pelas observagdes feitas pelo mediador durante a oficina e pelo questionario de avaliagdo (Quadro 2), com o apoio dos estudos
de Sousa (2015) e Rancan (2011). A analise das respostas referentes as perguntas deste questionario, assim como das observacoes

registradas no diario de campo serdo apresentadas na secdo resultados e discussao, a seguir.

4. Resultados e Discusséo

A Sequéncia Fedathi nos propGe dois tipos de analise: ambiental e tedrica. (Sousa, 2015). A analise ambiental atende
basicamente ao plateau e este propds, no principio da oficina, uma sondagem inicial e de acordo com as respostas obtidas
verbalmente e registradas no diério de campo, constatou-se que todos os participantes conheciam o Origami, mas nenhum deles

havia utilizado como recurso pedagdgico.
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Durante a execugdo da oficina, observou-se que na Tomada de Posi¢do com a situacdo-problema apresentada, os
participantes, principalmente os alunos da graduacéo em Pedagogia, tiveram dificuldades em identificar os conceitos geométricos
nos Origamis que estavam dispostos sobre a mesa. De acordo com 0s pesquisadores, Borges Neto e Santos (2006), a formacéo
do pedagogo precisa ser mais bem estruturada, pois esse profissional vai lecionar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com alguns conceitos construidos de forma equivocada, ainda na educacao basica.

Na fase da Prova constatou-se que, a partir da observacdo dos sujeitos e dos registros feitos no diario de campo, foi
determinante a confec¢do do Origami em formato de cubo pelos participantes para a compreensdo dos conceitos geomeétricos
relacionados, atendendo aos objetivos da oficina que foi apresentar o Origami aos professores de Matematica do Ensino
Fundamental como um dos recursos didaticos para o ensino de Geometria.

A andlise das respostas do questionario de avaliagdo mostrou que quanto aos pontos positivos da oficina, os participantes
avaliaram que o Origami incentiva a criatividade, a elaboracdo de sequéncias de atividades e organizacdo do pensamento, como
também promove interacdo e socializagdo no grupo, desenvolvendo as habilidades motoras. “Este mesmo material que
geralmente ndo é considerado didatico pode se tornar um bom aliado para as descobertas, estudos e a construgdo do
conhecimento” (Rancan, 2011, p. 19).

Quanto aos pontos de atencéo, os participantes avaliaram que tiveram dificuldade em utilizar as medidas corretas para
fazer as dobraduras, deixando o objeto fora do padrdo e em conseguir acompanhar o professor-formador na execucdo da
dobradura, por falta de préticas manuais.

Rancan (2011, p. 9), afirma que “as dobraduras de papel prometem ser um ambiente rico e desafiador para o trabalho
com alunos e ressaltam a importancia de se desenvolver de forma ludica e concreta determinados conceitos geométricos”.

Quanto as sugestdes para o aprimoramento das oficinas, os participantes avaliaram que a oficina deveria ter tempo de
duracdo superior a duas horas pelo fato da complexidade da confeccdo de Origamis, que além de ser uma atividade que demanda
um tempo de aprendizado, desperta nos participantes um desejo em desenvolver mais de uma forma, reafirmando o que diz
Santos (2007, p. 59) quando se refere a sua importancia: “a oficina pedagdgica proporciona ao sujeito em atividade a chance de

ser o protagonista da atividade que desenvolve”.

5. Considerac0es Finais

Este artigo tem como objetivo principal apresentar os resultados obtidos a partir da realizacdo da Oficina de Origami
no VIII DIMA. A oficina pedagdgica busca apoio nos conhecimentos adquiridos anteriormente na interacdo social, pois
desencadeia um trabalho colaborativo e proporciona, de acordo com o tempo e espaco, um leque de situa¢fes de ensino e
aprendizagem através de um trabalho em comum (Santos, 2007).

Depreendeu-se que o objetivo da oficina foi alcancado, tendo em vista que os participantes conseguiram compreender
a relacdo entre as formas produzidas em Origami e o ensino de Geometria, além disso, eles se sentiram interessados em usar essa
técnica durante as suas praticas em sala de aula. Foi importante que essa pratica levasse os professores a reflexao de que é preciso
encontrar outros meios de integracdo da tecnologia em sala de aula que néo sejam s0 as atividades propostas pelos livros didaticos
(Amaral-Schio, 2018). Ressalta-se também que o evento Dialogos da Matematica com a Pedagogia, promovido anualmente, é
fundamental e relevante para proporcionar uma maior aproximacgdo entre os estudantes de Pedagogia e a Matematica,
minimizando a distancia entre o seu ensino e a negacdo em relagdo a ela.

Considerou-se que a proposta da oficina foi pedagogicamente viavel, pois apresentou e refletiu com os participantes
sobre o0 ensino de Geometria com a utilizagdo do recurso do Origami, e a partir da visualizagdo dos objetos geométricos, eles

passaram a internalizar os conceitos necessarios para a aprendizagem significativa desse contetdo.
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Concluiu-se, portanto que o Origami pode despertar ainda nos participantes, um interesse maior pela Matematica, e por
ter no papel, mesmo nos mais simples, a sua principal matéria-prima, seu custo se torna acessivel a todos, além de ser de facil
manuseio e ecologicamente ser um recurso sustentavel. E ainda que o trabalho pedagdgico com dobraduras proporciona ao
professor uma interacdo real com a geometria plana e espacial, subsidiando a sua formac&o docente de modo a desenvolver uma
abordagem interessante e principalmente lidica em sala de aula. Ao propor essas construcgdes, estara estimulando, nos alunos, a

visdo dos conceitos matematicos que sdo fundamentais para o entendimento dos mesmos.
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