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Resumo

Entendendo a necessidade de cada ver mais compreender a educagdo integral como uma modalidade de ensino que,
mesmo sendo discutida desde o final do século passado, ainda traz algumas ddvidas quanto a sua caracterizagdo, esse
estudo tem por objetivo fazer uma andlise qualitativa documental da proposta curricular da Escola Municipal Polo de
Educacéo Integrada (EMPOEINT), situada no municipio de Belo Horizonte, em Minas Gerais. A proposta da escola
coloca como ponto de partida o sujeito e, sendo assim, mira na sua formacdo integral. Nessa direcdo, a nogdo de
educacdo integral torna-se um ponto fulcral da proposta curricular da EMPOEINT e pode ser um bom exemplo para
auxiliar a clarear aspectos nebulosos desse entendimento citado anteriormente. Nesse sentido, foi realizado um estudo
qualitativo, do tipo documental, em que foram analisados documentos que regem a educacéo nacional, no sentido de
construir um recorte sobre a educacdo integral no pais e apds, o Projeto Politico Pedagdgico da escola, trazendo uma
anélise interpretativo-descritiva para ressaltar caracteristicas Unicas da proposta curricular da escola em questdo, o
curriculo-mandala. Pelo analisado, acredita-se que o curriculo-mandala permite que o estudante encontre na escola uma
passagem, uma via sem fim de construcdo e desconstrucdo de saberes, tomando como método o movimento trazido no
titulo deste trabalho: derrubar paredes, tecer redes.

Palavras-chave: Educacao; Curriculo; Educago integral.

Abstract

Understanding the need to understand integral education as a teaching modality that, even being discussed since the end
of the last century, still brings some doubts about its characterization, this study aims to make a qualitative documentary
analysis of the curriculum proposal of the Municipal School Pole of Integrated Education (EMPOEINT), located in the
city of Belo Horizonte, Minas Gerais. The school's proposal places the subject as its starting point and, therefore, aims
at his/her integral formation. In this sense, the notion of integral education becomes a central point in the curriculum
proposal of EMPOEINT and can be a good example to help clarify hazy aspects of the aforementioned understanding.
In this sense, a qualitative study of the documental kind was carried out, in which documents that govern the national
education were analyzed, in order to build a cut about the integral education in the country and after, the Pedagogical
Political Project of the school, bringing an interpretive-descriptive analysis to highlight unique characteristics of the
curricular proposal of the school in question, the curriculum-mandala. From the analysis, it is believed that the
curriculum-mandala allows the student to find in school a passage, an endless path of construction and deconstruction
of knowledge, taking as method the movement brought in the title of this work: breaking down walls, weaving networks.
Keywords: Education; Curriculum; Integral education.
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Resumen

Entendiendo la necesidad de comprender cada vez més la educacion integral como una modalidad de ensefianza que, a
pesar de ser discutida desde finales del siglo pasado, todavia trae algunas dudas sobre su caracterizacidn, este estudio
tiene como objetivo hacer un analisis documental cualitativo de la propuesta curricular del Polo Escolar Municipal de
Educacion Integrada (EMPOEINT), ubicado en la ciudad de Belo Horizonte, en Minas Gerais. La propuesta de la
escuela sitia al sujeto como punto de partida y, por tanto, pretende su formacion integral. En este sentido, la nocién de
educacion integral se convierte en un punto central en la propuesta curricular del EMPOEINT y puede ser un buen
ejemplo para ayudar a clarificar aspectos nebulosos de esta comprension antes mencionada. En este sentido, se realizo
un estudio cualitativo, de tipo documental, en el que se analizaron los documentos que rigen la educacion nacional, con
el fin de construir un recorte sobre la educacion integral en el pais y después, el Proyecto Politico Pedagdgico de la
escuela, aportando un analisis interpretativo-descriptivo para destacar rasgos singulares de la propuesta curricular de la
escuela en cuestién, el curriculum-mandala. A partir del analisis, se cree que el curriculo-mandala permite al alumno
encontrar en la escuela un pasaje, un camino interminable de construccion y deconstruccidn del conocimiento, tomando
como método el movimiento traido en el titulo de este trabajo: derribar muros, tejer redes.

Palabras clave: Educacion; Curriculo; Educacion integral.

1. Introducéo

Meu desinteresse sé fazia crescer. Tinha a sensacéo de que perdia meu tempo naquela sala quente, ouvindo aquela
senhora de méaos finas e sem calos, com um perfume forte que parecia incensar a escola nos dias de calor. Olhava o
quadro verde, as letras embaralhadas, bonitas, mas que formavam palavras e frases dificeis que ndo entravam em
minha cabeca, e pensava em meu pai na varzea encontrando coisa nova na terra para a qual se dedicar, ou minha mae
cuidando do quintal, dos bichos, costurando. E as horas modorrentas pareciam custar a passar para que pudesse tomar

meu rumo para casa. (Junior, 2019, p. 97-98)

Esse trabalho foi elaborado no dmbito da Pés-Graduagdo em Docéncia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — Campus avancado Arcos e surge da necessidade dos pesquisadores em compreender como a
educacdo integral, disposta em documentos oficiais que regem a educacdo brasileira, esti sendo colocada em pratica em um
contexto escolar real. Seu objetivo € fazer uma anélise qualitativa documental da proposta curricular da Escola Municipal Polo
de Educacéo Integrada (EMPOEINT), situada no municipio de Belo Horizonte, em Minas Gerais. A proposta da escola coloca
como ponto de partida o sujeito e, sendo assim, mira na sua formacéo integral. Nessa dire¢8o, a nogdo de educacéo integral torna-
se um ponto fulcral da proposta curricular da EMPOEINT.

Dessa maneira, a segunda sec¢do do trabalho aborda os aspectos metodoldgicos da pesquisa que tomou como norte uma
abordagem documental e qualitativa, sobretudo por conta da pandemia da COVID-19. A terceira, como traz seu titulo, faz um
levantamento do contexto da Educagéo Integral no Brasil. Para isso apresenta documentos que, em seu conjunto, regulamentaram
a Educacdo Integral como um direito dos estudantes brasileiros. Nela também se joga luz para a importancia de uma educagédo
que, para além de ter uma carga horaria integral, pensa a formagdo do sujeito estudante em sua integralidade, o que tem forte
impacto no processo ensino-aprendizagem. Nas se¢des quatro e cinco, intituladas “Curriculo-mandala da Escola Municipal Polo
de Educagdo Integrada” e “O que esse curriculo-mandala pode indicar para a educagdo?”, tem-se, respectivamente, a analise da

proposta curricular da EMPOEINT e as consideracdes finais da pesquisa.

2. Aspectos Metodoldgicos

Optamos como metodologia para essa pesquisa a abordagem documental e qualitativa. Por conta da pandemia da
COVID-19 e, consequentemente, da impossibilidade do atendimento presencial das escolas, consideramos que essa abordagem
seria a mais acertada, pois, segundo Godoy (1995, p. 22), “uma das vantagens basicas desse tipo de pesquisa é que permite o
estudo de pessoas as quais ndo temos acesso fisico, porque nao estdo mais vivas ou por problemas de distdncia”. Dessa maneira,
a pesquisa documental qualitativa acabou por ser 0 método adequado para a realizagdo deste trabalho, pois, além de possibilitar

sua realizagdo mesmo a distancia, os documentos trazem informagdes preciosas ja que sdo “uma fonte natural de informagdes a
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medida que, por terem origem num determinado contexto histérico, econdmico e social, retratam e fornecem dados sobre esse
mesmo contexto” (Godoy, 1995, p. 22).

No intuito de apresentar o contexto da Educacéo Integral no Brasil, fez-se o levantamento de documentos importantes
para sua implantacdo e implementagdo como politica educacional. S&o eles: a Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 com objetivos
claros de construgdo de uma politica publica de Educacéo Integral, a Lei 13.005/2014 que aprova Plano Nacional de Educacédo
(PNE), apontando para a questdo da ampliagdo da jornada escolar bésica no Brasil, de 04 horas/aulas diérias, para 07 horas/aulas,
como estratégia de transformacéo estrutural da educacdo escolar em nosso pais, o Programa Mais Educagdo/MEC, criado pela
Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, que se apresenta como uma alternativa de educacao
em tempo integral para atender alunos que estdo em situacédo de risco e vulnerabilidade social, o Programa Novo Mais Educacédo
estabelecido através da Portaria Interministerial n° 1.144, de 10 de outubro de 2016, que objetiva a suposta elevacdo da
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental.

Ap0s, optou-se por analisar o curriculo da Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada, situado em Belo Horizonte,
de forma interpretativo descritiva baseada na anélise documental, cuja escolha deu-se por pela sua proposta pedagdgica apostar
em uma formagdo holistica do estudante, levando em consideracdo o sujeito, mas também sua comunidade, sua cultura e,
também, por que o publico atendido é formado, em sua grande maioria, pela adolescentes e jovens, ja que a escola trabalha
somente os anos finais do Ensino Fundamental e com a Educacdo de Jovens e Adultos, que vem, a cada ano, confirmando uma
crescente juvenalizacdo. E, devido ao carater subversivo caracteristico desses dois grupos — a adolescéncia e a juventude —, para
muitos profissionais da educacdo eles se tornam bastante desafiadores, sobretudo no que diz respeito a disciplina.

Essa instituicdo também carrega uma particularidade em sua histdria: por muitos anos a construgdo onde hoje € situada
deu lugar a extinta Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), que, ao contrario do que se observa hoje na Escola
Municipal Polo de educacdo Integrada, ndo se apresentava como um espaco de formacao e protecdo para adolescentes e jovens.

Dessa forma, para a analise do curriculo da escola pesquisada, visando ressaltar o que dele pode potencializar a educacéo
integral do sujeito estudante, valemo-nos do documento Proposta pedagégica — Escola Municipal Polo de Educac¢ao Integrada
(2017), elaborado de forma coletiva e estruturado a partir da imagem de uma mandala, na qual o sujeito estudante ocupa o lugar

central e, assim, suas necessidades, desejos e sonhos sdo levados em conta na formacéo do curriculo dessa institui¢do.

3. O Contexto da Educagéo Integral no Brasil

A concepcdo de Educacdo Integral esta associada a ideia de uma formacgdo completa do sujeito, em todas as
multidimensionalidades que habitam nele e contrapde-se a ideia cldssica e equivocada de que a educacao se restringe ao processo
centrado na escola e voltado exclusivamente para o conhecimento académico. A Educacdo Integral tem conquistado status
notavel e promissor nos debates académicos, bem como pelas secretarias de educacdo, por vislumbrarem nela propostas de
melhoria dos indices educacionais e, sobretudo, por possibilitar a ampliacdo das oportunidades educacionais para os estudantes,
como forma de garantir uma formacao multidimensional dos sujeitos no seu processo formativo.

As primeiras experiéncias e esbocos brasileiros desenvolvidos no contexto do pensamento de uma educacgdo integral
iniciaram-se por volta de 1934, no Rio de Janeiro, e, em seguida, na cidade de Salvador, Bahia, a partir da iniciativa e
implementacdo do educador baiano Anisio Teixeira. Ele defendia a ideia de que uma educacdo integral deveria atender um
“programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica,
danga e educagdo fisica [...] salide e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutri¢do e abandono em

que vive” (Teixeira, 1959, p. 79).
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E possivel perceber que Anisio Teixeira ja vislumbrava estratégias e politicas de fortalecimento do ensino, através de
uma educacdo que transcendia a intelectualidade, mas que também oferecia uma formacéo completa para o estudante com a
ampliacdo da jornada escolar, cuja implementacdo possibilitaria reorganizar a¢des educativas diversas, inclusive de discussdes
e reflexdes mais qualitativas. O grande pioneiro do movimento da Escola Nova! ja propunha uma escola mais integrada as
vivéncias sociais, isto €, “uma escola que permite a existéncia do homem integral, [...] com experiéncias inovadoras em todos
0s campos do saber e do viver” (Carvalho, 1969, p 7).

Embora muitas instancias ainda confundam educacéo integral como sinbnimo, somente, de ampliacdo de tempo para
oferecer mais do mesmo, nos anos de 1930, Anisio Teixeira ja defendia a ressignificacdo da ampliagao de tempo, com atividades
que favorecessem uma possivel transformacdo social, provocassem um possivel dialogo interativo entre os saberes e que,
sobretudo, valorizasse as relagdes de convivéncia no complexo contexto social. O autor ja defendia um curriculo que dialogasse
e compartilhasse as responsabilidades da construgdo de um projeto comum de educacdo, no qual escola, familia, comunidade e
instituicGes sociais se organizariam em favor de uma comunidade de aprendizagem, dando origem a um projeto educativo e
cultural que atendesse ndo apenas as caréncias dos estudantes, mas que, sobretudo, ajudasse-0s a superar essas caréncias.

Ap0s as experiéncias da Educacdo de Tempo Integral, que marcaram os esfor¢os do educador Anisio Teixeira — seja
com a criagdo das Escolas Parques?, seja com a criagdo dos CIEPs — Centros Integrados de Educacéo Publica® —, surgiram outras
tratativas no contexto brasileiro que visavam discutir e/ou fomentar a formac&o integral dos estudantes, com amplia¢éo de tempo
e ressignificacdo de espagos e sujeitos da comunidade escolar. A Figura 1 abaixo traz uma linha do tempo com os documentos
oficiais que regem a educacdo integral no pais, a partir da publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB)
em 1996.

1 A Escola Nova foi um movimento de renovag&o do ensino, com énfase especialmente na Europa, na América e no Brasil, na primeira metade do século XX .
O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de transformacdes econémicas, politicas e sociais. A Escola Nova foi idealizada pelo
filosofo norte-americano John Dewey (1852-1952), de quem Anisio Teixeira foi aluno ao fazer um curso de pés-graduagdo nos Estados Unidos. Segundo
(Gadotti, 1999, p. 142), “a Escola Nova representa o mais vigoroso movimento de renovagao da educacao depois da criacdo da escola pablica burguesa. A ideia
de fundamentar o ato pedagdgico na agdo, na atividade da crianga, ja vinha se formando desde a ‘Escola Alegre’ de VITORINO DE FELTRE (1378-1446),
seguindo pela pedagogia romantica e naturalista de Rousseau. Mas foi s6 no inicio do século XX que tomou forma concreta e teve consequéncias importantes
sobre os sistemas educacionais e a mentalidade dos professores. [...] A Escola Nova propunha que a educacéo fosse instigadora da mudanca social e, a0 mesmo
tempo, se transformasse porque a sociedade estava em mudanga”.

2 A Escola Parque, ou Centro Educacional Carneiro Ribeiro, foi criada nos anos de 1950, em Salvador (BA), com base nos postulados de Anisio Teixeira,
alcancgando repercussao no Brasil e em outros paises, por seu projeto arrojado de concepgao pedagdgica mais avangada capaz de responder a um tipo de instituigao
escolar que realmente preparava as criangas para a vida.

8 Os CIEPs — Centros Integrados de Educagéo Publica — forma liderados por Darcy Ribeiro e tiveram seu inicio em 1983, totalmente inspirados pelos ideais de
Anisio Teixeira. Foi criada uma proposta de educacdo pautada numa escola publica para todos, que formasse as criancas para a vida em sociedade, com uma
educacdo integral, de metodologia atual que dialogava com suas necessidades e com a realidade da comunidade, atrelando & escola, servicos necessérios para
que a camada mais pobre da populagdo tivesse garantido desenvolvimento cognitivo, uma vez que seria dificil desenvolver o processo de aprendizagem sem ter
acesso sequer a alimentacéo. Os Primeiros CIEPs foram construidos nas periferias do Rio de Janeiro. De acordo com a revista Carta (Ribeiro, 1995), em 1994,
existiam 506 CIEPs. Os prédios tinham uma arquitetura projetada por Oscar Niemayer e através de espacos adequados, proporcionavam aos alunos o acesso a
cultura, as artes e aos esportes, bem como a um curriculo diversificado. Nos CIEPs, as criangas estavam protegidas dos perigos da rua e ocupadas com atividades
pedagdgicas e de lazer, estabelecendo uma relagéo entre educacéo, salde, cultura e didlogo dos saberes da comunidade com os saberes escolares.
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Figura 1. Linha do tempo de documentos que visavam discutir e/ou fomentar a formacéo integral dos estudantes no Brasil.

Aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases 9394

Programa Mais
Educaca o/MEC

Decreto 7.083/10

Plano Nacional de
Educacao (PNE)

Programa Novo Mais
Educacao

Fonte: Autores a partir de Brasil (2010; 2014; 2016; 2018).

Assim, é possivel perceber nesse contexto histérico muitos avangos, mas também muitas concepgdes reducionistas sobre
Educacdo Integral, que se firmam a partir do momento em que ela é associada puramente a ampliacdo do tempo na escola, quando
se projeta numa perspectiva de carater assistencialista. As professoras Moll (2008) e Carlini (2012) denunciam esse carater
confuso que se faz em torno da Educagdo Integral, alertando que ela ndo € sinbnimo nem de educacgéo em tempo integral e nem
de escola de tempo integral. Para as autoras, a Educacéo Integral preza pela formacéo integral do sujeito, uma educacgéo completa,
com o sentido de ampliar a possibilidade de acesso a um pensamento de ser humano integral, preconizando o desenvolvimento
humano mais amplo, completo e articulado com o curriculo, ou seja, fazendo com que os conteildos didaticos sejam imbricados
com a vida do aluno de fato. Com essa concepg¢do de Educacdo Integral trazida pelas autoras, ndo é dificil entender que o século
XXI exige novos arranjos educacionais, novos processos educativos que entrelagam as experiéncias escolares as experiéncias de
vida nas comunidades e nas cidades, convertendo-se em uma responsabilidade coletiva. A Educagéo Integral em seu sentido
mais humano e ndo reducionista pode responder a essa demanda e colocar os estudantes na centralidade do processo, sem
esquecer suas singularidades, além de promover um espaco escolar de aceitacéo, respeito e sentido para todos. Essa dimensao
emancipadora de Educacéo Integral, enquanto politica publica educativa de qualidade, coaduna com o pensamento de Resende,
Hilario e Nascimento (2020, p. 3), quando afirmam que “aumentar o tempo ndo deve ser o objetivo principal das politicas
publicas e, sim, utilizar essa carga horaria para ampliar a qualidade de ensino ofertado. Para isso, torna-se necessario pensar em
um projeto politico pedagdgico que esteja alinhado com o contexto local e a proposta do ensino em Tempo Integral”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, traz explicitamente que a educacdo basica deve formar e
desenvolver o estudante em toda a sua globalidade, singularidade e diversidade, logo a Educag&o Integral insere-se nesse contexto

distante de qualquer tentativa reducionista. Ela € uma bandeira e um horizonte a ser trilhado e exige uma ontologia social que
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pressupde uma nova compreensao da histdria, da politica, da cultura, da escola, da Educacdo e, sobretudo, do ser humano e suas
dimensdes. A Educacdo Integral nesse contexto tem uma pluralidade de significados e assume varios contornos e
responsabilidades, que em muitos momentos ndo estdo contemplados na modalidade N&o Integral. Segundo Araljo e Quaresma
(2021, p. 9), a Educacdo Integral tem a funcéo e possibilidade de “manter o aluno mais tempo dentro da escola ou em atividades
na comunidade escolar, no contraturno, porém melhor acompanhado, melhor alimentado e melhor cuidado, procurando estimula-

lo a realizar outras aprendizagens fundamentais para a sua formacéo plena (integral) como cidad@o de direitos™.

4. Curriculo-Mandala da Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada

A Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada (EMPOEINT) fica na regido do Barreiro, na cidade de Belo Horizonte,
em Minas Gerais. O local onde ela hoje se encontra tem muita histéria. Ali ja foi a Fazenda Barreiro, que deu nome a essa regiao
de Belo Horizonte, o Paldcio dos Governadores, residéncia destinada ao descanso dos governadores de Minas Gerais e seus
familiares, e, por ultimo, deu lugar a uma unidade da extinta Fundacgéo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM).

Esta Gltima instituicdo estigmatizou tanto o lugar que mesmo hoje é possivel encontrar uma praga proxima a escola
ainda conhecida como Praca da FEBEM. Por isso mesmo é muito significativa esta passagem: de uma instituicdo marcada pela
privacéo de liberdade, abusos, maus tratos e violacdo de direitos de adolescentes e jovens a outra que tem como alicerce a garantia
ao direito a educagdo para todos e a integralidade do sujeito. Em outras palavras, passa-se de uma prisdo a um espaco educativo
que abriga “multiplas galaxias” (Llansol, 1999, p. 88).

O comeco de tal passagem da-se quando, em 2012, foi criado, pelo Governo do Estado de Minas Gerais, 0 POINT —
Polo de Integracéo do Barreiro — com o proposito de ser um centro de referéncia para adolescentes e jovens onde se ofereceria
atividades de esporte, lazer, cultura e qualificacdo profissional. Em agosto desse mesmo ano, o espaco foi cedido a prefeitura de
Belo Horizonte e, por meio da Secretaria Municipal de Educac&o, foi criada a Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada
(EMPOEINT). No momento de sua criacéo, a instituicdo atendia somente estudantes do Programa Escola Integrada* de diversas
escolas da regido.

Em 2017, a EMPOEINT abriu turmas para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), guiada ndo somente pelas politicas
municipais da EJA, estabelecidas pelo municipio de Belo Horizonte, mas também por aquilo que se tornaria um referencial para
a escola: a Educacdo Integral. Dessa maneira, a proposta pedagodgica para EJA tratava das atividades vinculadas normalmente
aos contelidos e areas de conhecimento, sempre com uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada, mas também da oferta
de atividades e vivéncias educativas vinculadas a saberes populares e conhecimentos diversificados. Em dezembro desse mesmo
ano, a Escola Municipal POEINT é autorizada a oferecer Ensino Fundamental a partir do ano seguinte e o vinculo administrativo
da EJA passa a ser da propria escola, isto ¢, ela ndo recebera mais estudantes de outras escolas parceiras. Dessa maneira nasce a
Escola Municipal Polo de Educacgdo Integrada da maneira que a conhecemos atualmente.

A escola, hoje, trabalha somente com o terceiro ciclo (sexto ao nono anos) e Educacéo de Jovens e Adultos. O que
realmente parece ser o diferencial dessa escola é a sua proposta pedagégica focada na Educacgdo Integral. Para alcangar essa
finalidade, a escola elaborou seu projeto Politico Pedagdgico estruturado na figura circular de uma mandala, ilustrada na Figura
2, na qual o sujeito educando encontra-se em evidéncia, pois ele é o centro nevralgico e o foco central de todas as a¢oes da escola

e dele emana toda sua proposta pedagdgica.

4 0 Programa Escola Integrada foi criado em 2007 e oferece atividades extracurriculares no contra-turno das Escolas Municipais de Belo Horizonte. Segundo o
Caderno de Diretrizes dos Programas Escola Integrada, Escola Aberta e Escola nas Férias, o Escola Integrada “dialoga com conhecimentos, equipamentos e
servicos disponiveis na comunidade. Por integrar diversos setores da sociedade, na 2interlocucéo cotidiana com os estudantes, possibilita a introducéo de
diferentes linguagens e formatos metodol6gicos no processo de escolarizagdo. Pressupde, ainda, a articulagdo de agdes intersetoriais de diferentes esferas
governamentais, com a incorporagao das praticas culturais e sociais existentes em Belo Horizonte (Belo Horizonte, 2015, p. 9)
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Figura 2. Mandala que estrutura a proposta pedagdgica da Escola Municipal Polo de Educagdo Integrada.

Fonte: Escola Municipal Polo de Educagéo Integrada (Pedagégico EMPOEINT, 2019)

E por ter o foco no sujeito e uma visao sistémica que nomeamos neste trabalho a proposta curricular da Escola Municipal
Polo de Educacéo Integrada de curriculo-mandala, pois ele tem como objetivo, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
“a articula¢do e a interagdo dos conhecimentos escolares (referenciados nos conhecimentos académicos e cientificos) com os
saberes ¢ experiéncias da comunidade (sujeitos e territorio)” (p. 43).

A articulacdo e integracdo de saberes e experiéncias também tem a finalidade de construir uma proposta pedagogica
que de fato faca sentido para o sujeito estudante — seja adolescente, jovem ou adulto. E nessa direcio que a escola pode dizer
que a estrutura de sua proposta curricular tece redes ao derrubar as paredes que impediam que os saberes e experiéncias dos
sujeitos e da comunidade fizessem parte do ambiente escolar. Para isso, a escola derrubou, literalmente, as paredes das salas de
aula para a construcdo de grandes salGes onde professores e estudantes circulam, ensinam e aprendem com maior liberdade.

Se a proposta é fundamentada na educagdo integral do sujeito, ela, consequentemente, reforca suas vérias dimensdes —
social, afetiva, cognitiva, corporal, cultural e estética —, pois 0s conteldos programaticos ndo devem sobrepor as relagfes sociais
e culturais dos sujeitos estudantes e, consequentemente, as possibilidades de novos saberes que dai podem emergir.

Por esse motivo, na organizagéo do curriculo-mandala, seu centro intitula-se “Dimensdes do sujeito”, indicadas como
dimensdes da estética, da corporeidade, do afeto, da cultura e da cogni¢do. A segunda volta, em cor amarela, intitulada
“Intencionalidade pedagdgica”, tem relacdo direta com os sentidos da aprendizagem que, na proposta, apontam para os seguintes
campos: projeto de vida, participacdo, multiletramento, sociabilidade e criticidade. Para isso, tomam-se como base os referenciais
curriculares nacionais e municipais, reconhecendo o direito a aprendizagem e o respeito aos variados ritmos de aprendizagem e
expectativas dos estudantes.

A volta seguinte, de cor roxa, indica as modalidades de ensino trabalhadas — Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens
e Adultos. Em vermelho, temos as “Areas do conhecimento”, distribuidas em “Codigos e Linguagens”, que englobam os
contetdos de lingua portuguesa, lingua inglesa, arte e educagdo fisica; “Ciéncias da Natureza e Matematica”, com os contetdos
de ciéncias e matematica; e “Ciéncias humanas”, com historia e geografia.

Em verde, ha “Os saberes comunitarios e da experiéncia”, nos quais sdo trabalhados saberes advindos dos seguintes

campos: modos de vida, lugares e territorios, movimentos sociais, organizacdes politicas, expressfes culturais e festas e
7
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celebragdes. Tudo isso articulado a partir de cinco “Eixos integradores”, em laranja, que se apresentam como eixos curriculares
cuja funcdo é a de articular as areas de conhecimento, a partir do trabalho desenvolvido por meio de roteiros tematicos. Sao eles:
identidade e diversidade; meméria e patrimdnio; bem-viver — corpo e salide; tecnologia e comunicacao; e espaco e territorio.

Arrematando o curriculo-mandala, temos, em azul, as “Estratégias educativas” que nada mais sdo que as atividades
pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes ao longo da semana, que ajudam na ruptura da exclusividade das aulas expositivas
e da sala de aula como elementos da troca de saberes. As estratégias organizam-se a partir de roteiros de atividades, atividades
auténomas, rodas de conversa, projetos de trabalho, personalizagdo e orientacéo de estudos.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico da escola,

a organizacdo dos estudantes sera majoritariamente em coletivos de trabalhos em grupo por meio de roteiros de
atividades por area de conhecimento. Ndo haverd um horario fragmentado em disciplinas. Os conteidos dos
componentes curriculares estardo integrados por temas especificos e alinhados aos eixos integradores (Matos, et al.,
2017, s/p).

Dessa maneira, ao inves do estudante encontrar os saberes aprisionados em caixas, que por muito tempo denominamos
de “disciplinas”, e que faziam para eles pouco ou nenhum sentido, ele se depara com um percurso no qual encontrard saberes em
conexao, isto €, ele mesmo construira as conexdes entre os saberes que mais Ihe fardo sentido e dardo sentido para sua vida
pessoal e também na sua formacao enquanto sujeito social. Esse percurso pelo qual o estudante caminha e constroi seus proprios
conhecimentos foi organizado pela escola conforme o ilustrado na Figura 3 (Ensino Fundamental) e Figura 4 (Educacdo de

Jovens e Adultos).

Figura 3. Percurso semanal do estudante do Ensino Fundamental Integral.
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Fonte: Proposta Pedagdgica — Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada (2017).
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Figura 4. Percurso semanal - EJA (Professores / estudantes).

PERCURSO SEMANAL - EJA
PROFESSORES / ESTUDANTES
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PLANESWENTO ROMDUAL B0U COLETIVG DOS EDUCADORES

Fonte: Proposta Pedagdgica — Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada (2017).

A proposta do curriculo-mandala da EMPOEINT concebe muito bem a ideia de Educagdo Integral justamente por estar
atrelada as dimensdes humanas, como pode-se perceber nessa organizacdo dos percursos semanais para o estudante. Neles, além
dos contetidos académicos, o estudante, tanto da EJA quanto do Ensino Fundamental, depara-se com estas quatro estagdes que,
na verdade, sdo estratégias educativas que colocardo a Educacao Integral no centro da formagdo dos sujeitos estudantes dessa
instituicdo: vivéncias educativas, conexdo dos saberes, rodas de conversas, orientacéo de estudos (tutoria) e saldo do saber.

Sobre elas podemos dizer o seguinte: a) as vivéncias educativas sdo oficinas nas areas da arte, cultura, esporte e lazer,
desenvolvidas por monitores, agentes culturais e bolsistas extensionistas e concebidas com rela¢do as areas do conhecimento e
sdo de livre escolha dos estudantes; b) a conexdo dos saberes sdo oficinas desenvolvidas por professores e monitores com 0
objetivo de criar conexdes entre os saberes académicos e 0s comunitarios; c) as rodas de conversa sdo reunifes semanais, que
podem ser com pequenos ou grandes grupos (assembleias) e tém como objetivo a constru¢do de um espago de escuta ativa de
todos os sujeitos que compdem a comunidade escolar e também de acolher suas propostas para a escola; d) a orientacéo de
estudos (tutoria) constitui-se por grupos de no maximo 15 estudantes, acompanhados por um professor (tutor) com o objetivo
garantir uma relacdo mais direta entre estudantes e professores, e nesse espaco cada estudante é visto como Unico, ou seja, com
interesses, potencialidades, dificuldades e talentos préprios; €) o saldo do saber & um grande saldo, substituto das tradicionais
salas de aula, onde os estudantes dos sextos aos nonos anos sdo agrupados em grupos de quatro para a realizacéo dos roteiros de
estudos elaborados pelos educadores da escola, nos quais os conteldos estdo articulados por eixos transversais e temas
integradores.

5. Discutindo: O que Esse Curriculo-Mandala Pode Indicar para a Educagdo?

Segundo o pedagogo Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do oprimido, “o dialogo é uma exigéncia existencial” (Freire,
2018b, p. 109). Partindo dessa afirmacdo, podemos pensar que uma educacéo que ndo tenha como alicerce o didlogo, visto pelo
autor, como o que nos faz existir, ndo cumpriria sua fungdo. Um processo de ensino-aprendizagem de qualidade é

fundamentalmente sustentado pelo didlogo e, para que isso acontega, € preciso que a construcdo dos saberes seja pautada pelo
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encontro de ideias, culturas e formas de ver o mundo que, por vezes, entram em conflito, caso contrario a escola tornar-se-ia um

depdsito de ideias, como assinala Freire,

se ele [o didlogo] é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (2018b, p. 109).

Nessa perspectiva, a funcdo do educador, dentro da proposta do curriculo-mandala da Escola Municipal Polo de
Educacdo Integrada, nédo é a de deter um saber e repassa-lo para seus alunos no intuito de molda-los para o convivio social, mas
a de fazer os estudantes questionarem a sociedade e suas mazelas, a partir de suas proprias experiéncias. Nesse sentido, o
profissional de educacdo da EMPOEINT vai ao encontro da concep¢do de educador, segundo o pensamento freiriano: “[o
educador] ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo” (Freire, 2018a, p. 28).

Dessa maneira, no curriculo-mandala da EMPOEINT, a docéncia ultrapassa a mera transmissao de contetidos, pois,
fundada no sujeito, seu alvo é a diferenca, a multiplicidade de saberes que funda os sujeitos estudantes. Assim, quando essa
instituicdo propde e executa sua proposta curricular, ela compreende que sua funcéo néo é a de reforgar a posicdo dos estudantes
como objeto em relacdo a sociedade, mas de sujeitos da historia, pois leva a risca esta premissa de Freire: “sua presenga [doS
estudantes] no mundo n&o ¢ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posigdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da histéria” (Freire, 2018a, p. 53). Nesse sentido, de consumidores de contelidos, que muitas
vezes ndo fazem muito sentido para eles, os estudantes da EMPOEINT passam a ser produtores de seus préprios contetidos que
refletem a cultura e o pensamento das comunidades de onde veem e que os afetam desde sempre. Em Ultima instancia, esses
estudantes podem até mesmo transformar suas comunidades. Afinal, é também Paulo Freire quem diz: "educacdo néo transforma
o mundo. Educacéo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire, 2018b. p. 87).

Ainda na direcdo do di&logo e do encontro, 0s processos pedagdgicos, para Paulo Freire ndo coadunam com nenhuma
forma de discriminag&o, preconceito, intolerancia, ou seja, qualquer pensamento que exclua a diferenga e a diversidade néo pode
ter lugar nos processos escolares. Racismo, misoginia, homofobia e qualquer outro tipo de discriminacdo devem ser discutidos

e combatidos no ambiente escolar. Afinal,

Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se discrimino a
mulher, a camponesa, a operaria, ndo posso evidentemente escuta-las, e se ndo os escuto, ndo posso falar com elas, mas
a elas, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-las. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja,
recuso escuta-lo ou escuté-la (Freire, 2018a, p. 118).

A escuta é essencial para a construcao de saberes. O ensino e a aprendizagem estdo intrinsecamente ligados ao ato de
escutar. E a partir dele que os educandos podem conhecer o sujeito com quem encontra em sala de aula. E escutando-o que ele
saberd de onde vem, 0 que pensa, 0 que sonha, aonde quer chegar esses estudantes. Através dessa escuta, chega-se a outra palavra
muito importante para o processo de ensino e aprendizagem: empatia.

Empatia €, muitas vezes, rapidamente definida pela capacidade de se colocar no lugar do outro. No entanto, colocarmo-
nos no lugar do outro, trata-se ainda de um “eu”, detentor de um saber, que fala e assim corre-se 0 risco de promover a anulacéo
do outro. Pensando com Paulo Freire, a empatia tem menos a ver como um “colocar-se no lugar do outro” e mais com um “estar
com o outro”, “colocar-se ao lado do outro”, fazer companhia, sustentando assim a diferenca. Dessa forma, um curriculo-
mandala, como o construido pela Escola Municipal Polo de Educagdo Integrada, que toma o sujeito como ponto de partida de

suas ag¢des, compartilha do mesmo pressuposto freiriano de que “a educagdo auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B,
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mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2018b, p. 116), o que nos leva a seguinte constatagdo: “estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros” (Freire, 2018a, p. 57)

Nessa direcdo, se a educacdo, para Paulo Freire, é pautada nas experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, denominadas por ele como “experiéncias respeitosas da liberdade” (Freire, 2018a, p. 105), pode-se dizer que
a proposta curricular da EMPOEINT enquadra-se em sua perspectiva do fazer pedagégico, pois o didlogo, o encontro, a escuta
e a empatia sdo formas de acolher o outro, ou seja, de acolher a diferenca. E nesse sentido que o curriculo-mandala da Escola
Municipal Polo de Educacéo Integrada prima por uma educacéo integral, porque além de abordar o sujeito em sua integralidade,
ele pressupde também certa integracéo da instituigdo com os saberes que compdem aquela comunidade onde esta inserida.

Para garantir essa educacdo integral, o curriculo-mandala deve estimular a construcdo de um pensamento aberto a
diversidade de formas de concepc¢édo de mundo. Assim, esta acaba por ser uma de suas func@es: garantir a abertura do pensamento
e a libertacéo de todo e qualquer discurso totalizador e moralizante que fixe o saber como Unico e, consequentemente, imobilize
todos e todas que pensam e vivem diferente dele. E isso ndo se da sem alguma resisténcia, sem algum atrito. Sobre esse carater
de resisténcia inerente a uma proposta curricular que prioriza o sujeito e, consequentemente, a diferenca, Cortazza e Tadeu
afirmam que um curriculo deve deixar de perguntar “o que é” ¢ passar para a questdo “o que faz que seja o que €?”, ou seja,
“buscar, antes, o impulso, o desejo, o motivo que faz com que as coisas tenham o sentido que tém do que sua esséncia, sua
origem ou o seu fundamento ultimo. No lugar de uma ontologia, uma ciéncia das for¢as” (Corazza & Tadeu, 2003, p. 49).

Sao desses encontros de forgas, por vezes antagdnicas, que o curriculo-mandala, tomando a pluralidade dos sujeitos
como matéria bésica, estrutura-se. E nesse sentido que a Escola Municipal Polo de Educagdo Integrada pode dizer que sua
proposta curricular foca na educagdo integral do sujeito, pois ndo concebe 0 sujeito estudante como um receptéculo vazio que
deva ser preenchido com saberes que muitas vezes ndo lhe dizem respeito, mas como linhas de forca (Deleuze & Parnet, 1998,
p. 142) continuas, descontinuas, de fuga, leves, curvas, fragmentadas, a garantir o campo de luta em torno do conhecimento
(Paraizo, 2019, p. 3).

E porque a EMPOEINT toma a educag&o integral do sujeito como seu centro nevralgico que seu curriculo-mandala n&o
se alicerca sobre uma estrutura rigida, mas mutante e fugidia, pois ¢ a flexibilidade — e ndo a rigidez — 0 que pode garantir com
gue o sujeito estudante ndo veja mais a escola como um lugar onde se conta somente uma versédo da histéria do Brasil que conta
que somos uma “mistura entre indios, negros e brancos, de como éramos felizes, de como nosso pais era abengoado... [...]
histdrias fantasiosas e enfadonhas sobre os herdis bandeirantes, depois militares, as herangas dos portugueses e outros assuntos

que ndo nos dizia muita coisa” (Junior, 2019, p. 97).

6. Consideracdes Finais

O curriculo-mandala da Escola Municipal Polo de Educacéo Integrada, busca, em suma, com que o estudante ndo tome
mais a escola como um fardo, mas como um lugar vivo, em constante transformacao, onde ele pode encontrar saberes que lhe
facam algum sentido. Em outras palavras, o curriculo-mandala permite que o estudante encontre na escola uma passagem, uma
via sem fim de construcdo e desconstrucdo de saberes, tomando como método o movimento trazido no titulo deste trabalho:
derrubar paredes, tecer redes.

Diante disto, percebe-se que o objetivo da andlise qualitativa documental da proposta curricular da Escola Municipal
Polo de Educacdo Integrada (EMPOEINT), situada no municipio de Belo Horizonte, em Minas Gerais, foi alcangado. De fato,
apos andlise detalhada dos documentos da escola, em consonancia com a legislagéo que se tém sobre Educacéo Integral e com
0 pensamento tedrico, mais moderno, sobre essa proposta de educacdo, a escola coloca como ponto de partida e no centro da

roda, o sujeito e suas nuances e, sendo assim, mira na sua formacao integral e na perspectiva da educacdo integral, proposta e
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necessaria para o século XXI. De acordo aos documentos, o ponto fulcral da proposta curricular da EMPOEINT esta na
emancipacdo do sujeito, somando “instrucdo escolar a integracdo social” (Resende, Hildrio & Nascimento, 2020, p. 3).

Ao finalizar esse artigo, sabendo-se da imensa propor¢do do Brasil, com diversas regides e especificidades plurais,
certamente, os desafios para a implantagdo da Educacéo Integral, realmente “integral”, sio de uma responsabilidade educativa
pautadas em enfrentamentos sociais e como bem postula Freire, “no verbo esperangar e ndao no verbo esperar”.

Como sugestdo, para superar a ideia de Educagdo Integral, apenas, como sinénimo de ampliacdo de tempo, sugere-se 0
estudo da implantacéo e desenvolvimento das propostas curriculares de outras instituicGes escolares, proponentes da Educagéo
Integral. E importante e imperativo que todos compreendam, sem equivocos, que uma, dentre as varias estratégias da Educagéo
Integral, é derrubar paredes e tecer redes de saberes e sociabilidades. Para quem acredita no poder emancipador do sujeito,
proposto pela Educacdo Integral, este trabalho, juntamente com outros, que dialogam neste sentido, pode contribuir para este
entendimento.
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