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Resumo

Este artigo propde uma breve revisdo tedrica sobre o uso das metodologias ativas na educacdo profissional e tecnoldgica.
Para tal, fez-se necessario refletir sobre a educacgdo profissional no ensino médio integrado e como a Base Nacional
Comum Curricular influencia este contexto. A partir dessa reflexdo, o trabalho também analisa 0 uso das metodologias
ativas e tecnologias de informagdo e comunicagdo aplicadas na area, bem como a formacdo dos professores no uso
destes recursos. Assim, as discussdes levantadas durante a teorizagdo possibilitaram o entendimento de que é necessario
romper com a dualidade aluno (nativo digital) e professor (estrangeiro digital) se 0 que se objetiva é uma proposta
pedagogica que aproxime minimamente as diferencas geracionais entre ambos. Destarte, é necessario despertar para
multiplicidade de questdes que envolvem o uso dessas hovas metodologias e tecnologias, pois ainda sdo incipientes as
discussBes aprofundadas sobre a sua inclusdo nos projetos pedagdgicos, percursos formativos e capacitacBes para
professores. Espera-se que esse levantamento bibliografico possa conduzir a uma discussdo qualificada ou infuséo de
uma educacao protagonista, ativa e reflexiva no dmbito da educacdo profissional.

Palavras-chave: Tecnologias de informacdo e comunicacdo; Metodologias ativas; Educacao profissional e tecnoldgica.

Abstract

This article proposes a brief theoretical review on the use of active methodologies in professional and technological
education. To do so, it was necessary to reflect on professional education in integrated high school education and how
the Common National Curriculum Base influences this context. Based on this reflection, the work also analyzes the use
of active methodologies and information and communication technologies applied in the area, as well as the training of
teachers in the use of these resources. Thus, the discussions raised during theorization made it possible to understand
that it is necessary to break with the duality of student (digital native) and teacher (digital foreigner) if what is aimed at
is a pedagogical proposal that minimally approximates the generational differences between both. Thus, it is necessary
to wake up to the multiplicity of issues involving the use of these new methodologies and technologies, as in-depth
discussions on their inclusion in pedagogical projects, training paths and teacher training are still incipient. It is hoped
that this bibliographic survey can conduct to a qualified discussion or infusion of a protagonist, active and reflective
education within the scope of professional education.

Keywords: Information and communication technologies; Active methodologies; Professional and technological
education.

Resumen

Este articulo propone una breve revisién tedrica sobre el uso de metodologias activas en la educacién profesional y
tecnoldgica. Para ello, fue necesario reflexionar sobre la formacion profesional en la escuela secundaria integrada y
cémo la Base Curricular ComUn Nacional influye en este contexto. A partir de esta reflexion, el trabajo también analiza
el uso de metodologias activas y tecnologias de la informacién y la comunicacion aplicadas en el area, asi como la
formacion del profesorado en el uso de estos recursos. Asi, las discusiones planteadas durante la teorizacion permitieron
entender que es necesario romper con la dualidad del alumno (nativo digital) y profesor (entrangero digital) si lo objetivo
es una propuesta pedagogica que se aproxime minimamente a las diferencias generacionales entre ambos. Por lo tanto,
es necesario despertar a la multiplicidad de cuestiones que involucran el uso de estas nuevas metodologias y tecnologias,
porque las discusiones en profundidad sobre su inclusion en proyectos pedagogicos, itinerarios de capacitacion y
capacitacion para los profesores son aun incipientes. Se espera que este estudio bibliografico pueda conducir a una
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discusioén cualificada o a la infusion de una educacion protagonista, activa y reflexiva en el campo de la educacién
profesional.
Palabras clave: Tecnologias de la informacidn y las comunicaciones; Metodologias activas; Educacion profesional y
tecnoldgica.

1. Introducéo

Para Libaneo (2013), a préatica educacional é um fendmeno universal e social, inerente a natureza humana, no qual é
imprescindivel a esséncia e ao funcionamento da sociedade. Desse modo, a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), em
especial, tem sido apreciada prioritariamente sob o prisma do percurso formativo e organizacdo curricular, com menor amplitude
de discussdo em metodologias de aprendizagem voltadas para a construcdo e desenvolvimento de competéncias profissionais
(Barbosa & Moura, 2013). Ainda segundo o0s autores, o modelo atual educacional possui poucas chances de sobrevivéncia nas
préximas décadas, pois no Brasil ainda ndo temos uma avaliagdo sistémica.

De acordo com Macedo et al. (2019), o sistema educacional mantém-se firmado na fragmentacéo do saber em forma de
curriculos. Severo (2018) complementa ainda que as unidades de ensino continuam sendo delimitadas de forma superficial por
contelidos estanques (fechados e isolados), conduzindo o docente ao cumprimento de planos de ensino. Araljo e Frigotto (2015),
apresentam os principios orientadores de um curriculo integrado baseado na contextualizagdo, interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformagdo social. Para Andrade e Ferrete (2019), o curriculo deve ser construido levando em
consideracdo a vida, experiéncias e cultura de cada pessoa.

Barbosa e Moura (2013) alertam para o cendrio atual: escolas alicercadas no século XIX, com professores formados no
século XX e alunos do século XXI. Dessa constatacdo surge a problemética levantada pelos autores: Para que a EPT atenda as
necessidades atuais do mundo do trabalho, quais mudancas deverdo ocorrer no &mbito do contexto escolar, prética docente e
perfil do aluno?

Torna-se necessario que os egressos da EPT consigam desenvolver-se em um mundo cada vez mais complexo e repleto
de tecnologias inovadoras (Barbosa & Moura, 2013). Os alunos, em especial aqueles do Ensino Médio Integrado (EMI),
modalidade de ensino de formagao bésica e técnica, cujo objetivo é o desenvolvimento omnilateral (Frigotto, Ciavatta & Ramos,
2005), autbnomo, critico, ativo e transformador (Santos et al., 2018), advindos da geracdo Z, ndo aprendem da mesma forma que
seus professores (geragdo X e Y) aprenderam (Andrade et al., 2020).

O aluno que nasceu e cresceu cercado pelas novas tecnologias como celulares, videogames, internet, dentre outros, é
caracterizado como um “nativo digital” (Palfrey & Gasser, 2011). Desse modo, torna-se necessario romper com o modelo
tradicional de educacéo centrado na abstracdo, no poder do verbo para a habilidade que o mundo do trabalho requer do futuro
profissional no uso das tecnologias (Barbosa & Moura, 2013).

Em contraponto, Andrade e Ferrete (2019) salientam que somente a tecnologia e o aluno moderno ndo se bastam. E
necessario também experimentar uma Metodologia Ativa (MA) e consequentemente construir um novo conceito de aluno
reflexivo, autbnomo e protagonista. Salienta-se, entretanto, que os esforcos em busca de metodologias que favorecam o
desenvolvimento desse perfil de aluno ndo séo recentes.

Dessa maneira, surge durante o movimento denominado de Nova Escola entre o final do século XIX e o inicio do século
XX na Inglaterra, dos pensadores Edouard Claparéde, William James e John Dewey, a Metodologia Ativa (MA) baseada nas
experiéncias e na autonomia do aluno, com o objetivo principal de superar o tradicionalismo nas escolas (Andrade et al., 2020).

A MA ¢ fundamentada em ac¢Bes como ler, escrever, perguntar, discutir ou estar envolvido na resolucéo de problemas
e/ou desenvolvimento de projetos. Sdo realizadas também atividades mentais de alto nivel como andlise, sintese e avaliagdo. O
professor é somente um facilitador, orientador ou supervisor das atividades. Um ambiente de aprendizagem ativa é caracterizado

pela atitude ativa da inteligéncia contrapondo a atitude passiva dos métodos tradicionais de ensino (Barbosa & Moura, 2013).
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Diesel, Baldez e Martins (2017) descreveram sete principios que constituem as metodologias ativas de ensino, sendo:
autonomia, reflexdo, problematizacdo da realidade, trabalho em equipe, inovacdo, professor: mediador, facilitador e ativador,
aluno: centro do ensino e de aprendizagem.

Posto isto, 0 presente artigo tem como objetivo proceder uma breve discussdo teérica, a partir de um levantamento
bibliografico, sobre a utilizacdo da Metodologia Ativa na Educacéo Profissional e Tecnoldgica sob o ponto de vista do arcabouco
tedrico existente, no intuito de levantar algumas questdes a respeito da tematica e suscitar novos debates. Para tal, o artigo em
tela esta organizado da seguinte forma: discussao inicial sobre a Educacéo Profissional e Tecnolégica no ensino médio integrado,
as principais metodologias ativas e as Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TIC’s) aplicadas a Educagdo Profissional e

Tecnologica e, por fim, a formagao dos professores no uso da MA e TIC’s.

2. Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho fez-se a op¢do por uma pesquisa de levantamento bibliogréfico baseada nas ideias de
Severino (2007) quando o mesmo diz que esse tipo de pesquisa se respalda em fontes impressas ou eletrdnicas que contenham
dados oriundos de investigacdo cientifica com cunho metodoldgico.

Gil (2002, p. 44-45) ainda acrescenta que esse tipo de pesquisa ¢ “[...] desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos™.

A abordagem escolhida foi a qualitativa que permite que a imaginagdo e criatividade do pesquisador sejam afloradas,
no intuito de expandir para novos olhares a respeito de determinada temética (Godoy, 1995), buscando assim novas reflexées e

roupagens acerca do recorte teérico escolhido.

3. Resultados e Discussao
3.1 A Educagdo Profissional e Tecnolégica no Ensino Médio Integrado

O ensino brasileiro nasceu da dualidade dos sistemas de ensino publico e privado e da dualidade das propostas
educacionais (formacao cientifica e formacdo técnica). A jungdo publico/privado teve como finalidade especifica de ensinar os
filhos das elites em detrimento da populagdo mais pobre. Sua marca fundamental do descobrimento até o século XX foi de
selecionar e ndo de incluir. Apés a década de 1930, esta logica permaneceu disfarcada em um outro molde: a educagdo
profissional consolidada no Brasil pds década de 1940 teria uma caracteristica mais seletiva ao indicar aqueles que seriam as
classes dirigentes e aqueles que seriam destinados a classe trabalhadora (Barcellos et al., 2017).

Ainda segundo os autores, “a ideia de uma educagdo profissional para 0s menos favorecidos e de uma educagdo
cientifica para os mais favorecidos vai orientar a constru¢do de leis que regulam esta modalidade de ensino nos anos 1940”
(Barcellos et al., 2017, p.121). A partir disso, a Educacdo no Brasil passou por quatro fases, de acordo com Saviani (2011): 1549-
1759: predominio da pedagogia tradicional religiosa; 1759-1932: pedagogia tradicional laica; 1932-1969: pedagogia nova; 1961-
2001: pedagogia produtivista.

O Ensino Médio (EM) caracterizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 9394/96 ndo é eminentemente
propedéutico, ou seja, uma preparagdo para o Ensino Superior somente (Barcellos et al., 2017). A demanda atendida pela EPT é
oriunda de diferentes contextos sociais, econdmicos e culturais (Machado, 2008). Moura (2008) complementa ainda que existe
divergéncia entre as praticas pedagdgicas e os modelos culturais dos estudantes.

A EPT, por sua vez, aparece na LDB (1996) com um capitulo especifico dedicado a mesma, cujo objetivo é ofertar
formagdo técnica de nivel médio em formato integrado, com articulacdo da formacéo geral e formac&o profissional (Kleiman &

Marques, 2018). A recomendacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que os jovens precisam desenvolver
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competéncias nas praticas digitais, tendo uma visdo critica, ética e estética e ndo somente técnica das TIC’s e seus usos (Brasil,
2018, p.489).

No entanto, de acordo com Kleiman e Marques (2018), o discurso teorico se contrapde as competéncias e habilidades
sugeridas, devido especialmente a democratizagdo dos recursos tecnoldgicos na sociedade. Cabe também a escola o letramento
digital. Silveira, Goncalves e Maraschin (2017) elucidam que a realidade das instituicGes muitas vezes é cercada por desafios e
dificuldades, principalmente em relacdo ao publico do qual essa politica educacional se propde a atender.

Em relacdo as habilidades basicas que faltam na formacao dos jovens, Goldberg (2010) elenca sete, sendo: (1) fazer
boas perguntas; (2) nomear objetos; (3) modelar processos e sistemas qualitativamente; (4) decompor problemas complexos em
problemas menores; (5) coletar dados para analise; (6) visualizar solugGes e gerar novas ideias; e (7) comunicar solucGes de
forma oral e por escrito. Em contraponto, Barbosa e Moura (2013), apontam o excesso de contetdo na EPT e a dificuldade dos
alunos em administrar este excesso conteudista. Andrade et al. (2020) complementam a constatacdo de que as salas de aulas

brasileiras priorizam o contelido e de forma verticalizada.

3.2 Metodologias ativas e TIC’s aplicadas a educacio profissional e tecnolégica
Como citado anteriormente, a MA teve sua insurgéncia na pedagogia nova e sua implantacdo na década de 1990
(Trevelin et al. 2013 & Valente, 2014). E um anteposto a educagdo bancaria tdo discutida por Paulo Freire (2013) ou pela

memoriza¢do mecanica citada por Carneiro (2012). Mattar (2017) apresenta varias formas de aplicar as MA’s, conforme quadro

1 abaixo:
Quadro 1 — Possibilidades de Metodologias Ativas.
Metodologia Descrigéo
Blended Learning  (aprendizagem | Mistura de educagdo presencial e a distancia (online).
hibrida)

Sala de aula invertida - Apoiadas pelas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo (TDIC), atividades que
antes eram realizadas na sala de aula, ocorrem fora dela e vice-versa;

- Promove uma maior interacéo entre professor e aluno.

Peer Instructions (Instrucdo entre pares) | - Alunos ensinam e aprendem com seus colegas;

- E uma metodologia especifica e sistematica que mede constantemente os resultados.

Método de caso (Case method) - Alunos discutem e apresentam solugdes para 0s casos propostos pelos professores;
- Alunos atuam na funcéo de gestores e decisores, se posicionando em situagdes préximas ao

real.

Aprendizagem baseada em problemas e
problematizagéo

- Desenvolvida pela Faculdade de Medicina da Universidade MCMaster (Canada);
-Alunos aprendem em pequenos grupos e com professores tutores, a partir de problemas.

Aprendizagem baseada em projetos

-Alunos aprendem trabalhando um longo periodo de tempo para investigar e responder a uma
questdo, problema ou desafio, envolvente e complexo.

Pesquisa

- Producéo de trabalhos para disciplinas, iniciagdo cientifica ou Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), onde o professor atua como orientador.

Aprendizagem baseada em games ou
gamificacdo

- Utilizando games jogadores podem escolher como aprender, tragando seus objetivos de
aprendizagem ou com objetivos previamente definidos.

Design Thinking

- Propde solugdes criativas e inovadoras para problemas que utiliza a forma de pensar dos
designers.

Avaliagdo por pares e auto avaliagdo

- Alunos se deslocam da posi¢do de recipientes e se tornam professores e observadores de si
mesmos.

Fonte: Mattar (2017).
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Baseado nas informagdes supracitadas, é possivel observar pelo quadro 1, que as metodologias existem, mas a sua
utilizacdo ndo pode se dar de forma vaga e imprecisa, acreditando que toda aprendizagem é inerentemente ativa. Em oposicédo a
esta constatacdo, pesquisas da ciéncia cognitiva sugerem que os alunos devem fazer algo mais do que apenas ouvir, para ter uma
aprendizagem efetiva (Meyers & Jones, 1993). Em consonancia com as habilidades requeridas elencadas por Goldberg (2010)
acima, Bonwell e Eison (1991) e Silberman (1996) citam que os alunos precisam realizar tarefas mentais de alto nivel como
analise, sintese e avaliacdo em uma aprendizagem que perpasse pela execucao de algo e a0 mesmo tempo a reflexdo daquilo que
se esta fazendo.

Em uma pesquisa sobre o uso da MA em formato de estudo de caso em um curso de ensino médio integrado no Instituto
Federal do Mato Grosso do Sul (IFMS) — Campus Nova Andradina, Lima et al. (2019) chegaram aos seguintes resultados:
melhoria do relacionamento em sala de aula e na aplicagdo do conteldo com resultados finais superiores nas avaliagOes via
utilizacdo de MA. Para tal, foi necessario adaptar o material para os discentes acessarem de qualquer local pelo telefone celular
e foi utilizado também o programa de apresentacdo de slides PREZI — software online para criacdo de apresenta¢des ndo lineares
— formando um imenso mapa mental.

Por outro lado, a introducdo da MA gerou adversidades, como: problemas curriculares de ensino/aprendizagem como
empecilhos para a aplicagdo de MA,; resisténcia dos discentes na implementacéo e dificuldade de preparacéo e organizacao, pois
a metodologia exige maior trabalho do docente.

O uso da MA consiste também em aproveitar as TIC’s para agugar o cognitivo dos discentes ¢ ndo somente ser uma
ferramenta de consumo e sim uma nova dimensao educacional (Andrade & Ferrete, 2019). Moran (2015) complementa que a
tecnologia integra todos os espagos do mundo fisico e digital.

Shah e Nihalani (2012) complementam ao mencionar elementos como bom humor, disposi¢do e alegria como
lubrificantes das engrenagens do entendimento e da aprendizagem. Andrade et al. (2020) sugerem uma pedagogia
problematizadora com jun¢do das TIC’s, na qual o aluno é motivado a ter uma postura ativa na busca pela autonomia e
protagonismo (Andrade & Ferrete, 2019).

Para Moran (2015), as TIC’s ampliam e facilitam a atualizagdo de materiais, pesquisa online, comunicagao entre alunos
e professores e estes e seus pares, a propagacdo de projetos, suplantando os muros das escolas. Andrade e Ferrete (2019)
salientam, contudo, que o conhecimento ndo pode ser pautado na unilateridade e sim na bilateridade (professor/aluno), em que
0 aluno n&o pode ser um mero executor e sim fundamentar e sustentar aquilo que se faz. E preciso criar um dialogo e ndo um
monélogo.

Araljo (2011, p.39) destaca que é preciso reinventar a educacdo, uma vez que o modelo tradicional de escola
consolidado no século XIX tem sido suplantado pelas novas demandas. Dessa forma, Barbosa e Moura (2013) indagam sobre o
tipo de aprendizagem que precisamos na EPT. Para 0s autores esta resposta perpassa pelo aspecto de visdo que olhamos para a
diversidade educacional brasileira e da intensidade que percebemos os impactos das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC) ndo somente pelo ambito da aprendizagem, mas também pelas exigéncias do mercado de trabalho.

A Educagdo Profissional Tecnolégica requer aprendizagem significativa, contextualizada, orientada para o uso das TIC,
que favorega o uso intensivo dos recursos da inteligéncia, e que gere habilidades em resolver problemas e conduzir projetos nos
diversos segmentos do setor produtivo. Em contraponto, a aprendizagem EPT deve estar cada vez mais distante da aprendizagem
tradicional fundamentada no poder do verbo, tedrica e dependente do uso intensivo da memdria (Barbosa & Moura, 2013, p.52).

O mundo empresarial incorporou de forma rapida as vantagens das TIC para ampliar suas fronteiras, aumentando a
oferta de produtos e servigos baseados na economia do conhecimento (Valente, 2014). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
LDB (1996) em seu Artigo 36 orienta para que o curriculo do Ensino Médio adote metodologias de ensino e de avaliacdo que

estimulem a iniciativa dos estudantes (Andrade et al., 2020).
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3.3 Formacao dos professores no uso de MA e TIC’s

Para Moura (2008, p. 27), existe uma “fragmentacdo das discussdes dos grandes temas das agendas nacionais”, sendo
uma desta 0 ambito educacional que inclui a Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT) e, consequentemente, os educadores que
nela atuam.

A formacdo de um professor € um processo continuo que envolve dois aspectos: a aprendizagem sobre o ensinar e a

aprendizagem sobre como ser um professor.

O ensinar implica o desenvolvimento de compreensdes sobre si préprio, dos alunos, da matéria, do curriculo, das
estratégias de ensino e da avaliacdo relacionadas com a facilitacdo da aprendizagem dos alunos. [...]. Ser professor é
mais amplo, ja que a atuacdo docente ndo esta limitada as atividades realizadas dentro de uma sala de aula [...]. [...]
Abrange [...] sua participacdo na instituicdo escolar, numa comunidade profissional com caracteristicas, normas e
culturas proprias (Reali & Reyes, 2009, p. 13).

Portanto, pode-se dizer que a formagdo do professor ocorre numa continua reflexdo dos aprendizados dessas duas
dimensdes. No contexto da EPT, de acordo com Bacich e Moran (2018), o professor é o principal designer de roteiros
personalizados e grupais de aprendizagem da mesma forma que é também um mentor/orientador de projetos profissionais e de
vida dos seus alunos. Por outro lado, Bacich, Tanzineto e Trevisani (2015), relatam que os professores ainda ndo detém o
conhecimento e a habilidade necessaria para a utilizacdo das tecnologias da atualidade em seu ensino. E que esta dificuldade ndo
se refere a falta de interesse.

Conforme Pereira, Conte e Dias (2017), essas competéncias necessarias ndo s6 para 0 uso, como para o desenvolvimento
efetivo de uma cultura digital, ainda causa sentimentos de estranhamento, incompeténcia ou de desconfianga em muitos
professores. A alfabetizacdo ou letramento digital pressupde habilidades bésicas para a utilizacdo das tecnologias digitais. O
letramento digital refere-se & competéncia relacionada as habilidades de pesquisa, avaliagdo, reflexdo e criticidade das
informag@es disponiveis na internet, bem como o uso das ferramentas digitais (Behar, 2013). Freitas (2010), propde a seguinte
reflexdo: um professor que pertence a outra cultura, um estrangeiro digital, como pode se situar diante do aluno, um nativo
digital? Dessa indagacéo Freitas (2010) salienta que se torna necessario que os professores reconhegam que os alunos detém um
letramento digital no sentido amplo e ndo apenas técnico e cita Pasolini, em seu livro Jovens Infelizes: “N&o se pode ensinar se
ao mesmo tempo nao se aprende” (1990, p.132).

O professor da rede federal de educagéo (EPT) tem por desafio ensinar os estudantes para a compreensdo do mundo do
trabalho e para o conhecimento do papel dos avangos tecnoldgicos para a sociedade atual (Machado, 2008). Gauthier et al.
(1998), relata que existem ideias pré-concebidas no que se refere aos saberes docentes: conhecer o contelido, ter talento, ter bom
senso, seguir a intuicdo, ter conhecimento e ter cultura. No entanto, Tardif (2002) sugere que se torna necessario repensar a
formacdo dos professores com base no seu contexto de atuacdo. Essa formacgdo deve buscar equiparagdo entre conhecimento
produzido e desenvolvimento a partir da pratica na sala de aula.

Azevedo (2012) assevera que € necessario priorizar questdes como: modelos pedagdgicos mais construtivistas e
participativos, necessidade de mediacdo pedagogica e tecnologica e estratégias de aprendizagem adequadas aos meios desta

modalidade de ensino.

4. Consideracdes Finais

O presente artigo teve como objetivo discutir o arcabougo tedrico sobre o uso das Metodologias Ativas (MA’s) na

Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Para tal, fez-se necessario refletir sobre o contexto educacional brasileiro sob a égide da
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Educacgdo Profissional, principalmente em relacdo ao uso das MA’s e as TICs no percurso formativo; o perfil dos alunos
participes fundamentais deste processo e o papel do professor.

A partir das elucidacdes feitas, é possivel perceber que o uso das MA’s é uma atividade incipiente que envolve multiplas
questdes, tais como: perfil/geracdo dos alunos; formacdo pedagdgica dos professores; a proposta curricular dos cursos e; 0 pouco
aprofundamento a respeito da utilizacdo de MA’s na EPT.

Torna-se necessario romper com a dualidade aluno (nativo digital) e professor (estrangeiro digital); buscar uma
discussdo aprofundada sobre as perspectivas e os desafios de projetos pedagogicos mais inclusivos e que dialoguem com as reais
necessidades do mercado de trabalho e o percurso formativo dos alunos; capacitacéo dos professores e; a reforma ou infusdo de
uma educacdo protagonista, ativa e reflexiva no &mbito da EPT.

Para pesquisas futuras, recomendamos investigar as expectativas e desafios de alunos e professores a respeito do uso
das MA’s e as TIC’s no &mbito da EPT e como a EPT tem discutido em 4mbito de reformas estruturais curriculares a sua inclusio

nos projetos pedagdgicos.
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