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Resumo

A pandemia da Covid-19 imp0s transformagfes ao processo de ensino-aprendizagem em todas as etapas da educacéo
formal. De tal forma, rapida e sem precedentes, que as instituicbes académicas tém buscado se ressignificar. A
proposta deste artigo € apresentar os desafios e possibilidades da educacdo no contexto da pandemia, a partir das
percepcdes dos alunos da disciplina de “Psicologia e Desenvolvimento da Aprendizagem na Adolescéncia”, oferta nos
cursos de licenciatura da Universidade Federal do Ceara (UFC), campi Fortaleza (CE), suscitando dialogos e
reflexdes sobre o processo remoto de ensino-aprendizagem, a teorizagdo curricular critico/reflexiva, formagéo
problematizadora e interdisciplinar, utilizando como referencial as contribuicdes de Freire (1987), Pimenta (1999) e
Silva (2005). Considerando a reinvencdo do programa e as especificidades da disciplina, tomamos por instrumento de
pesquisa a aplicacdo de questionario individual, em cuja andlise utilizamos o método do Discurso do Sujeito Coletivo
(Lefevre, Marques, & Lefévre, 2003). Entendemos que o presente estudo evidenciou a importancia de considerar os
aspectos cognitivos, emocionais e culturais, com a finalidade de repensar o que ja foi pensado, visando potencializar a
forca do processo educativo na formacdo dos alunos na construgcdo de uma cidadania critica e autbnoma, com
habilidade de viver e conviver em um mundo em constante mudanga com mais humanidade.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Discurso do sujeito coletivo; Discentes; Ensino remoto; Covid-19.

Abstract

The Covid-19 pandemic has imposed transformations on the teaching-learning process at all stages of formal
education. So quickly and without precedent, that academic institutions have sought to resignify themselves. The
purpose of this article is to present the challenges and possibilities of education in the context of the pandemic, based
on the perceptions of students in the discipline of "Psychology and Development of Learning in Adolescence", offer
in the undergraduate courses of the Federal University of Ceard (UFC), Fortaleza campuses (CE), raising dialogues
and reflections on the remote teaching-learning process, critical/reflective curriculum theorization, problematizing and
interdisciplinary training, using as reference the contributions of Freire (1987), Pimenta (1999) and Silva (2005).
Considering the reinvention of the program and the specificities of the discipline, we took as a research instrument the
application of an individual questionnaire, in whose analysis we used the Collective Subject Discourse method
(Lefevre, Marques, & Lefévre, 2003). We understand that the present study showed the importance of considering
cognitive, emotional and cultural aspects, with the purpose of rethinking what has already been thought, aiming to
potentiate the strength of the educational process in the formation of students in the construction of a critical and
autonomous citizenship, with the ability to live and live in a world in constant change with more humanity.
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Resumen

La pandemia de Covid-19 ha impuesto transformaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje en todas las etapas
de la educacion formal. Tan rapido y sin precedentes, que las instituciones académicas han buscado resignificarse. El
proposito de este articulo es presentar los desafios y posibilidades de la educacién en el contexto de la pandemia, a
partir de las percepciones de los estudiantes en la disciplina de "Psicologia y Desarrollo del Aprendizaje en la
Adolescencia”, oferta en los cursos de pregrado de la Universidad Federal de Ceard (UFC), campus Fortaleza (CE),
planteando didlogos y reflexiones sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje remoto, teorizacion curricular
critica/reflexiva, problematizacion y formacion interdisciplinaria, tomando como referencia los aportes de Freire
(1987), Pimenta (1999) y Silva (2005). Considerando la reinvencion del programa y las especificidades de la
disciplina, tomamos como instrumento de investigacion la aplicacién de un cuestionario individual, en cuyo analisis
utilizamos el método del Discurso del Sujeto Colectivo (Lefévre, Marques, & Lefévre, 2003). Entendemos que el
presente estudio mostro la importancia de considerar aspectos cognitivos, emocionales y culturales, con el propdsito
de repensar lo ya pensado, con el objetivo de potenciar la fuerza del proceso educativo en la formacion de los
estudiantes en la construccién de una ciudadania critica y autonoma, con la capacidad de vivir y vivir en un mundo en
constante cambio con més humanidad.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje; Discurso de sujeto colectivo; Estudiantes; Ensefianza a distancia;

Covid-19.

1. Introducéo

A partir de marco de 2020, ao ser decretada oficialmente a necessidade de isolamento social pelo governo estadual, a
sociedade cearense iniciou o enfrentamento a pandemia da Covid-19, ocasionada pelo novo coronavirus, que, desde entdo,
impds mudancas radicais e sem precedentes em escala planetaria, afetando profundamente os setores sociais, politicos e
econdmicos, nos quais se incluem todas as etapas da educacdo formal. Apesar das eventuais propostas de retorno as atividades
presenciais, quando da relativa abertura proporcionada pela diminuigdo do nimero de casos da doencga, grande parte do setor
educacional vem, cautelosamente, mantendo-se no &mbito virtual perante uma realidade de incertezas, reforcada desde a
desigualdade de acesso & internet e demais equipamentos necessarios, até a circunstancia da lenta politica de vacinacao
nacional.

A proposta deste artigo € contribuir para a reflexdo acerca da experiéncia do ensino superior no contexto pandémico,
considerando, principalmente, a percepcdo dos proprios alunos sobre a sua realidade (Freire, 1987), em processo de ensino-
aprendizagem na modalidade remota, com aplicacéo de questionarios e sua analise qualitativa através do método do Discurso
do Sujeito Coletivo (DSC) (Lefevre, Marques, & Lefevre, 2003). Visamos, ainda, compreender e superar os desafios
metodologicos da construcdo de propostas curriculares efetivas e acessiveis a todos, a luz de uma teorizagao critico/reflexiva,
dialogando com Freire (1989) Pimenta (1999) e Silva (2005).

Quanto ao universo pesquisado, trabalhamos junto as duas turmas da disciplina de “Psicologia ¢ Desenvolvimento da
Aprendizagem na Adolescéncia”, sob nossa orienta¢do, enquanto professores(as) titulares e alunos(as) da pos-graduacéo,
cumprindo estagio de docéncia no semestre 2020.2 (setembro/2020 a abril/2021). A referida disciplina é ofertada a cursos de
licenciatura da Universidade Federal do Cearda (UFC), campi de Fortaleza (CE), cidade epicentro da Covid-19 no Nordeste
brasileiro.

De tal modo que, primeiramente, apresentamos a proposta e as peculiaridades da disciplina mencionada, incluindo
caracteristicas do perfil discente obtidas por meio da aplicagdo de questionario individual. Em seguida, tratamos mais
detidamente acerca do método do DSC, ferramenta que utilizamos para a identificagdo da percep¢do dos alunos sobre o
processo de ensino-aprendizagem no contexto de isolamento social. Por fim, revelando a perspectiva discente através das falas

analisadas, discutimos sobre a experiéncia do processo de ensino-aprendizagem no contexto de pandemia.
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2. Adisciplina “Psicologia e Desenvolvimento da Aprendizagem na Adolescéncia”: Proposta, Perfil

Discentes e Peculiaridades.

Diante do cenario de excegdo apresentado pelas medidas sanitarias de contingenciamento da pandemia de Covid-19, o
novo plano de reposicdo e reinvencéo das atividades académicas pretendeu atender as demandas de retorno do ensino, de
acordo com o Plano Pedagégico Emergencial da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD/UFC) e com o Plano Participativo da
Faculdade de Educacdo (FACED/UFC). O referido plano foi concebido de modo a abrir a possibilidade de promover ajustes e
adequacdes em face daquele originalmente adotado antes da irrupcdo da pandemia e da interrupgdo das atividades letivas,
propondo a realizacdo de atividades didaticas por meio de acesso remoto em Formato sincrono e assincrono.

Na atividade sincrona, ministramos as aulas no formato de videoconferéncia, pela plataforma Google Meet, em tempo
real, no horario regular e previsto na matricula da disciplina, com exposicéo, debate e registro da frequéncia via Google Forms.
Por outro lado, todas as aulas foram gravadas e disponibilizadas na plataforma académica SIGAA-UFC aos estudantes, sendo
possivel acessa-las em formato assincrono, bem como a resolucéo de um estudo dirigido tendo como base o texto referéncia do
dia da aula, para garantir a presenca diante de eventual falta a aula sincrona, dentre outras atividades avaliativas, como o
relatério final sobre as palestras de convidados que compfem os seminarios teméticos da disciplina. Foram utilizados, ainda,
outros aplicativos para facilitar a comunicacéo e o compartilhamento de arquivos entre professores e alunos, como WhatsApp e
Google Drive.

No entanto, para além das questfes técnicas e metodoldgicas comuns a outras disciplinas ofertadas nesse contexto, é
importante notar algumas peculiaridades da disciplina em questdo. A primeira é a constatacdo de que, no atual curriculo, trata-
se da Unica disciplina ofertada as licenciaturas de areas especificas com essa tematica e discussdo. Por essa razdo, trata da fase
da adolescéncia, publico do fundamental Il e ensino médio, etapas de ensino que tém como pré-requisito a contratacdo de
docentes formados nas disciplinas especificas, embora em nosso programa contemplamos algumas questbes da psicologia e
desenvolvimento da infancia. Portanto, consideramos ainda maior a nossa responsabilidade em reforgar o seu carater basilar,
sobretudo para a futura experiéncia docente dos alunos.

Em sintese, a ementa da disciplina contempla uma breve introducdo a psicologia, passando pelo conceito e
caracteristicas da adolescéncia, o seu desenvolvimento bioldgico, psicol6gico, afetivo e cognitivo. Também as crises na
adolescéncia, os fatores psicolégicos e os distirbios no processo ensino-aprendizagem, considerando a percepcao, a atencao, a
motivacdo, a memodria, a inteligéncia e, por fim, a avaliagdo da aprendizagem.

Para melhor tracarmos o perfil dos alunos das duas turmas da disciplina, aplicamos, ao final da mesma, um
questionério individual, que iniciou com a apresentacdo dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com o
intuito de fornecer aos alunos que se voluntariam a participar da pesquisa todos os esclarecimentos acerca da nossa
investigacdo, a medida que foi apresentado os seus riscos e beneficios, ofertando elementos para sua tomada de decisdo de
participacdo (ou ndo), de fato livre e consciente. Os alunos foram informados, ainda, que podiam retirar seu consentimento no
momento que desejasse, sem ter necessidade de justificar, e de, por ter tomado a decisdo de ndo responder o questionario, ndo
sofreriam qualquer critica ou prejuizo ao seu processo na disciplina. Todos esses cuidados foram tomados, devido o
questionario consistir no principal instrumento utilizado para a anélise que intentamos no presente artigo. Com perguntas

objetivas de identificacdo, que transcrevemos a seguir, € as demais subjetivas, das quais trataremos adiante:

1. Idade:( )18-27( )28-37( )38-47( )48-58( )acimade 58 anos
2. Curso:

3. Trabalha e estuda ( ) Estuda ()

4. Assiste a aula através de qual equipamento?

() Celular () Notebook ( ) Tablet
5.  Acesso a Internet:
( ) Emcasa () Em outros lugares
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As duas turmas somavam um total de 63 alunos, tendo 44 desses respondido ao questionario aplicado sem
obrigatoriedade. A maioria dos alunos tem entre 18 e 27 anos de idade, dentre os quais 29 apenas estudam e 15 conciliam
estudo e trabalho, sendo que todos assistem as aulas em casa, por meio de celular e/ou notebook. Outra questdo é a
caracteristica heterogénea das turmas da disciplina, no que diz respeito a proveniéncia de alunos dos mais diferentes cursos,
que entendemos como oportunidade privilegiada para a promogdo de discussBes interdisciplinares e interculturais,
considerando a diversidade formativa que integra as duas turmas aqui analisadas, com alunos oriundos de 14 cursos diferentes
da UFC: Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica, Historia, Matematica, Teatro, Danca, MUsica, Filosofia, Geografia e Letras
(Portugués/Inglés/Espanhol/Francés).

Nessa perspectiva, também planejamos um programa de seminarios ministrados por especialistas convidados, com
temas transversais que preconizassem maior poder de alcance e transformagdo, a saber: “Praticas de educacdo integral e
protagonismo adolescente”, “Historia, satide e educacdo: problematicas e didlogos para a educacdo basica no Brasil”, “Saude
mental em contexto de pandemia” e “Sexualidade e género na escola: uma discussdo necessaria”, trazendo, ainda, discussdes
relacionadas ao meio ambiente, educagdo inovadora e por projetos.

Ao mediarmos essa discussdo juntos aos alunos sobre as suas realidades, aproximamo-nos da concepcdo de uma
educacdo que integra diferentes sujeitos e seus respectivos contextos e identidades hibridas. Como seres humanos, somos
naturalmente diversos e interdisciplinares, seja nos aspectos bioldgicos e psiquicos, sociais e culturais. Esse pensamento e
conhecimento complexo, inerente a prépria vida, em que tudo estd conectado, foi substituido pela compreensédo cientificista de
um conhecimento especializado, fragmentado e reproduzido por meio do curriculo e da divisdo das disciplinas, as quais, antes
de tudo, sdo ciéncias especificas. Através de préaticas educativas criticas e emancipatdrias, de conscientizagdo social, que
consideram as opcOes e interacbes de sujeitos que se referem a padrfes culturais diferentes, acabamos por desenvolver
estratégias de superacao de qualquer tipo de discriminacdo, excluséo e sujei¢ao.

Silva (2005) define que, no curriculo, cada conhecimento contribui para a formacdo de um tipo especifico de sujeito.
De tal modo, nas teorias de curriculo, a pergunta “o qué?” nunca esta separada de “o que é que eles devem ser?”, ou melhor,
“em que eles ou elas devem se tornar?”. Enfim, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir aquele
curriculo.” Percebendo, pois, o curriculo sob as concepgdes natural e critica, vislumbramos significados que transcendem a
literal “grade” curricular engessada dos programas e teorias tradicionais. O curriculo é territorio, relagdo de poder, trajetoria e
autobiografia, e nele se forja nossa identidade. Sendo também texto e discurso, o curriculo é um documento de identidade. Ndo

a toa, buscamos ouvir, durante e apds a disciplina, os discentes: “aqueles e aquelas que devem se tornar através do curriculo”.

3. O Método do Discurso do Sujeito Coletivo: Ferramenta de ldentificacdo da Percepcdo dos

Alunos Sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem no Contexto de Isolamento Social

Neste trabalho, foi utilizado como método de pesquisa 0 DSC, o qual possibilita o resgate de discursos coletivos de
forma qualitativa, com a representacdo social do pensamento da coletividade por meio de um discurso-sintese que agrega 0s
conteddos discursivos de sentido semelhante emitido por diferentes individuos.

De acordo com Lefevre (2017), o DSC surgiu da ideia de que os individuos, como parte da sociedade, compartilham
pensamentos, crencas, percepcdes, valores e representacfes, e para que sejam captadas as suas impressfes sobre determinado
tema, faz-se necessario recuperar e descrever empiricamente o que as coletividades tém a dizer sobre algo.

O DSC, desse modo, almeja que cada sujeito pesquisado em um estudo contribua com sua cota de pensamento para a
formacdo de um discurso coletivo (Lefévre, Marques, & Lefévre, 2006). Contudo, o DSC ndo é apenas uma copia do senso

comum, ele &, na verdade, o produto de abstracfes concretizadas porquanto a sua estruturagdo decorre de um movimento
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dialético em que os argumentos e contetdos comuns as diferentes opinides com sentido semelhante sdo ora abstraidos, ora
reincorporados na categoria que os unifica.

Feito desse modo, o DSC é fruto de uma miscelanea de depoimentos individuais impregnados de vivéncias e
experiéncias coletivas, que, ao passar pelo olhar atento do pesquisador munido do conhecimento das operacdes de abstracdo e
conceituacdo do método, sera transformado em produto coletivo. E valido destacar que, na elaboragio do discurso do “eu
coletivo”, o que aparece descrito ndo ¢ “. . . uma inven¢do, uma ‘imaginagdo’ do pesquisador, e sim uma reconstitui¢do”
(Lefevre, 2017, p. 19), pois o método possibilita que seja gestado um texto, a partir da fala dos sujeitos, ndo sendo resultante da
interpretacdo do pesquisador, mas do conjunto de fragmentos do pensamento de vérias pessoas sobre um determinado assunto.

Para a obtencdo do DSC, as ferramentas comumente utilizadas sdo as entrevistas ou 0s questionarios individuais com
questBes abertas, sendo estes os instrumentos de coleta de dados escolhidos para este estudo. Assim, colhidos os depoimentos,
cada um deve ser analisado individualmente, a fim de captar a esséncia do conteddo que apresenta. Em seguida, sdo
selecionados os estratos mais significativos do texto, tendo por base a pergunta a que se refere, com a finalidade de encontrar
as expressdes-chave, pois 0 que se almeja detectar é a contribuicdo de cada individuo para o pensamento coletivo e nédo o
pensamento detalhado de cada sujeito.

Retiradas as expressdes-chave de cada relato, é necessério identificar a ideia central (que pode vir a ser mais de uma).
Essa figura metodoldgica se refere ao sentido da narrativa, demonstra o posicionamento do depoente frente ao tema sobre o
qual esta sendo abordado. Na sele¢do das ideias centrais, o pesquisador, diferente do que faz na identificacdo das expressoes-
chave, em que retira trechos fundamentais do contetdo, sem interferir em nada no depoimento, pode usar ou nao as palavras tal
qual se apresentam, uma vez que as ideias podem aparecer de maneira explicita ou implicita no corpo do texto. Os sentidos,
que é o que se busca captar a partir da sele¢do das ideias centrais, estdo para aléem das palavras, encontrando-se, muitas vezes,
nas entrelinhas.

Outra figura metodolégica observada no processo de elaboragdo do DSC é a ancoragem, que nada mais é do que um
tipo de ideia central pautada em um conhecimento ou informacdo preexistente no repertério do individuo para dar sentido a
um acontecimento, fendmeno ou situacdo que a ele se apresenta, expressando que o seu posicionamento recebe forte influéncia
de pensamentos difundidos pelo senso comum. Normalmente, apresentam marcas linguisticas de generalidade, tais como: todo;
qualquer; nunca; sempre. Desse modo, as ideias centrais percebidas como ancoragens sio aquelas que “. . . remetem
diretamente a crencas ou representacdes fortes que sdo usadas para apoiar posicionamentos ou ideias” (Lefévre, 2017, p. 33).

Apbs a identificacdo das figuras metodoldgicas descritas, o préximo passo para a elaboracdo do DSC é a
categorizacao das respostas, que visa reunir as ideias centrais de sentidos semelhantes. Assim, dentro de uma Unica categoria,
varios conteldos e argumentos que compdem uma mesma opinido ou um mesmo posicionamento sdao compartilhados com um
conjunto de pessoas. No entanto, esses diferentes contelidos e argumentos podem ser mantidos em conjunto em um discurso
porque este remete a praticamente uma Unica opinido ou pensamento. Desse modo, a categorizacédo seria a expressao da soma
dos depoimentos, sendo cada depoimento incluido na categoria semelhante em relagdo ao contetido.

Depois da conclusdo dessas etapas, o Ultimo estagio é a elaboracdo do DSC propriamente dito, o qual consiste na
reunido das expressdes-chave cujas ideias centrais ou ancoragens apresentam sentido semelhante. Para construi-lo, é preciso
apenas o uso de recursos bésicos de edicdo do texto, encontrando depoimentos que se adaptem melhor ao inicio da narrativa,
outros que se encaixem como conectores e outros para o fim.

O DSC deve aparecer em primeira pessoa do singular, pois o texto deve demonstrar a . . . expressdo direta do
pensamento coletivo: 0 que o eu (coletivo) penso e ndo o que ele (0 pesquisador na terceira pessoa) pensa que eu penso”

(Lefevre, 2017, p. 36). Ademais, é importante frisar que o produto da utilizacdo dos recursos metodoldgicos do DSC nao é
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exatamente 0 que 0s sujeitos pensam na totalidade, mas apresenta o discurso verbal, bem como a narrativa do que os
pesquisados pensam, tornando mais visivel e aparente a opinido do sujeito sobre o objeto (Alvantera & Vesce, 2008).

Neste artigo, os dados coletados por meio de questionério enviado por e-mail aos alunos da disciplina de “Psicologia
do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Adolescéncia” foram organizados conforme as etapas de analise elencadas pelo
método do DSC. Com essa estruturagdo, desejou-se formar o discurso proferido por esses alunos acerca de trés questdes
principais, quais sejam: a experiéncia com 0 ensino remoto, a experiéncia com a disciplina “Psicologia e Desenvolvimento da
Aprendizagem na Adolescéncia” e o processo de ensino-aprendizagem durante o isolamento social, em virtude da pandemia de
Covid-19.

Desta feita, a fim de proceder a formulacdo do DSC a partir das respostas proferidas pelos alunos da referida
disciplina, tendo em vista que “. . . a investigacao do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito
de seu pensar” (Freire, 1987, p. 64), e entendendo que a constitui¢do do sentido se vincula intimamente a constitui¢do do
sujeito (Bakhtin, 2002), o questionario composto por cinco questdes, durante o processo de anélise dos dados alcancados, foi
dividido em trés blocos de objetivos, em que, no primeiro, buscou-se identificar a percepcdo dos alunos sobre a experiéncia

com 0 ensino remoto, e, para tanto, foram formuladas as seguintes questfes:

1 — Com suas palavras, o que vocé entende por ensino remoto, e como avalia a transposicéo do ensino presencial para

a modalidade remota?

2 — Em sua opinido, quais sdo os principais desafios enfrentados durante a sua experiéncia com o ensino remoto? E

como vocé avalia a sua participacdo em relacéo as aulas remotas sincronas e assincronas?

No segundo bloco, pretendeu-se verificar a percepcao dos alunos acerca da experiéncia com a disciplina “Psicologia e

Desenvolvimento da Aprendizagem na Adolescéncia”, para tanto, foi estabelecida a seguinte pergunta:

1 - Em sua opinido, quais foram os aspectos mais relevantes da disciplina “Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem na Adolescéncia” para a sua formacdo? A visdo interdisciplinar que a disciplina propde,
contemplando temas que envolvem diversas areas do conhecimento, como a psicologia, historia e pedagogia,

contribuiu para a sua trajetdria enquanto docente?

No terceiro, almejou-se observar a percepcdo dos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem durante a

pandemia, com foco em suas préprias experiéncias. Para isso, foram desenvolvidas as seguintes perguntas:

1 — Vocé considera importante ter dado continuidade ao seu curso de graduacdo, mesmo durante o periodo pandémico
e de forma remota? Comente.

2 — Se vocé fosse definir em trés palavras o seu processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia, quais seriam?

Nessa esteira, atraves das respostas apresentadas nas questdes referentes a cada um dos blocos, por meio da utilizagédo

das técnicas e ferramentas mencionadas, chegamos a esses discursos:

1. DSC sobre a experiéncia com o ensino remoto

Para mim, o ensino remoto € uma tentativa de manter a rotina das aulas presenciais, em um contexto virtual.

Considero que foi a melhor escolha para o momento, tendo em vista que possibilita a continuidade do ensino de

modo a ndo gerar aglomeragéo, o que é fundamental para um contexto de pandemia. E um formato que apresenta

vantagens e desvantagens. No geral, eu acho bem mais dificil de me concentrar, sobretudo porque ndo é uma
6
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modalidade em que os alunos e os professores ja estejam habituados. Creio que devem existir recursos e estratégias
que tornem esse tipo de formato mais proveitoso ao ensino-aprendizagem, todavia, considerando a maneira abrupta
com que foi implementado, em virtude do atual contexto, ndo foi idealizado de maneira adequada. Outra questédo
importante é o fato de essa modalidade contribuir para uma maior exclusdo dos alunos das classes menos
favorecidas, ja que ndo dispGem dos recursos necessarios para o aproveitamento desse tipo de ensino. Penso que, por
mais que esse formato apresente algumas vantagens, como, por exemplo, a possibilidade de o aluno revisar as aulas
quantas vezes precisar e no momento em que achar mais conveniente, através das aulas gravadas (assincronas), fora
de condigdes de emergéncia, nao é uma opgao para a substituicdo do ensino presencial, pois ndo fornece a mesma
possibilidade de aprendizado para o aluno, sem contar que é muito desanimador assistir as aulas atras de aparelhos
eletronicos, pois é muito mais cansativo, solitrio e angustiante. Penso, também, que a grande exposicdo a que
estamos submetidos as telas de computadores ou de celulares trazem muitos danos a nossa salde e a nossa
concentragdo. Outro ponto importante é a dificuldade de conciliagdo das muitas atividades e demandas académicas e
extra-académicas. Para mim, esse tem sido um dos principais desafios, pois trabalho, familia, estudo e lazer
passaram a fazer parte de um Gnico espago. E muito complicado administrar tudo isso. Tanto que, neste semestre,
tive que suprimir algumas disciplinas, porque, realmente, ndo consegui dar conta. Além de todas essas questdes,
ainda tém os problemas de ordem técnica, conexao ruim da internet, barulhos externos, ambientes ndo adequados
para o estudo, etc. SAo muitos obstaculos. No entanto, apesar de estar sendo uma experiéncia relativamente ruim,
ndo deixa, também, de ser interessante, sobretudo quando a disciplina tem uma abordagem bacana, trazendo
discussdes e tematicas que ndo se limitam aos seus proprios contetdo. Nesse sentido, a utilizagdo de palestras, por
exemplo, ¢ muito enriquecedora. Em contrapartida, muitas disciplinas cairam na qualidade de transmissdo dos
contelidos, pois creio que muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos também séo vivenciadas pelos professores, e,
sem duvida, isso deve interferir no desempenho. Sobre a minha vivéncia em relacéo a tudo isso, o que posso dizer é
que venho tentando passar por cima da ansiedade, do medo da doencga, que é o tem gerado toda essa situacéo, e da
sensacdo de impoténcia por ndo conseguir dar conta de tudo, por mais que me esforce. E, assim, vou tentando me
adequar até que tudo isso passe.

2. DSC sobre a experiéncia com a disciplina “Psicologia e Desenvolvimento da Aprendizagem na Adolescéncia”

Tive uma experiéncia muito positiva com essa disciplina e com o posicionamento da professora, que mostrou a
importancia do elemento humano ligado ao saber, ministrando as aulas como uma verdadeira terapia em conjunto,
essa postura serviu como um acalanto durante este momento tdo dificil que estamos a vivenciar. Considero que a
palestra do professor Levi Jucd, o qual explanou acerca da experiéncia de seu trabalho em sala de aula, que busca
estimular o protagonismo adolescente na producéo de conhecimento, foi de especial importéancia, contribuindo para
mostrar que é possivel exercer uma docéncia transformadora. Essa disciplina foi muito importante para minha
formacao. Eu posso dizer que, para mim, foi um divisor de aguas, pois até 0 momento eu sentia um grande medo da
sala de aula, medo de ndo conseguir, de ser incapaz de desenvolver um ensino de qualidade para os meus alunos,
mas essa disciplina me mostrou que posso, sim, ser um bom profissional, independentemente das estruturas das
escolas, pois compreendendo o aluno e suas fases de desenvolvimento, sob a orientacdo das teorias da aprendizagem
de Vygotsky e Piaget, dentre outros autores abordados, tenho muito mais confianca na condugdo de minha docéncia.
Entender os caminhos do processamento cognitivo e a mediagdo da construgdo do saber é uma procura constante, e
sinto consideravel seguranga para iniciar minha atuacdo como docente ap0s tocar nesse aspecto durante o curso.
Nesse sentido, considero que os conhecimentos que construimos durante esse semestre foram de extrema
importancia, ndo s6 para minha pratica docente, discente e académica, mas, principalmente, para ampliar a minha
percepcéo sobre vida, sobre 0 mundo. Todos esses aspectos sdo fundamentais, a meu ver, porque, apesar de estarmos
em uma graduacao de licenciatura, poucas vezes passamos por momentos de reflexfes reais sobre o ensino nas
escolas.

3. DSC sobre o processo de ensino aprendizagem durante o isolamento social, em virtude da pandemia de
Covid-19

Eu considero muito importante para ndo me sentir psicologicamente parado no tempo, além disso, € meu sonho que
estd em jogo, minha garantia de um futuro decente. Ndo posso desistir. Confesso que pensei em parar e esperar 0
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término da pandemia, mas, diante da incerteza em relacdo a quanto tempo permaneceriamos em isolamento, preferi
dar continuidade, mesmo enfrentando muito mais dificuldades com a permanéncia na graduagdo, neste momento.
Este semestre foi muito desgastante, 0 que me gerou muita desestabilidade psiquica. Estudar tem servido como um
bom remédio para ocupar a mente, além de contribuir para a formagdo de uma nova rotina, no entanto, em
contrapartida, a necessidade de cumprir prazos e metas estabelecidas pelas disciplinas traz muito estresse. Sinto que
ndo estou tendo o mesmo desempenho que tinha durante as aulas presenciais, sinto-me desestimulado e percebo que
meu aprendizado também sofre prejuizos, mas creio que parar com tudo também ndo seria uma decisdo acertada.
Preferi continuar dando o meu maximo, mas dentro dos meus limites. Fico mais tranquilo por ter conseguido
terminar com éxito as minhas cadeiras, mas tenho consciéncia de que as perdas com o ensino remoto sdo
irreparaveis, e muitas sdo, ainda, desconhecidas, e me assusta a possibilidade de vir a concluir um curso tdo denso,
que exige tanto campo, apenas na modalidade a distancia. Entendo que a realidade de muitas pessoas difere da
minha, e que dar continuidade ou nédo ao curso ndo é exatamente uma opgao — precisam se formar, precisam das
contribuigBes financeiras oferecidas pela universidade, precisam do contato e do convivio, mesmo que virtual, da
universidade para se manterem de forma integral. Nesse sentido, a continuidade do curso é essencial, mas ainda me
pergunto se essa opc¢do é a mais acertada para que mantenhamos uma formacao de qualidade, respeitando a salde
dos alunos e o0 momento de luto e incerteza. Infelizmente, ainda néo tenho uma conclus@o a respeito. Sobre o meu
aprendizado, nesse periodo, trés palavras definem: dificil, cansativo e desafiador.

Neste topico, sob a orientacdo do método do DSC, o qual se configura como uma conveniente estratégia para a
identificacdo da percepcdo de coletividades humanas sobre toda ordem de temas que lhes afetam, trouxemos os discursos
proferidos pelos alunos sobre a forma como percebem o momento que vivenciam em seus processos educativos e de formacdo
profissional, em um contexto de isolamento social, onde o principal mecanismo de continuidade do ensino tem sido as aulas
remotas.

No entanto, é importante destacar que o DSC é apenas uma ferramenta que auxilia a demonstracdo do que pensam
determinados grupos acerca de temas especificos, mas a identificacdo desse pensamento ndo se encerra com a apresentacao da
narrativa, simplesmente. E de suma importancia para qualquer estudo que almeje compreender as representacdes sociais
presentes em um dado tempo e espaco, sobre um fendmeno especifico, que as narrativas sobre ele sejam analisadas dentro de
uma conjuntura social, visto que o pensamento humano &, antes de tudo, um ato sociocognitivo, existindo, portanto, uma
profunda conexdo entre o texto (discurso) e o contexto, haja vista que, conforme nos alerta Bakhtin (2002, p. 95), . . . a
palavra esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”, pois o pensar, ato que, em tese,
antecede a palavra, “. . . ndo se da fora dos homens, nem num homem sd, nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e
sempre referido a realidade” (Freire, 1987, p. 64).

Nessa perspectiva, o proximo topico se debrucara sobre a analise desses discursos, considerando o contexto social em
que estdo inseridos.

4. A Experiéncia do Processo de Ensino-Aprendizagem no Contexto de Pandemia: Revelando a

Perspectiva Discente

“Ninguém educa ninguém — ninguém se educa a si mesmo — 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo

mundo” (Freire, 1987, p. 63).

Na presente sec¢éo, analisaremos os discursos coletivos dos discentes, construindo nossas reflexdes com base nos
pontos anteriormente citados, que sdo: a experiéncia com o ensino remoto, a experiéncia com a disciplina de “Psicologia e
Desenvolvimento da Aprendizagem na Adolescéncia” e o processo de ensino-aprendizagem durante o isolamento social em

virtude da pandemia de Covid-19.
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Compreender a importancia de considerar os discentes como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem é um
ponto fundamental no desenvolvimento deste artigo, possibilitando que os educandos expressem seus pensamentos, vivéncias,
angustias e percepgdes. Segundo Tardif e Lessard (2014) o trabalho docente necessita de determinadas aptiddes que facilitem a
aprendizagem de seus alunos, dentre eles o respeito e a capacidade de empatia. Desse modo, no decorrer do movimento de
direcionar o olhar para a perspectiva discente, buscamos superar a dualidade imposta entre professor e aluno, considerando
ambos igualmente importantes e protagonistas do processo, e também por acreditarmos que se torna impossivel desenvolver o
trabalho docente sem considerar o contexto social no qual estamos inseridos.

De acordo com Freire (1987), a concepcao de educagdo problematizadora considera o0 homem como um ser historico,
em constante desenvolvimento, buscando sua humanizacdo. Em concordancia com esse entendimento, escolhemos promover
uma educacgdo em dialogo com os educandos, por compreender que o educador nao é o Unico detentor do conhecimento, e ao
mesmo tempo que educamos somos educados, transformamos e somos transformados em seres humanos melhores a partir
dessa relacdo com o outro.

Dialogamos com uma educacdo critica, que nos possibilite pensar sobre a nossa préatica pedagogica, assim como
proporcionar aos educandos momentos de reflexdo sobre o seu processo de constru¢do do conhecimento no decorrer da
disciplina em questdo, pensando sobre a sua realidade e a dos outros. Em articulagdo com a perspectiva apresentada por
Pimenta (1999), de que o professor reflexivo se desvincula da racionalidade técnica para ter um didlogo constante entre
experiéncias e praticas, construindo saberes que se constituem pela prépria reflexdo sobre e na préatica, cremos que as
experiéncias vivenciadas e apresentadas através dos DSC sdo relevantes para nos construirmos enquanto docentes.

Ao enfatizarmos a importancia de identificar a percepcdo dos estudantes acerca de suas experiéncias no processo de
ensino-aprendizagem durante a atual pandemia, faz-se fundamental que salientemos o contexto que ora se impde a fala
discente, o qual é permeado pela iminente ameaca dos individuos contrairem uma patologia ainda repleta de mistérios,
contagiosa e de alto poder letal, e que, por todas as suas caracteristicas, gera grandes dificuldades nos processos para 0 seu
enfrentamento. Tais aspectos, sem ddvida, exerceram grande influéncia sobre a narrativa analisada neste trabalho, pois, como
bem destaca Vigotski (1999), o produto final do pensamento de um individuo, seu psiquismo, é efetivamente social e
socialmente condicionado.

Além disso, a pandemia de Covid-19 tem lancado luz sobre uma crise financeira que nao é uma peculiaridade deste
momento, especificamente, mas que é, antes de tudo, um sintoma que reflete as consequéncias do neoliberalismo como
norteador das politicas econdmicas e sociais. Tendo em vista que, de acordo com essa ldgica, os investimentos sociais (salde,
educacdo e previdéncia social), embora sejam fundamentais, devem ser progressivamente defasados, j& que ndo séo
satisfatoriamente lucrativos.

Convém destacar, ainda, que o impacto neoliberal para a sociedade é extremamente negativo, pois até a
responsabilidade ética e social, que ainda relacionava a economia aos custos sociais, passa a ndo mais existir, 0 que acaba
dificultando a vida da maioria da populagdo, aumentando as injusticas sociais, promovendo atitudes politicas que prejudicam a
vida de inimeras pessoas e utilizando discursos democraticos que justificam suas agBes antidemocraticas. Diante disso, ndo
poderia ser diferente a visdo que o atual governo brasileiro, simpatico ao laissez-faire, demonstra ter acerca da escola e da
universidade publica, relativizando os reais beneficios que essas institui¢cdes trazem a sociedade.

Considerando todos os retornos sociais advindos das instituicdes de ensino superior (IES) publicas, haja vista que sdo
provenientes dessas instituicdes as melhores pesquisas cientificas empreendidas no pais, devemaos refletir sobre os verdadeiros
motivos para a antipatia que o atual governo demonstra sobre esses espacos de constru¢do do conhecimento. Conforme Giroux
(2014) sdo nesses lugares onde, sobremaneira, elabora-se 0 pensamento critico, e, para qualquer governo que apresente

posicionamentos e politicas sociais duvidosas, 0 pensamento critico e reflexivo ndo €, nem de longe, favoravel aos seus
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intentos obscuros. De acordo com Freire (2011) o ato de educar ultrapassa a mera transmissdo de conhecimento, supera o
intuito de ajustar e conformar os individuos a viver em condicGes adversas, mas possibilita o pleno desenvolvimento humano,
onde nos transformamaos diariamente em pessoas melhores, incapazes de aceitar atitudes ignorantes que prejudicam as relacdes
sociais.

Diante desse contexto, acontece 0 que nem nos nossos pensamentos mais longinquos poderiamos imaginar, uma
pandemia, obrigando que mudancas abruptas ocorressem em ambito mundial, e, no nivel educacional, passamos a vivenciar o
ensino remoto. Segundo a percepcdo dos alunos e alunas, foi visto como a melhor alternativa para que fosse possivel dar
continuidade aos estudos, respeitando o isolamento social necessario para evitar possiveis contaminages do coronavirus, em
que se compreende que esses individuos ndo negam a gravidade da pandemia e as implicacBes das descobertas cientificas no
dia a dia.

Entretanto, conforme apontado no DSC 1, os desafios do ensino remoto sdo inlimeros, pois acaba excluindo
estudantes que ndo tém acesso a internet e a equipamentos para que seja possivel acompanhar as aulas, o que nos faz refletir
que a desigualdade de acesso e permanéncia na educagdo superior, assim como a inclusdo digital, antecedem a pandemia que
estamos vivenciando. Estando interligado a um projeto de sociedade que ndo tem como prioridade o ser humano e sua
educacdo, como nos explica Santos (2020, p. 5), . . . desde a década de 1980 — & medida que o neoliberalismo se foi impondo
como a versao dominante do capitalismo e este se foi sujeitando mais e mais a logica do sector financeiro —, 0 mundo tem
vivido em permanente estado de crise’.’

Esse estado de crise criado pelo capitalismo, norteado pela légica neoliberal, vem justificar que o investimento em
uma educacdo de qualidade é algo impossivel de acontecer, “. . . porque ndo existem condi¢des financeiras para isso. . .”
(Santos, 2020, p. 5), legitimando a compreensdo de que as grandes riquezas devam continuar dominadas por uma minoria.
Dessa maneira, de acordo com o autor, a situagéo de crise j& estava imposta, ndo sendo uma criagdo da pandemia, o que de fato
ocorre é um agravamento dessa crise, nos diferentes setores, inclusive no educacional.

O acesso a internet e a equipamentos adequados para continuar estudando em tempos pandémicos € um ponto
extremamente relevante, mas nao o Gnico. Sendo expostas, também, as questGes emocionais que estdo envolvidas no processo
de aprendizagem, em que se ressalta que as experiéncias com o0 ensino remoto estdo intrinsecamente ligadas com aspectos
negativos, como: cansago, soliddo, angustia, ansiedade, impoténcia, dificuldade de concentragdo, multiplas demandas do
ambiente doméstico e ambientes para estudar inadequados, dentre outros.

O DSC apresentado, imerso em um contexto de incertezas no qual estamos inseridos, apresenta um cenario que aponta
um adoecimento mental durante a pandemia que interfere na vida estudantil. Segundo pesquisa realizada pela UFC,
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e Instituto de Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Cearé (IFCE), aproximadamente 4,5 mil universitrios tiveram experiéncias com ansiedade e depressdo, que
passa a fazer parte do cotidiano dos estudantes universitarios cearenses, e que estd em consonancia com o que estd sendo
exposto através do discurso dos alunos e alunas da disciplina de “Psicologia e Desenvolvimento da Aprendizagem na
Adolescéncia” (Costa & Rodrigues, 2020).

Sabemos que 0 nosso processo de desenvolvimento e os aprendizados construidos estdo vinculados a questOes
objetivas e subjetivas que permeiam a nossa existéncia. Os pontos citados interferem diretamente na apreensdo do
conhecimento, pois o processo educativo ndo acontece de forma fragmentada, e sim respeitando uma viséo holistica. Entéo,
pensar no ensino e aprendizagem, nesse contexto, relacionados com sentimentos e condi¢Bes, no minimo adversas, torna-se
extremamente desafiador. De acordo com Coutinho e Moreira (1999), Wallon nos mostra, através de sua proposta
interacionista, que nao podemos dissociar o0 ser humano dos seus aspectos bioldgicos e sociais, pois ambos sdo

complementares ao desenvolvimento humano. As relagdes afetivas estdo interligadas com o desenvolvimento cognitivo, como
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nos apresenta Lopes e Pedruzzi (2021) sobre a importancia da afetividade na relacdo professor e estudante, e os impactos
positivos no processo de ensino e aprendizagem.

O carater social da educacdo é constantemente reafirmado através dos DSC, como podemos observar no DSC 1, em
que as aulas remotas passam a ser compreendidas com uma qualidade inferior as presenciais, apresentando-se de uma forma
desestimulante por ndo permitir uma interagdo significativa entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Criar vinculos
afetivos que envolvem o0s processos educacionais se torna inviavel quando o meio que estd sendo proposto dificulta essa
relagdo. Vejamos no DSC propriamente dito:

N&o consigo participar das aulas com a mesma qualidade com que fazia no ensino presencial, pois hdo me sinto
motivado a interagir sem nem mesmo ver com quem estou falando, pois a maior parte das pessoas se sente mais a
vontade em assistir as aulas com a camera desligada, e quando estamos assistindo em modo assincrono é que essa
interacdo ndo acontece mesmo, acho ainda pior. Acho que o contato social € muito importante para o aprendizado a

distancia, o aprender e o saber ndo tém a mesma alegria (DSC 1).

Nesse sentido, encontramos novamente no presente discurso a importancia de compreendermos as teorias psicoldgicas
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, destacando a teoria interacionista de Henri Wallon. De acordo com
Coutinho e Moreira (1999), o pensamento walloniano considera como fundamental a compreensdo do carater social da
educacdo, que ensina aos educadores que o processo de desenvolvimento ocorre na relagdo com o outro, bem como que as
nossas relagdes afetivas, sociais e cognitivas estdo interligadas. O DSC 1 sinaliza essa soliddo que se apresenta pelas cAmeras
desligadas e a necessidade do contato social para que a aprendizagem aconteca em um campo que traga prazer e alegria, mas
que, por conta da distancia fisica, acaba ndo ocorrendo.

O DSC 3 complementa que ndo s6 a distancia fisica esta impactando a forma como os estudantes estdo se
relacionando com a universidade, mas a propria condi¢do psicolégica em que se encontram, como citado anteriormente.
Embora compreendam a necessidade de continuar o seu curso de graduagdo, mesmo que remotamente, por ndo saberem
quando a pandemia terminara, questionam se, de fato, estdo experienciando um ensino de qualidade e uma formacéo que
respeite 0 que sentem, a sua salde, o luto e as incertezas que vivenciam.

As questdes supracitadas ndo nos possibilitam respostas prontas e imediatas, mas concordamos que 0 primeiro passo
para que esses estudantes se sintam respeitados é possibilitar que falem e nos disponibilizar a ouvi-los. E vital que o trabalho
docente também seja um trabalho de escuta, que ultrapasse a possibilidade auditiva, mas que, como nos explica Freire (1996,
p. 45), disponha-se, de maneira permanente, a abrir-se “. . . a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”.

Desse modo, mesmo através do ensino remoto, com todos os desafios que Ihes sdo inerentes, no tocante a criacéo de
vinculo afetivo para o estabelecimento do aprendizado, aspecto que, conforme o psicanalista portugués Jodo dos Santos (2017),
Holanda e Cavalcante (2013) e Holanda (2016), é de extrema relevancia para um processo de ensino-aprendizagem
verdadeiramente eficaz, pois cremos que, a depender da metodologia utilizada pela professora ou professor que esta
ministrando as aulas, mesmo nessa modalidade de ensino, tal elemento pode ser minimamente alcancado.

Outro ponto que merece destaque na experiéncia vivenciada pelos alunos na disciplina anteriormente citada foi a
utilizacdo de semindrios que abordaram temas extracurriculares, que contribuiram para o alargamento de possibilidades de
intercruzar elementos de diferentes campos do conhecimento educacional, proporcionando discussdes interdisciplinares, a
partir de uma visdo holistica dos multiplos aspectos que podem envolver a educagdo. Tal experiéncia, é importante mencionar,

foi muito apreciada pelos alunos, conforme demonstra o trecho do discurso dos alunos, que veremos a seguir:
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No entanto, apesar de estar sendo uma experiéncia relativamente ruim, ndo deixa, também, de ser interessante,
sobretudo quando a disciplina tem uma abordagem bacana, trazendo discussfes e tematicas que ndo se limitam aos

seus préprios contetdos. A utilizacao de palestras, por exemplo, € muito enriquecedora, nesse sentido (DSC 1).

Conforme Freire (1996), as diferencas e particularidades de cada aluno é elemento indissociavel do seu processo de
formagdo. Nessa perspectiva, cremos que uma relagdo de ensino-aprendizagem que se resuma a simples transmissdo de
contedidos pertencentes a grade curricular, que ndo se preocupa em envolver o aluno em outros assuntos que contribuam para
pensar a sua propria condi¢do de sujeito no mundo, ndo favorece o estimulo necessario ao desenvolvimento do pensamento
critico. E a criticidade de pensamento é primordial para a execucdo de disciplinas que fazem parte do curriculo das
licenciaturas, que é o caso da disciplina aqui citada, pois os sujeitos que a compdem atuardo em breve como professoras e
professores da educacdo bésica, e, portanto, levardo muitas de suas experiéncias de aprendizados na graduagdo para o futuro
exercicio de suas docéncias.

De acordo com o pedagogo norte-americano Henry Giroux, precisamos incorporar no nosso fazer pedagégico o
pensamento critico, para que seja possivel criar cidaddos que ndo se conformem com as injusticas sociais impostas e tenham
consciéncia dos seus direitos. Quando recebemos uma formacdo que se limita a uma mera transmissdo de conhecimento,
memorizagdo e conformismo, deixamos de refletir, de nos posicionar, de ser protagonistas da nossa histdria, ndo conseguindo
construir uma base tedrica que auxilie a nossa pratica pedagdgica, e assim a educacdo acaba sendo silenciada e impedida de
promover atitudes e ideias que sejam contrarias a um sistema opressor (Giroux, 2019).

Desse modo, compreendemos que a educacdo nao € neutra, por isso, enquanto educadores, devemos defender a ética
universal dos seres humanos, promovendo uma educacéo que considere a formacdo humana, embora saibamos que tal funcéo
social € repleta de desafios, traduzindo-se em um &rduo caminho a ser percorrido, sobretudo diante de governos com
tendéncias fascistas.

Contudo, pequenas conquistas alcangadas nessa caminhada, tal como perceber, através do relato dos discentes, que
conseguimos nos aproximar dos estudantes de uma forma inspiradora, contribuindo para suas reflexfes sobre quem sdo, que
profissionais desejam ser e que tipo de educagdo desejam promover quando estiverem em sala de aula, mesmo diante das
inimeras dificuldades que irdo se apresentar, sdo pontos extremamente relevantes para que continuemos a postos em nossa
trajetoria. Vejamos:

A abordagem interdisciplinar, que foi a principal caracteristica dessa disciplina, contribuiu, em grande medida, para
ampliar o meu olhar sobre o processo de ensino-aprendizagem, mostrando o quanto é importante me empenhar em
um tipo de educacéo que ndo se restrinja a transmissédo dos contetdos formais, demonstrando a correlacao entre a
formacao académica com a formacédo humana. A disciplina me apresentou questdes e provocacdes que me levaram a
pensar minha formacao enquanto educador de forma mais humana. Creio que os contetdos aprendidos nas aulas e
as discussdes interdisciplinares através das palestras ministradas, as quais possibilitaram discussfes
interdisciplinares, agucando o meu olhar para outras questfes que nem sempre sdo aquelas que devem ser
diretamente trabalhadas pelo curriculo, mas que sdo extremamente importantes para o alcance do aprendizado,
ainda mais numa fase da vida tdo incompreendida quanto a adolescéncia, irdo auxiliar na forma como irei encarar a

minha docéncia e, sobretudo, o aluno dentro do processo de ensino-aprendizagem (DSC 2).
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A abordagem interdisciplinar citada como uma caracteristica da disciplina foi muito enfatizada pelos alunos, tendo em
vista que esse corpo discente é bastante heterogéneo, contando com pessoas provenientes de diversos cursos de licenciaturas,
tais como letras, histdria, danca, teatro, matematica e biologia, dentre outros. Desse modo, a preocupacdo da disciplina em
abordar temas de diferentes campos do conhecimento, relacionando-os a educacdo, contribuiu, sobremaneira, para o
engajamento da turma nos momentos de discussdo, criando conexdes entre individuos que, em outras situagdes, dificilmente
discutiriam e construiriam, juntos, conhecimento acerca do fazer educacional e de seus proprios papéis nesse processo.

Cientes de que ndo existe uma ciéncia absoluta, que consiga compreender as complexidades da realidade, cremos ser
de grande relevancia a existéncia desse didlogo entre os diferentes campos de conhecimento, por essa razdo, optamos por
seguir uma perspectiva transdisciplinar. De acordo com Dosse (2003), a transdisciplinaridade permite que as areas do
conhecimento ndo se sobreponham umas as outras, mas que trabalhem em uma complementaridade, relacionem-se, dialoguem
e, assim, construam um novo conhecimento.

No DSC 2, também é citado que os contetdos trabalhados, no decorrer da disciplina e através das palestras
ministradas por nossos convidados, trouxeram discussfes que nem sempre sdo trabalhadas diretamente pelo curriculo. Essa
forma de organizacéo da disciplina tem em si uma intencionalidade pedagdgica, que é pensar o curriculo para além do que as
teorias tradicionais propdem. Silva (2005) nos explica que mais importante do que desenvolver técnicas para compreender o
curriculo, é possibilitar a compreenséo dos porqués do curriculo.

Dentre outras questdes, através dos discursos analisados, observamos que sdo inimeros os desafios que se apresentam
na vida pessoal e académica dos nossos alunos e alunas, que, inevitavelmente, prejudicam a sua aprendizagem. ldentificamos
que, para eles, 0 ensino remoto se apresenta como uma estratégia para continuar estudando devido a necessidade de isolamento
social, mas que ndo supre satisfatoriamente todas as suas demandas enquanto aprendentes, aspecto enfatizado no trecho do
DSC1, em que os discentes expressam que “. . . fora de condi¢cBes de emergéncia, 0 ensino remoto ndo € uma opg¢do para a
substituicdo do ensino presencial, pois ndo fornece a mesma possibilidade de aprendizado para 0 aluno”.

Torna-se importante ressaltar que continuar estudando, mesmo que de forma remota, também foi visto de uma forma
positiva, pois eles ndo poderiam ficar estagnados até que a pandemia terminasse, porque ndo temos como precisar a data em
que esse fendmeno patoldgico tera um fim. Entdo, mesmo vivenciando experiéncias de abalos emocionais, que se refletem em
desénimo, ansiedade e tristeza, preferiram dar continuidade ao seu curso de graduagéo.

Para a escolha dessa decisdo, algumas razdes aparecem com maior frequéncia na narrativa dos nossos protagonistas,
dentre as quais: necessidade de ocupar a mente estudando; criar uma rotina; dependéncia da contribui¢do financeira concedida
pela universidade; proximidade da formatura; ideia da graduacdo como um sonho a ser realizado, por consistir na principal
possibilidade de melhoria de vida. Todavia, a despeito de suas escolhas, foram categdricos em afirmar que tém consciéncia das
perdas irreparaveis na qualidade da sua formagdo, demonstrando grande preocupacéo em ter que concluir os seus cursos de
licenciatura nesse formato, haja vista a densidade de contetidos que precisam ser trabalhados e discutidos, bem como pelos
conhecimentos que s6 poderao ser construidos indo a campo.

Por todas as questdes que foram levantadas neste estudo, consideramos fundamental compreender como os discentes
perceberam e vivenciaram o ensino remoto, refletindo sobre a relagdo de ensino e aprendizagem em tempos pandémicos. As
experiéncias que vivenciamos com a disciplina de “Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem na Adolescéncia” sdo
extremamente relevantes para o trabalho efetivo em sala de aula, por possibilitar esse entendimento sobre o processo do
desenvolvimento humano e a construgdo do conhecimento. Através dos discursos apresentados neste artigo, foi possivel,
também, repensarmos a nossa pratica pedagégica, pois, concordamos com Freire (1996, p. 18), que “. . . é pensando

criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
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5. Considerac0es Finais

O trabalho apresentou as agdes que realizamos para sistematizar as principais teorias psicologicas dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem junto aos cursos de licenciatura ofertados pela UFC, no sentido de retratar o desafio de
desenvolver uma préatica pedagdgica no ensino remoto que supere o simples acesso as informacdes, para a transformacao dos
conhecimentos em promocao do crescimento humano.

Tal objetivo nos desafiou a repensar o curriculo em acédo através da dinamica da sala de aula e a ficarmos atentos as
nossas posturas como professores, conforme podemos observar nas percepcdes expostas pelos alunos através do DSC, as quais
explicitaram a proficuidade de levar em conta a desmotivagdo apresentada pelos alunos dos cursos de licenciatura e as
dificuldades encontradas para estudar, sobretudo no periodo da pandemia, em um mundo de aceleradas mudancas e incertezas,
que, muitas vezes, vém acompanhadas da exclusao e perdas de familiares, dos colegas de estudo e de trabalho.

Diante do exposto, consideramos pertinente avaliar as nossas praticas pedagdgicas, bem como se os contetidos
ministrados na disciplina faziam sentido e tinham significado para os alunos, uma vez que a aprendizagem depende do
interesse, da atencdo e motivacdo de seus estudantes.

Observamos que a opcdo pela interdisciplinaridade, os estudos das teorias psicoldgicas do desenvolvimento e
aprendizagem, a realizacdo do seminério com tematicas extracurriculares relacionadas as problematicas do momento atual e o

bl

“dar voz” a todos os participantes da disciplina nos possibilitou atingir o intuito da mesma, voltada para a formacdo de
professores, demonstrando o quanto a educacdo tem forte influéncia na construcdo das estruturas individuais e, por via de
consequéncia, na formag&o de novas geragoes.

Ao propormos aos alunos as tematicas, convidando-os a raciocinar de modo reflexivo, percebemos que a acdo
educativa tem o poder de viabilizar a constituicdo de estruturas cognitivas e socioafetivas no sujeito, contribuindo para a
ascensdo de um ser eminentemente social e de personalidades mais critica e autbnoma, com habilidade de viver em um mundo
em constante mudanga com mais humanidade, de modo a ndo conceder espago para qualquer autoritarismo.

Consideramos que o presente artigo ndo intenciona ser uma contribui¢do final sobre os complexos processos que
envolvem o ensino e a aprendizagem no contexto de pandemia, em estudos futuros pretendemos aprofundar os conhecimentos
trazidos pelas teorias psicologicas dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, com énfase no desenvolvimento da

inteligéncia e afetividade.
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