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Resumo

A docéncia deveria uma das profissdes da mais alta relevancia para a sociedade atual, mas o
gue se tem observado é o seu descenso e desvalorizagcdo. A consolidacdo desta profissdo, no
contexto da Educacéo brasileira foi marcada por avangos e recuos que por vezes ameagaram
interesses e projetos de uma classe dominante. Neste contexto, o/a docente também foi se
constituindo, tanto como sujeito no social como profissional da Educacdo, com base naquilo
que acreditava e concebia como importante para construcdo de sua subjetividade. Portanto, o
presente trabalho objetiva @ compreender como tem se dado a construgdo da subjetividade
desse professor no transcurso da trajetoria profissional docente no contexto brasileiro. Por
meio de um estudo tedrico, de cunho qualitativo, primeiramente se fez um levantamento
histérico da Educacgdo e do professor no contexto brasileiro, para em um segundo momento
compreender como pdde/pode se dar a construcdo da subjetividade deste profissional até o
presente momento. Diante do encontrado compreendeu-se que este profissional da Educacéo
esteve/esta sujeito aos efeitos de interesses/organizacBGes politico-econbmicas, que tem
resultado na construcdo de uma subjetividade absorvida por um sistema que prima pela
produtividade em detrimento do proprio crescimento intelectual. Essa construcdo se da em um
territorio existencial onde ha uma diversidade de vinculos, relacbes e acbes, portanto,
compreender estes diferentes processos de subjetivacdo no contexto da docéncia, refletir e
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dialogar sobre eles pode abrir portas para se inventar outros modos de ser e trabalhar como
professor/a.

Palavras-chave: educacgéo; professor; subjetividade

Abstract

Teaching should be one of the most relevant professions for today's society, but what has been
observed is its decline and devaluation. The consolidation of this profession in the context of
Brazilian education was marked by advances and setbacks that sometimes threatened the
interests and projects of a ruling class. In this context, the teacher was also constituting
himself, as a subject in the social as a professional of Education, based on what he believed
and conceived as important for the construction of his subjectivity. Therefore, this paper aims
to understand how the construction of the subjectivity of this teacher has occurred in the
course of the professional teaching career in the Brazilian context. Through a theoretical study
of a qualitative nature, a historical survey of Education and the teacher was first made in the
Brazilian context, in a second moment to understand how could the construction of the
subjectivity of this professional to date. Given the findings, it was understood that this
education professional was / is subject to the effects of political / economic interests /
organizations, which has resulted in the construction of a subjectivity absorbed by a system
that strives for productivity to the detriment of intellectual growth itself. This construction
takes place in an existential territory where there is a diversity of bonds, relationships and
actions, so understanding these different processes of subjectivation in the context of
teaching, reflecting and dialoguing about them can open doors to invent other ways of being
and work as teacher.

Keywords: education; teacher; subjectivity

Resumen

La ensefianza deberia ser una de las profesiones mas relevantes para la sociedad actual, pero
lo que se ha observado es su declive y devaluacién. La consolidacion de esta profesién en el
contexto de la educacién brasilefia estuvo marcada por avances y retrocesos que a veces
amenazaban los intereses y proyectos de una clase dominante. En este contexto, el profesor
también se estaba constituyendo, como sujeto en lo social como profesional de la educacion,
en base a lo que creia y concebia como importante para la construccion de su subjetividad.
Por lo tanto, el presente trabajo tiene como objetivo comprender como se ha producido la

construccion de la subjetividad de este profesor en el transcurso de la carrera profesional
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docente en el contexto brasilefio. A través de un estudio tedrico de caracter cualitativo, se
realiz por primera vez una encuesta historica de la educacion y el profesor en el contexto
brasilefio, en un segundo momento para comprender como la construccion de la subjetividad
de este profesional hasta la fecha. Dados los hallazgos, se entendié que este profesional de la
educacion estaba / estd sujeto a los efectos de intereses / organizaciones politicas /
economicas, lo que ha resultado en la construccion de una subjetividad absorbida por un
sistema que lucha por la productividad en detrimento del crecimiento intelectual mismo. Esta
construccidn tiene lugar en un territorio existencial donde existe una diversidad de vinculos,
relaciones y acciones, por lo que comprender estos diferentes procesos de subjetivacion en el
contexto de la ensefianza, la reflexion y el didlogo sobre ellos puede abrir puertas para
inventar otras formas de ser y trabajar como maestra.

Palabras clave: educacion; docente; subjetividad

1. Introducéo

A docéncia é uma das profissdes da mais alta relevancia para sociedade atual, ou pelo
menos deveria ser. Este tem sido um dos postulados do professorado, pois é esta profissdo que
norteia a pratica de todas as demais profissdes (N6voa, 2009). No entanto, a confirmacédo de
tal status parece longinqua diante da conjuntura atual em que se encontram o0s/as
professores/as; segundo Sacristan (2005), a docéncia parece ndo possuir essa relevancia, nem
estd em ascensdo na sociedade atual; pois 0 que se v& é uma histéria repleta de lutas,
conflitos, com algumas conquistas e recuos. Talvez tal situagdo tenha se constituido, porque a
consolidacdo desta profissdo em muitos momentos ameacou 0s interesses e projetos de uma
classe dominante (Castro, 2016).

Sacristan (2005) comenta que o professorado tem sido um dos temas preferidos de
investigacdo da academia, no entanto, “a investigacao educativa tem se preocupado com os
discursos e ndo com a realidade que flagra a realidade profissional na qual trabalham os
professores e suas condicdes de trabalho™ (ibid, p. 84). Por essa razdo, segundo ele, essa
investigacdo pode incorrer em faltas, sendo descontextualizada, ndo adentrando na esséncia
dos problemas que cercam o/a professor/a. Novoa (2009) também chama a atencéo para tal
fato dizendo que é preciso que se valorize o professor/a com suas culturas e praticas docentes,
antes que se torne ele/a um/a refém de “discursos” universitarios, de peritos/especialistas em
educacdo ou mesmo da “induastria do ensino”. Tais discursos se estabelecem, muitas vezes

sem a presenca do/a proprio/a professor/a, que fica relegado a um segundo plano. Souza
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(2010, p. 138) também comenta que, mesmo o/a professor/a sendo visto como aquele/a capaz
de mobilizar transformagdes por meio do conhecimento que transmite a seus alunos/as (como
um agente de mudancas), “as pesquisas demonstram que esse profissional pouco tem
participado da discussdo”, ou seja, estes/as ha maioria das vezes, sdo desconsiderados/as no
ambito governamental, nos debates e decisdes relacionados a sua propria profissao.

Neste sentido € importante considerar que a trajetdria profissional desse/a professor/a
tem se transformado com base naquilo que acredita e concebe como importante para sua
propria construgdo como sujeito inserido no social (Enguita, 2004). Essa transformacdo por
vezes pode ser envolta em sofrimento, angustia ou mesmo alegrias (Flores, 2016), mas que
cotidianamente precisa ser refletida, questionada e problematizada a fim de que ndo termine
no vazio sem significado (Sacristan, 2005; Aquino, 2014).

Diante destas evidéncias expostas € preciso compreender como se da a construcdo da
subjetividade deste/a professor/a, ndo apenas enquanto profissional da Educacdo, sendo que
também como sujeito inserido em um contexto sécio-politico-histérico-econdmico. Este breve
estudo faz parte das preliminares de outra pesquisa ainda sendo empreendida, que busca
compreender as percepcbes do ser docente na atualidade. Neste primeiro momento da
pesquisa, 0 objetivo deste trabalho é compreender como tem se dado a construcdo da
subjetividade do/a professor/a no transcurso da trajetoria profissional docente no contexto
brasileiro.  Para tanto, delineou-se uma busca sobre a construcéo histérica da Educagdo no
contexto brasileiro e de como esta pode ter influido na construcdo da subjetividade do/a

professor/a na atualidade.

2. Metodologia

O presente trabalho, consiste em um estudo teérico exploratério, de natureza
qualitativa, onde se buscou conhecer acerca de como se construiu a trajetéria docente no
Brasil, atentando também para os aspectos relacionados aos processos de subjetivacdo do/a
professor/a em seu contexto profissional (Pereira et al, 2018; Prodanov & Freitas, 2013;
Marconi & Lakatos, 2003). No caso deste estudo teérico preliminar, buscou-se descrever e
compreender os dados expondo-0s: num primeiro momento — o contexto historico da
educacdo brasileira e sua ressonancia na atualidade; para em seguida — refletir sobre como
tem se construido/constituido a subjetividade docente no transcurso desta histdria
demonstrando em como esta pode se estabelecer atualmente. Os dados foram extraidos junto a

bases de dados eletronicos bem como livros, tendo como descritores: educagéo, professor,
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subjetividade.

3. Breve Contextualizacdo da Historia da Educacado no Brasil

Compreender a atuacdo docente nos dias atuais, envolve atentar, segundo Sacristan
(2005, p. 86) “as raizes culturais das quais se nutrem os professores, para entender como
atuam e por que atuam e como queremos que atuem”. A Educagdo no Brasil, no decorrer de
sua historia, vivenciou diferentes momentos, que nortearam a pratica docente em distintas
direcdes. Desde sua colonizacdo, o Brasil vem sendo alvo de uma “educag¢do importada”,
oriunda de seus colonizadores (Romanelli, 1985). O mundo “além-fronteiras” — especialmente
dos paises ditos civilizados, trouxe um dos primeiros modelos seguidos pela sociedade
brasileira para nortear a pratica pedagogica. Ndo é equivoco afirmar que tais modelos foram
implantados em detrimento das particularidades e diversidade do contexto brasileiro.

Inicialmente, enquanto col6nia e também no periodo monarquico, o Brasil vivenciava
os “ares da Europa”. A sociedade respirava ares aristocraticos; formada basicamente por
latifundiarios e escravos, conduzia-se imitando habitos da cultura europeia, especialmente a
portuguesa. Uma classe dominante — do branco colonizador — impunha-se sobre negros,
indios e mesticos ja existentes em solo brasileiro (Romanelli, 1985).

A Educacédo neste periodo foi gerenciada pelas companhias jesuiticas que, para nao
perturbar a estrutura vigente, primavam por perpetuar os costumes e desejos da minoria
dominante — donos de terra e senhores de engenho. Mesmo para estes, a educacdo ainda era
restrita a alguns dos filhos, excluindo-se dentre eles, os primogénitos, que deveriam dedicar-
se a manter os negocios da familia, e as mulheres. Romanelli (1985) menciona que, até este
momento, a Educacdo escolarizada ndo era vista como de utilidade pratica, portanto,
destinava-se apenas a dar nocbes de cultura geral béasica, sem a preocupacdo com a
qualificacdo de méo de obra.

A forca exercida pela companhia jesuitica em solo brasileiro, que inicialmente
propagou-se com a intencdo de catequisar 0s nativos, mas que gradativamente estendeu-se
para educacao da elite, perpetuou-se por muito tempo depois de sua expulsdo no século XVIII
(Romanelli, 1985). Neste sentido, a autora segue reiterando que, na Educacdo implementada
por eles, a escola serviu como um reforco das desigualdades, ou seja, estabelecendo-se, ao
mesmo tempo, como uma forma de privilégio, oferecendo um status social aqueles que
buscavam conhecimentos académicos (elite), mas em contrapartida, oferecendo um ensino

insuficiente e precario para as camadas mais baixas da sociedade (Almeida, 2014).
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Estendendo a visdo para a formagéo dos professores, Ranguetti (2008) comenta em
seus estudos, que desde o Brasil-Colbnia, esta sempre esteve relegada a um segundo plano.
Por vezes, a Unica condi¢do para que pudesse dar aulas (no periodo colonial pos expulsdo dos
jesuitas e até mesmo no Império) era que tivesse cursado a serie que assumiria como
professor. Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, os professores nomeados pelo Marqués de
Pombal eram sargentos das milicias militares, o que trouxe um profundo retrocesso na
qualidade do ensino, onde a educagcdo pautou-se no autoritarismo e memorizacdo de
conteudos sendo a aprendizagem “forcada por castigos fisicos cruéis, herdados por trés
séculos de escravidao africana” (Monteiro & Silva 2015, p. 18).

O século XIX, em seu inicio, propiciou a ascensao de uma pequena burguesia devido a
expansdo da mineracdo em terras brasileiras. Neste periodo, a Educacdo passou a ser vista
como uma forma de escalada social. Participando mais ativamente da vida politica do
momento, essa burguesia atentou para os titulos de mestre, bacharel e doutor; titulos estes que
Ilhes asseguravam prestigio social e politico permitindo-lhes exercer fungdes
burocréaticas/administrativas. Ndo é de se estranhar, portanto, que essa classe intermediaria,
inevitavelmente se ligaria a classe dominante que detinha os postos de ascensdo e trabalho
(Romanelli, 1985). No entanto, conforme Aranha (1996), essa mesma burguesia, agora letrada
e também influenciada pelos ideais liberais presentes na Europa veio a exercer um importante
papel nas transformacdes politicas no final do império. Transformacdes estas como cita (ibid,
1985, p. 38): “aboligdo da escravatura e a proclamagao da Republica e, posteriormente, com a
implantacao do capitalismo industrial”.

Ser professor, neste periodo ndo exigia maiores conhecimentos. Em 1827, fixou-se
pelo governo, uma lei em 15 de outubro onde, aos que se interessavam em lecionar como
professores era-lhes cobrado um exame, mas sem exigéncia de formacdo pedagoOgica. A
profissdo docente, apesar da precariedade na formacao, revestia-se de um carater elitista. Com
0 avanco do capitalismo industrial, foi 0 momento de as mulheres conseguirem progredir em
seus estudos; no entanto, segundo Ranghetti (2008) sua formacéo resguardava o propdsito de
tornarem-se boas mées e esposas.

Com o inicio da Republica, principalmente no primeiro periodo compreendido entre
1889-1930, a sociedade expandiu-se em um diversificado sistema de classes. Até 0 momento,
existiam os grandes latifundiarios, seus escravos e uma pequena burguesia em ascensdo; a
partir de entdo, com a chegada dos imigrantes (assistidos pelo governo) e a recente abolicdo
da escravatura, formou-se uma mao-de-obra assalariada. Este novo grupo na sociedade

republicana estendeu-se para os campos, alguns dedicando-se a agricultura e outros
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instalaram-se nos centros urbanos que passavam por um grande crescimento industrial e
urbanizacdo. Tal contexto propiciou o crescimento de uma classe média (intelectuais e
letrados) e uma burguesia muito interessada nessa expansdo industrial. Entretanto, a classe
dominante ainda foi, nos primeiros quarenta anos da republica, as grandes oligarquias
agrérias, portanto, eram seus interesses que tinham primazia em todos os setores da sociedade,
inclusive na Educacéo.

Nesse periodo a Educacdo continuou se estendendo apenas aos filhos da classe
dominante, os quais normalmente tinham preceptores contratados que se encarregavam do
ensino destinado aos mesmos, ou entdo eram enviados aos colégios internos localizados nas
capitais (Ghiraldelli Jr, 2003). Neste contexto ainda ndo havia uma rede de escolas publicas
que favorecesse a todos/as na sociedade.

Com fins de agradar a elite dominante o governo, no campo educacional, centrava
suas acdes no ensino secundario e superior. O ensino primario, relegado a um segundo plano,
atendia aos menos favorecidos. Nao seria por demais dizer que a qualidade deste ensino se
encontrava em estado de precarizacdo, pois até mesmo a formacao dos/as professores/as ndo
era adequada para as reais necessidades da populacdo. Nota-se, portanto, um sistema
educacional pouco democratico, privilegiando uma minoria em detrimento de uma grande
maioria (Romanelli, 1985; Aranha, 2006).

Com a criacdo da Primeira Constitui¢do republicana no Brasil, em 1891, a Educacéo
seguiu expandindo uma desigualdade no ensino. A Unido detinha a incumbéncia de reger o
ensino secundario e superior enquanto os Estados deveriam responsabilizar-se pelo ensino
primario (descentralizagdo do ensino). Como o0 governo estava em méaos da classe dominante,
tanto o ensino superior como secundario recebiam maiores incentivos que o0 ensino primario,
0 que prejudicava a atuacdo dos Estados, gerando com isso uma dualidade na educacéo,
dualidade esta oriunda da propria sociedade ainda atrelada aos valores oligarquicos dos
tempos da monarquia (Aranha, 1996). Romanelli (1985) ressalta que, apesar de se originarem

grandes reformas no ambito governamental, faltava

... para execucdo da reforma, além de uma infraestrutura institucional que pudesse
assegurar-lhe a implantacdo, o apoio politico das elites, que viam nas ideias do
reformador uma ameaca perigosa a formacdo da juventude, cuja educagdo vinha, até
entdo, sendo pautada nos valores e padr@es da velha mentalidade aristocratico-rural
(Romanelli, 1985, p. 42)
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Conforme visto até o momento, 0s movimentos em torno da educagdo estiveram
sempre atrelados aos interesses de uma classe especifica, o que terminou ndo promovendo o
crescimento da nagdo como um todo. Os indices de analfabetismo ainda eram altos, pois o
acesso as escolas era limitado e limitante, ou seja, ndo se implementavam recursos e acoes
para expansdo de um ensino de qualidade, como ndo se proporcionavam 0S meios para o
acesso de distintos setores da sociedade, de forma equanime, a essa educacdo (Romanelli,
1985; Ghiraldelli Jr, 1994; 2003).

Com a gradual implantacdo do capitalismo no Brasil, mudancas significativas se
deram no cenério politico-econdémico. A crise econdmica que pouco a pouco se instaurou no
final da década de 20 desencadeou a substituicdo de um modelo econémico basicamente
exportador para um modelo voltado para o mercado interno (Romanelli, 1985; Aranha, 1996).
Neste momento em diante houve um grande desenvolvimento da indUstria, pois esta comeca a
buscar sanar as demandas do mercado interno (antes satisfeitas pela importacdo de produtos
manufaturados). No entanto, Aranha (1996, p. 196) exple que esse crescimento também
serviu para ampliar as disparidades regionais, onde as “distor¢des da concentragdo de renda
[acabaram agravando] a pobreza”.

Diante deste quadro, a educacdo se desenvolveu em funcdo da economia e
basicamente serviu para o treinamento e qualificacdo de mao-de-obra. Essa relacdo economia-
educacdo intensificou as disparidades dos interesses entre uma e outra, tornando a segunda
sempre sujeita aos interesses da primeira (Aranha, 1996). A expansdo escolar se deu de forma
desigual e improvisada, permanecendo no antigo modelo que satisfazia as elites; segundo
Romanelli (1985, p. 61), ela “jamais ocorreu de forma que tornasse universal e gratuita a
escola elementar e adequado e suficiente o ensino médio superior”.

A partir da década de 30, setores marginalizados da sociedade, bem como a classe
média e burguesia industrial passam a exigir melhorias na educacdo bem como o acesso a
mesma. Entretanto, as poucas mudancas ocorridas seguiram privilegiando as camadas mais
abastadas (elite), sendo insuficientes para a maioria da populacdo (Aranha, 2006). Mesmo
com uma série de acdes no campo politico, pds revolucdo de 1930, a educacdo permaneceu
atrelada as necessidades de uma minoria elitista.

Com relagédo a formacdo destes/as professores/as, estes também estiveram a margem
de uma organizacdo nacional (Ranghetti, 2008). Mesmo diante da criacdo de cursos de nivel
superior como a Faculdade Nacional de Filosofia na Universidade do Brasil (onde se instituiu
o curso de Pedagogia), o curriculo desta detinha-se mais nos aspectos técnicos que

pedagdgicos, revelando o carater alienante e submisso ao poder vigente. Em 1946, uma nova
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Constituicdo se estabelece e agora se define que o governo — a Unido — deveria incumbir-se de
fixar as diretrizes e bases da educagdo nacional. O projeto s6 se consolida treze anos depois e
novamente como uma das acGes do governo descontextualizadas das reais necessidades
educacionais do momento (Ghiraldelli Jr, 1994).

Pleiteando pela causa do menos favorecidos/as, ‘“cresceram organizagdes que
trabalharam com a promocdo da cultura popular, educacdo popular, a desanalfabetizacéo e a
conscientizacdo da populacdo sobre a realidade dos problemas nacionais” (Ghiraldelli Jr,
1994, p. 120) — surge a Pedagogia Libertadora, que tinha em Paulo Freire, e seus escritos, seu
alicerce. Essa pedagogia tinha como objetivo engajar o/a brasileiro/a na luta politica, forjando
nele/a uma conscientizagdo de si e dos problemas sociais que o/a cercavam. Como a escola
oficial ndo atendia aos/as oprimidos/as, buscava-se uma educacdo voltada para o
enfrentamento dos problemas da comunidade. Tais empreendimentos, no entanto, foram
fortemente reprimidos com a ditadura militar implantada em 1964, e o ensino/educacgéo
novamente foram voltados para os interesses econdmicos tanto internos quanto externos do
pais.

Segundo Ghiraldelli Jr (1994), o periodo ditatorial representou uma expressiva
repressdo a quaisquer possibilidades de expansdo do ensino de boa qualidade as classes
populares. Nesse periodo institucionalizou-se o ensino profissionalizante, o magistério foi
desmobilizado bem como implementado um tecnicismo pedagogico. Na realidade, todas as
acOes relacionadas a educacdo, perpassava pelo fio condutor de uma ideologia que primava
pela estreita ligacéo entre escola e mercado de trabalho. A desvalorizacdo do magistério nesse
periodo tem repercussdes até atualidade, pois os/as professores/as ndo recebiam a capacitacdo
adequada diante de uma expansdo numeérica de alunos/as e ainda sofreram com uma
defasagem salarial que remonta até os dias de hoje (Silva & Santos, 2011).

Com a Reforma do Estado, que se inicia por volta dos anos 90, a educa¢do cada vez
mais adquire um cunho politico em detrimento do viés pedagdgico. A organizacdo taylorista
do trabalho adentra o campo educacional e o/a professor/a se vé atuando numa l6gica
produtivista sem reflexdo critica sobre suas acdes. Novamente a educacdo se vé atrelada aos
interesses econdmicos do mercado capitalista e neoliberal®. Silva e Santos (2011) comentam
que as discussdes e decisdes realizadas em torno da educagdo pareciam ainda centralizadas

em gabinetes de especialistas, sem a participacao efetiva dos/as professores/as.

1 Corroborando esse quadro, Mancebo (2007) faz uma importante reflexdo sobre o contexto dos/as professores
das universidades publicas na atualidade.
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A fins do século XX percebe-se um quadro de sobrecarga do trabalho docente e uma
crescente desvalorizacdo da educacdo. Vieira (2011, p. 130) salienta ainda: “os que mais
precisam da escola séo vitimas de politicas desiguais de atendimento — sofrem com a falta de
insumos educacionais, frequentam as instalagdes mais precarias e tem os piores professores”.
Ou seja, mesmo diante de uma universalizacdo do ensino, o Brasil ainda tem sérios déficits
em relacdo a qualidade de distribui¢cdo do mesmo.

Castro (2018) tambem afirma em seus estudos que as universidades publicas ainda tém
o0 privilégio da atencdo governamental, justamente por atender a uma elite brasileira. Afirma
ele ainda que, mesmo diante de tantos investimentos na educacdo béasica, a crise politica e
econdmica dos ultimos anos, especialmente ap6s 2013/2014, o Brasil ainda se encontra
“muito aquém dos paises desenvolvidos” em relacdo a qualidade na educacdo (Castro, 2018,

p. 50). Segundo ele

[...] o pais melhora sua cobertura aos alunos, mas nao atende os requisitos de
qualidade para lhes dar melhor capacidade de interpretacdo, leitura e resolugéo de
problemas matematicos [...] parece que o poder publico busca priorizar a educacdo
para entrada no mercado de trabalho ao invés da educacdo mais generalista e de
conhecimentos gerais, que ndo busca especializar o aluno tdo precocemente (Castro,
2018, p. 50).

N&o se pode deixar de mencionar que, concomitante a esse quadro, vem a deficiéncia
de professores/as no ensino puablico, onde a formacdo destes/as se vé cada vez mais
prejudicada e desvalorizada, seja pelos baixos salarios ou pelas condi¢cdes precérias de
trabalho. Isto termina resultando em um descrédito da carreira docente, ou seja, existe uma
falta de atratividade pela mesma, o que “torna dificil a reposicdo do magistério para os anos
futuros” (Castro, 2018, p. 50). Vaz (2018) afirma que, ¢ mais que necessario que a Educacao,
no contexto brasileiro, seja alvo de politicas publicas que fortalecam uma educacdo de
qualidade, priorizando o desenvolvimento integral do/a aluno/a, buscando desvincula-la (a
Educacdo) das influéncias de politicas e organizacdes neoliberais.

As informacGes expostas até este momento mostraram, brevemente, a trajetoria da
Educacéo no Brasil. Um percurso marcado por interesses de uma minoria, marginalizando
uma maioria que também anelava (e ainda anseia), tanto por uma Educacdo de qualidade
quanto por profissionais docentes capacitados e devidamente reconhecidos por seu trabalho.
O contexto educacional brasileiro, mais especificamente a docéncia, embora retrate uma
realidade que se configura como desacreditada e desvalorizada, pode ainda sofrer

transformacdes. Para tanto sera preciso, talvez, construir novas formas de pensar a Educacéo e
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a docéncia, e investir nesta (profissdo) que forma e transforma todas as demais profissdes na
sociedade atual.

4. Processos de Subjetivacdo no Campo da Docéncia

Compreender a docéncia tal como ela tem se constituido na atualidade implica, além
de conhecer como se deu sua constru¢do no transcurso de sua historia, também em se
apreender os discursos e as formas de subjetivacdo que envolvem esse/a professor/a no seu
cotidiano de trabalho (Leite & Dimenstein, 2002; Silva & Santos, 2011). Tais discursos que
envolvem os processos de subjetivacdo podem sinalizar alguns aspectos importantes para
compreensdo de como estes/as professores/as percebem-se e significam a si mesmos/as e sua
profissdo, como docentes.

A forma como se entende a subjetividade atualmente é resultado, principalmente, do
que foi construido na Modernidade. Mancebo (2002) esclarece que este periodo foi marcado
por uma hegemonizacdo de uma ideologia individualista, onde valores como liberdade e
igualdade permeavam o0s discursos de instituicbes politicas tendo o conhecimento
universalizado em distintos setores da sociedade. Sendo a subjetividade inicialmente
concebida como uma forma individualizada, teve entdo, a interioridade e a privacidade como
alvos de maior preocupacao (Leite & Dimenstein, 2002).

Tal concepgdo configurava a ideia de um “individuo autonomo, senhor de si e
independente, [...] ausente de vinculos e dos determinismos universalmente definidos pela
cultura” (Dimenstein, 2000, p. 97). Neste momento se prima por um individuo que, mesmo
ligado a todo um universo de emocdes particulares, precisa regula-las para entdo ser um
sujeito racional e imparcial. Esta era a subjetividade estabelecida no mundo cientifico, pois
nele precisava-se de um individuo capaz de produzir conhecimento sem a interferéncia de
juizos de valor (Leite & Dimenstein, 2002).

Essa autonomia e autocontrole, essencialmente presentes neste individuo (deste
momento em questdo), foi também alvo do capitalismo, que encontrou nele/a (individuo)
lugar de dominio e exploragdo, tendo a légica do mercado como funcdo estruturante das
relacbes no campo social e politico. Esta légica, de conotacdo utilitarista, define que o
comportamento humano passou a ser regido com base no auto interesse e na autossatisfagéo,
em detrimento dos interesses e satisfagdes do outro (Figueiredo, 2007; Mancebo, 2000).

Em meio a esta constru¢do — de um individuo detentor de uma subjetividade
individualizada, autbnoma e livre — também se consolida um individuo dicotdmico, onde
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razdo e emocdo ocupam distintos lugares no comportamento humano (Mancebo, 2002;
Zucolotto, Limachi & Nass, 2019). Como centro do mundo, este individuo deve controlar
seus proprios impulsos e planejar seu comportamento. Foucault (1987) definiu este momento
na Modernidade como a era da domesticacdo dos corpos; o qual denuncia o poder disciplinar,
tdo presente no capitalismo inicial, como agente de docilizac&o do sujeito.

Decorrente da crise do mundo capitalista e liberal, estrutura-se o neoliberalismo como
um novo modo de producdo que refletiu nos modos de subjetivacdo. Neste novo modo de
producdo as relagdes mercantis tém proeminéncia, e o desenvolvimento humano passa
sujeitar-se dominantemente aos moldes de um comportamento utilitarista e competitivo
(Zucolotto et al, 2019). Os individuos nesta sociedade neoliberal, a0 mesmo tempo em que
sdo valorizados como sujeitos Unicos, também sdo padronizados numa homogeneizacao
cultural — efeito da globalizacdo. Esta, por sua vez, estimula uma interatividade social
iluséria, que determina papeis, sentimentos e comportamentos mais adequados (ou ndo) por
meio do entretenimento e de informagdes alarmistas (Mancebo, 2000).

Silva e Ferreira (2019) mostram a relevancia destes discursos nas redes sociais e midia
(mundialmente/globalmente acionadas) para a construcdo da subjetividade do/a professor/a.
Neste estudo as autoras registram o0 quanto as publicacGes em redes sociais e midia, como
filmes, novelas e propagandas constroem uma imagem idealizada de um/a bom/boa
professor/a. Segundo elas, “Nesses ambientes virtuais, as representacdes acerca dos docentes
e do seu exercicio profissional criam verdades e marcam posi¢es de sujeito, produzindo
efeitos sobre os processos de subjetivacdo e identidade dos professores (Silva & Ferreira,
2019, p. 69). Neste sentido, Miranda (2005) também reitera que a midia, mesmo promovendo
novos encontros e uma certa expansdo de conhecimentos/informagbes, também acaba
provocando uma ‘“homogeneizacao de valores, de padrdes, de costumes, bem como de
subjetividades” (ibid, p. 30).

Entdo percebe-se que o periodo moderno, marcado por uma hegemonizacdo de um
ideério individualista e uma homogeneizacdo de valores, resulta na geracdo de sujeitos
voltados para si mesmos e para Sseus proprios interesses e sucessos. Em tal contexto
fragilizam-se as relagcdes sociais/coletivas tornando estes sujeitos facilmente manipuléveis e
impotentes para agir em prol do mundo que os cerca (Mancebo, 2002; Zucolotto et al, 2019).

Mesmo sendo este periodo transcorrido em séculos anteriores, ainda se percebe na
atualidade, a forte presenca desse sujeito moderno, movido pela competitividade e pelo
comportamento individualista que busca apenas o sucesso pessoal em detrimento do coletivo

(Mancebo, 2000). Ainda se vivencia o0 modo de producdo capitalista e neoliberal, que
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transforma o individuo, supostamente livre, sujeito aos moldes do mercado. Neste modelo,
imprime-se um modo de existéncia parcializado e estratificado em processos naturalizados e
universais (Silva & Santos, 2011).

Contudo, a concepcdo dessa subjetividade definida exclusivamente como
individualizada e interiorizada foi se transformando no transcurso da histéria humana.
Atualmente, conforme difundiram Foucault (1987), Guattari e Rolnik (2005), j& se admite que
a subjetividade ¢ fruto do social, de seu contexto socio historico, portanto parte de um tecido
social que ndo é linear, causal, nem finalista, mas multiplo e complexo (Morin, 2000, 2006).
No entanto, ainda é sentida a influéncia desta subjetividade interiorizada quando se percebe,
no contexto de uma sociedade do controle, um individuo que mesmo sendo produzido em
massa, € serializado. Refletindo neste sentido, Rolnik (2011) salienta que a subjetividade
deste/a humano/a ndo é universal e nem inerente ao seu interior, mas sim fruto de uma
construcdo e (re)construcdo continua, consequéncia de préaticas/relacbes sociais; mas que
devido as producgdes e pressdes de um capitalismo neoliberal se revelam producdes de
subjetividade que alimentam este regime consumista e que valoriza uma interioridade
especifica da contemporaneidade.

Guattari & Rolnik (2005) mencionam que o sujeito da atualidade esta envolto em uma
producdo de subjetividade que é continua, heterogénea e complexa. Essa complexidade é
entendida como o0 entrecruzamento de um multiverso de sentidos, tanto sociais como
“econdmicas, tecnoldgicas, de midia, etc” (Guattari, 2000, p. 34). Neste sentido, tem-se
também a contribuicdo de Morin (2000) que discute o conceito de complexidade nas relaces
humanas. Segundo este autor, a complexidade proporciona a liberdade para se construir e
reconstruir, tanto a si mesmo como nas interacdes que se estabelece com o outro.

Refletindo sobre o contexto educacional, também presente nesta configuracdo social,
vé-se o/a professor/a vivenciando estes processos de subjetivacao que tem se apresentado no
decorrer da histéria humana. A sociedade contemporénea se encontra, segundo Deleuze
(1992), na passagem de um contexto disciplinar para um contexto de controle. Esta sociedade
de controle é o que este autor define como uma moldagem que muda constantemente e que
estd ao ar livre — contrapondo-se ao confinamento presente na sociedade disciplinar (Deleuze,
1992). Nela ha “velocidade, simultaneidade, flexibilidade, falta de rotina e volatilidade”
(Silva & Santos, 2011). O/A professor/a, portanto, vivencia sucessiva e cotidianamente,
mudancas que por vezes geram angustia. O saber é volatil e tudo é processual,
consequentemente emerge uma sensacao de descrédito e descartabilidade neste/a profissional,

que precisa a todo instante reciclar-se (Silva & Santos, 2011).
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Mancebo (2007) comenta também que esse controle (caracteristico da sociedade de
controle) se faz presente por meio das cobrangas as quais se sujeita esse/a docente. Este/a, por
sua vez, se sente: cobrado/a para ter maior producéo/rendimento, culpabilizado/a pelo proprio
fracasso e também de seus/suas alunos/a, e ainda desacreditado/a e desqualificado/a
necessitando de constante (in)formacdo (Barros, 2000; Silva & Santos, 2011). Este contexto,
tdo presente na contemporaneidade, determinam certos processos de subjetivacdo que, por
meio dos discursos sociais, teorias e praticas pedagdgicas acabam resultando na fragilizacéo
deste/a profissional (Silva & Ferreira, 2019).

A trajetdria de vida do ser humano, bem como seu percurso profissional é marcado por
processos de subjetivacdo, ou seja, pelas relagbes que estabelece, pelas construgdes e
desconstrucbes que realiza conforme o contexto social no qual se insere. A docéncia, como
profissdo formadora de tantas outras ndo se exime desta realidade e tem sofrido a influéncia
de todo um contexto sdcio-politico-econémico que parece querer adequa-la a um mercado
competitivo e individualista. Cabe refletir acerca desta realidade e problematiza-la para

construir novas formas de ser, humano/a e professor/a.

5. Considerac6es Finais

Refletir acerca dos processos de subjetivacao que envolvem o/a professor/a atualmente
permite que se possa compreender a pratica profissional diaria. Ao mesmo tempo, pode-se
ndo apenas visualizar, mas também apreender os quadros de adoecimento e demandas de
sofrimento a que estdo submetidos/as muitos/as professores/as em seu contexto de trabalho.
Neste breve estudo preliminar, p6de-se conhecer brevemente como se deu a construcdo da
Educacdo, bem como do professor no contexto histérico educacional brasileiro. Construcéao
esta, envolta em interesses politicos e econbémicos de uma minoria e precarizacdo e
detrimento de uma maioria. Com uma histéria marcada pela elitizacdo e ainda segregacédo, a
Educacao brasileira se constituiu como um instrumento do Estado que buscava satisfazer uma
minoria, maiormente governante. Desta forma todos os demais sujeitos desta sociedade
sujeitaram-se ao que lhes era imposto, inclusive o/a professor/a. Mesmo a Educagéo, sendo
vista como um alvo de crescimento e valorizagdo pessoal, ndo foram todos/as beneficiados/as
pela mesma.

A classe docente também esteve sujeita aos mesmos efeitos de um governo elitista e
segregador. Como professores/as, estes/as profissionais, mesmo anelando por estabelecer uma

Educacdo emancipadora, lutando pela construcdo de uma cidadania critica, autbnoma e
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solidaria, terminaram por ser absorvidos por um sistema que prima pela produtividade,
competividade e por um individualismo que exclui aqueles/as que ndo se adequam ao mesmo.
Mancebo (2007) expbe a condicdo da classe docente dos contextos universitarios, que se
véem na condicdo de sobretrabalho que explora a propria subjetividade deste/a professor/a,
transformando-os/as em trabalhadores/as full time, ou seja, sujeitos assujeitados a uma logica
de produtividade constante, resultando num desgaste nas/das relagdes tanto no contexto de
trabalho como fora deste.

Apesar dos avancgos oriundos, principalmente com a Constitui¢do de 1988, a Educacéo
ainda se vé atrelada aos interesses politicos vigentes. A formacdo docente ainda se vé
emparelhada a um controle e dominio cultural. O/A professor/a se vé, ainda, & mercé de
movimentos exteriores ao seu proprio desejo, onde ora é visto como um mestre vocacionado
para a missdo de ensinar/instruir, ora é visto como um profissional do Estado cuja tarefa é
proclamar os desejos de uma classe dominante. Neste processo, recebe apenas a
instrugdo/capacitagdo conforme as demandas vigentes, em detrimento de seu proprio
crescimento intelectual. Por vezes relegado/a a ser um mero instrumento do Estado, vé-se na
condicdo de servo/a de outros/as e ndo senhor/dona de si mesmo/a.

A construcdo subjetiva do/a professor/a se da em um territorio existencial onde ha uma
diversidade de vinculos, relacdes e acdes e, compreender estes diferentes processos de
subjetivacdo, refletir e dialogar sobre eles pode abrir portas para se inventar outros modos de
ser e trabalhar como professor/a. Ante esta consideracdo, se faz necessario propiciar um
espaco de criacdo e solidariedade onde se torna possivel falar do que angustia esse/a
professor/a, seus medos e culpas, seus desejos e sonhos, e ainda suas sensacfes de fracasso
diante das impossibilidades de se trabalhar com qualidade — uma proposta a ser implementada

em outro projeto de pesquisa futuro.
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