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Resumo

O presente artigo tem a intencdo de desmistificar algumas classificagdes que envolvam a diversidade de género no
ambito educacional superior. Para isso, foram analisadas as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em
Pedagogia, Matematica, Biologia, Historia, Geografia, Educagdo Fisica, Fisica, Letras e Quimica da Universidade
Federal de Jatai-Goias. Procurou-se identificar se os referidos cursos tém incluido em suas disciplinas temas que
provoquem a reflexdo sobre diversidade de género. Com isso, o intuito desta pesquisa é o de revelar como a
diversidade de género tem sido pautada nos cursos universitarios apontados acima; ainda, se estdo abrangendo os
esclarecimentos de conceitos existentes nas classes LGBTTTs, que sdo: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Transgéneros. Para tanto, nos baseamos nas discussdes de Tomaz Tadeu da Silva (1999), Jimena
Furlani (2011) e Guacira Lopes Louro (2010), autores de referéncia na temética da diversidade. Esta pesquisa se
classifica como bibliografica e documental, de cunho qualitativo, com coleta de dados secundarios através das
ementas das disciplinas e projetos pedagdgicos dos cursos. A intengdo € fomentar uma Vvisdo menos
homo/bi/transfobica, que intensifique a problematizacdo do tema no Ensino Superior. Por meio deste estudo
conceitual, é possivel que os estudantes abordem o assunto de forma multidisciplinar e tratem da diversidade,
tornando-se, assim, individuos que compreendam o mundo em suas maltiplas diversidades culturais.

Palavras-chave: Diversidade; Género; Ensino superior.

Abstract

This article intends to demystify some classifications that involve gender diversity in higher education. For this, the
curricular matrices of the degree courses in Pedagogy, Mathematics, Biology, History, Geography, Physical
Education, Physics, Literature and Chemistry at the Federal University of Jatai-Goias were analyzed. We tried to
identify whether these courses have included themes in their disciplines that provoke reflection on gender diversity.
Thus, the purpose of this research is to reveal how gender diversity has been guided in the university courses
mentioned above; still, the clarification of concepts existing in the LGBTTT classes is being covered, which are:
Lesbians, Gays, Bisexuals, Transvestites, Transsexuals and Transgender. To do so, we base ourselves on the
discussions of Tomaz Tadeu da Silva (1999), Jimena Furlani (2011) and Guacira Lopes Louro (2010), reference
authors on the theme of diversity. This research is classified as bibliographic and documental, qualitative in nature,
with secondary data collection through the syllabuses of the disciplines and pedagogical projects of the courses. The
intention is to promote a less homo/bi/transphobic view, which intensify the problematization of the theme in Higher
Education. Through this conceptual study, it is possible for students to approach the subject in a multidisciplinary way
and deal with diversity, thus becoming individuals who understand the world in its multiple cultural diversities.
Keywords: Diversity; Genre; University education.

Resumen

Este articulo pretende desmitificar algunas clasificaciones que involucran la diversidad de género en la educacion
superior. Para ello, se analizaron las matrices curriculares de las carreras de Pedagogia, Matematicas, Biologia,
Historia, Geografia, Educacion Fisica, Fisica, Idiomas y Quimica de la Universidad Federal de Jatai-Goias. Se intent6
identificar si estos cursos han incluido temas que provoquen la reflexion sobre la diversidad de género en sus
disciplinas. Asi, el propdésito de esta investigacion es revelar como se ha orientado la diversidad de género en los
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cursos universitarios antes mencionados; Aln asi, se esta cubriendo la aclaracién de conceptos existentes en las clases
LGBTTT, que son: Lesbianas, Gays, Bisexuales, Travestis, Transexuales y Transgénero. Para ello, nos basamos en las
discusiones de Tomaz Tadeu da Silva (1999), Jimena Furlani (2011) y Guacira Lopes Louro (2010), autores de
referencia sobre el tema de la diversidad. Esta investigacion se clasifica en bibliografica y documental, de carécter
cualitativo, con recoleccion de datos secundarios a través de los temarios de las disciplinas y proyectos pedagdgicos
de los cursos. La intenciébn es promover una mirada menos homo / bi / transfobica, que intensifique la
problematizacion del tema en la Educacion Superior. A través de este estudio conceptual, es posible que los
estudiantes aborden el tema de manera multidisciplinar y aborden la diversidad, convirtiéndose asi en individuos que
comprenden el mundo en sus maltiples diversidades culturales.

Palabras clave: Diversidad; Género; Ensefianza superior.

1. Introducéo

Ha uma formacdo cultural erudita que afirma as colocacoes e posicdes em que o individuo deva permanecer. Nas
questdes de género, os sujeitos sdo afirmados em maior énfase pela cultura das cores rosa ou azul, a comegar na revelagdo do
sexo do bebé — em que se referem a essas cores — e na construgdo de seus enxovais, em que essa dicotomia prevalece
reforcada. Dessa forma, os individuos estdo indiretamente universalizados, independentemente de sua identidade de género.
Isso ocorre, pois, 0 universo ditard seu perfil pertencente a determinada classificacdo identitaria sem se importar em
manifestacdes futuras que esse individuo venha estabelecer. Esse individuo estara fora do padrdo ditado pela sociedade, que
estimulara sua identidade em posicGes determinantes, sem consciéncia nenhuma do estrago que isso lhe causara. Se pensarmos
nos educandos que estdo chegando na educacdo infantil, fica evidente que eles adentram a escola ja customizados em seus
seios familiares a condicdo dicotdmica menino ou menina.

Para desmistificar esses desarranjos de acGes que correlacionam os comportamentos, precisam ser trivializados e
estudados os referentes temas: homossexualidade, heterossexualidade, homofobia, heteronormatividade, transgeneridade,
travestilidade, bissexualidade, lesbianidade, transexualidade, identidade de género e papel de género. O esclarecimento dos
referidos termos trara subsidios para contextualizar fases da nossa construcdo social, entendendo, assim, o préprio individuo
como ser social, mesmo com suas diferencas e estilos, gostos e culturas diferenciadas, buscando sempre o reconhecimento do
respeito e a compreensdo para a diversidade social.

E importante que haja estudos em éreas afins das licenciaturas, considerando que o tema se torna importantissimo
nesses cursos, pois eles terdo como foco a conducdo para a formagdo de futuros profissionais que irdo vivenciar em sala de
aula essa problematica social da diversidade e suas culturas. Por conta disso, é necessario que abordem essa tematica fazendo
colocacdes e posicionamentos que venham elucidar de maneira amena os ditos e postulados do senso comum, 0s quais muitas
vezes servem de ferramentas para ataques homo/bi/transfobicos.

Se os educandos ndo tiverem acesso a disciplinas que venham teorizar o tema nas magistraturas, 0 que acontecera é
que, de forma indireta, ndo pautando o assunto e ndo respeitando as diversidades e suas identidades, seremos responsaveis
pelas acdes opressivas e cruéis de discriminagcdo que englobam as socializacdes educacionais e que sdo enraizadas desde o
inicio das escolarizagBes. O processo dessa construcdo social nos remete a ambientes onde os individuos ja estdo hostis e
moldados pela cultura que foram acometidos. Essa constru¢do — ou mesmo desconstrugdo — causa muito sofrimento,
especialmente naqueles que transcendem as barreiras em que sua identidade de género ndo comporta esse meio social.

Segundo Furlani (2011), “para muitas pessoas, género, raga, etnia, condi¢do fisica, orientacdo sexual, nacionalidade,
etc. sAo marcas identitarias responsaveis por experiéncias de exclusdo tdo significativas quanto a classe social” (p.23). A
educacdo, ao longo de sua trajetéria, aparenta demonstrar essa exclusdo, representada de forma dissimulada pelos educadores e
suas atitudes em sala e em encontros coletivos, como conselhos de classes. Fica evidente que existem lacunas nas matrizes
curriculares, além de distanciamentos entre 0 espago tedrico e a préatica referente a tematica; ademais, ha falta de respeito que

aparece de forma eventual e naturalizada, pois fomos criadas dentro de visfes preconceituosas. Furlani (2011) afirma que a
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posicdo e producdo e reproducdo da exclusdo, que cada vez mais compromete politicamente a Escola com as
mudancas socais, tem possibilitado, nos tempos recentes, discussdes sobre o papel na aproximacdo e convergéncia
entre os “direitos humanos”, a “cidadania plena” e a “inclusdo social” A suposta neutralidade politica escolar ¢é
definitivamente posta em xeque. (p.23).

O assunto desconcerta a atitude de professores que procuram imediatamente fugir da questdo da diversidade de género
no ambito educacional. E necessario desmistificar os comportamentos equivocados dos educadores e das gestdes pedagogicas,
pois agem de acordo com o determinismo e a heteronormatizacdo dos individuos e seus comportamentos desde a educacgéo

infantil.

Para a Educagdo Sexual, essa logica (que no exemplo das identidades nacionais “legitima” a xenofobia) serve para o
entendimento da homofobia. Sobretudo, quando, diante da representacdo “monstruosa” da identidade homossexual
(ou de outra identidade sexual subordinada), algumas pessoas ou instituicdes assumem o papel de paladinos da justica
moral, como se estivessem fazendo um “favor social”, “limpando” as ruas através de atos de violéncia verbal e/ou
fisica dos monstros, dos maus elementos, dos depravados, daqueles que depdem contra a familia e os bons costumes.
Nesse caso, a representacdo monstruosa naturaliza a violéncia e a subjugacéo de um tipo de sujeito representado como
diferente, como monstruoso, por outro tipo (o “normal”) que ¢ “autorizado” socialmente a cometer os atos de
discriminacéo e preconceito. (Furnali, 2007, p.278)

Dessa forma, seria um territorio de sensibilidade trazer a temética da diversidade de género no ambiente educacional?
Para o educador, nos momentos de abordagem — ou mesmo nos conflitos que envolvam esse assunto —, estariam eles
preparados para aprofundar com veeméncia essa problematica? Teriam eles, abertura em seus curriculos que permitisse essa
contextualizagio?

E preciso expandir aos planejamentos de politicas educacionais o tema de forma conceitual como meio de assegurar

melhores condicGes de direito cidaddo para a classificacdo LGBTTTs (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros). Também é preciso a abordagem do assunto em ambiente familiar, por conta da ndo aceitacdo das identidades de
género que transcendem os corpos fisiologicos, pois os individuos sofrem desde a infancia.
Destaca-se que, geralmente, ocorre a fragmentacdo do tema em relacdo a sua contextualizagdo, mas a problematica vai além
dos muros das escolas, gerando problemas sociais gravissimos que intensificam de forma cruel as geracBes no &mbito
educacional. A compreensdo de embasamento referencial das referidas problematizagdes nos projetos pedagdgicos de cursos
(PPCs) fardo a diferenca, pois se espera que, com explicacbes dessas pautas, amenizem-se muitas questdes que envolvem o
assunto.

Tendo isso em vista, a finalidade deste artigo é analisar as bases curriculares dos cursos do Ensino Superior da
Universidade Federal de Jatai, observando se eles delimitam em suas matrizes curriculares assuntos e temas que persistem na
socializacdo de individuos que transcendem a heteronormatizacdo. Trata-se de uma tematica bastante necessaria, pois abrange
a condicdo do educando prestes a exercer sua profissdo, que é formar psico e socialmente individuos diversos.

Para citar alguns exemplos, aos cursos de Pedagogia e Educacdo Fisica, é essencial a abordagem dessa temética, pois
abrangem o processo educacional desde a primeira infancia — anos iniciais — e nessa etapa se faz urgente a conscientizagdo e
desconstrucdo de conceitos impostos ou construidos como forma de composicdo humana exata e intacta. Nessa fase,
observamos ser o0 momento mais perturbador e fragmentado de achismos e falta de respeito com os individuos que
transcendem a vertente do estabelecido como “normal”. Entdo, cabera ao profissional pedagogo, se assim for assessorado em
seus estudos de maneira conceitual, instruir um assunto tdo caro & formacéo da crianga.

J& os cursos de Geografia, Matemaética, Histdria e Letras, disciplinas que o profissional vai atuar de forma direta com

os educandos no Ensino Fundamental 11, estdo localizados em uma etapa de bastante curiosidade e descobrimento individuais.
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Essa fase é 0 momento em que se faz urgente a desconstrucéo de conceitos que ndo foram interiorizados ainda, a fim de tornar
os pré-adolescentes mais seguros de suas identidades.

Por ultimo — e ndo menos importante —, os cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica ¢ Quimica, que abrangem temas
voltados a um grupo mais especifico de individuos, tendem a ser mais cruéis no Ensino Médio com os individuos que
transcendem a condicdo normativa. Os que, por algum milagre, chegaram ao Ensino Médio sendo vitimas dessa condi¢éo,
estdo cheios de cicatrizes feitas ao longo do percurso de ensino.

O objetivo especifico deste artigo é buscar teorias fundamentadas em estudos que estejam voltados a educacdo de
género, verificando se colaboram de maneira direta e indireta, auxiliando educadores e educandos para uma socializacdo em
aceitacdo da diversidade de género. Para tanto, verificaremos se 0s corpos docente e discente tém acesso, em suas matrizes
curriculares, a aportes tedricos que os ampare em condi¢des que demandem solugdes em situagdes de conflito.

Organizamos as se¢des deste trabalho da seguinte maneira: A secdo Diversidade de género abrange conceitos tedricos
sobre a diversidade de género, sobretudo no contexto educacional, e explicita o qudo problematico aos sujeitos é enfrentar a
homofobia. A se¢do Metodologia da Pesquisa descreve as etapas para execuc¢do desta investigagdo. Por sua vez, a secédo
Diversidade de Género e Ensino Superior traz os resultados da analise das matrizes curriculares de licenciaturas da

Universidade de Jatai-GO. Finalmente, abordamos algumas reflexdes alcangadas a partir da pesquisa.

2. Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos para execucdo dessa pesquisa se dividem em duas etapas. A primeira, de
levantamento bibliogréfico, foi configurada pela selecdo de artigos cientificos e demais obras académicas. A segunda, de
carater documental, contou com o levantamento das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura nas graduacdes de
Pedagogia, Matematica, Biologia, Historia e Geografia, Educacao Fisica, Fisica, Letras e Quimica da Universidade Federal de
Jatai (UFJ). Embora a instituicdo conte com outros cursos, optamos por verificar esses, a fim de observar se suas ementas
oferecem disciplinas que abordam o tema diversidade de género no &mbito educacional. Esse levantamento foi realizado a
partir das matrizes curriculares e dos PPCs das referidas formac6es, disponibilizados nos sites dos cursos.

Para fazer o levantamento das matrizes curriculares, usamos como processo didatico a busca por palavras-chave que
contemplam o assunto, como: “Diversidade”, “Sexualidade”, “Teoria Queer”, “Identidade de género”, “Discriminagdo”,
“Género” e “Diferenga”.

A Universidade Federal de Jatai — UFJ foi fruto de um projeto de interiorizagdo da prdpria Universidade Federal de
Goids — UFG. Em junho de 1979, as comissdes do Lions Club se pronunciaram em forma de abaixo assinado requerendo a
instauracdo da UFJ, na época, conhecida como Regional Jatai. Como resultado, em marco de 1980, foi entdo instituido o
Campus Avancado de Jatai, firmando parceria com a Prefeitura Municipal de Jatai. O prédio foi oficializado em 19 de margo
de 1980 e seu primeiro vestibular foi aplicado no ano seguinte, com vagas para 0s cursos de Quimica, Fisica e Matematica.

Atualmente, reconhecida como Universidade Federal de Jatai-UFJ, conta com 24 cursos, distribuidos em dois campi:
o Riachuelo, situado no centro da cidade, oferecendo os cursos de Pedagogia, Geografia e alguns ambientes administrativos; e
0 Jatoba-Cidade Universitaria José Cruciano de Ara(jo, com os cursos de graduacdo em Agronomia, Biomedicina
(bacharelado), Ciéncias Bioldgicas (bacharelado), Ciéncias Bioldgicas (licenciatura), Ciéncias da Computacdo (bacharelado),
Direito (bacharelado), Educacdo Fisica (bacharelado), Educacdo Fisica (licenciatura), Enfermagem, Engenharia Florestal,
Fisica (licenciatura), Fisioterapia, Geografia (bacharelado), Geografia (licenciatura), Historia (licenciatura), Letras
(licenciatura em Inglés), Letras (licenciatura em Portugués), Matemaética (licenciatura), Medicina, Medicina Veterinéria
(bacharelado), Pedagogia (licenciatura noturno), Pedagogia (licenciatura matutino), Psicologia, Quimica (bacharelado),

Quimica (licenciatura) e Zootecnia.
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Ha também outros cursos de graduagao e cursos de pos-graduagdo, com destaque para a Programa de Pds-Graduagao
strictu sensu em nivel de doutorado em Geografia e 0s seguintes cursos de mestrado: Agronomia, Geografia, Educacéo,
Ciéncias da Saude, e os mestrados profissionais em Matematica e Letras. Os Cursos de Especializacdo também séo
organizados de acordo com a demanda. A instituicdo tem a circulacdo de cerca de quatro mil alunos em Jatai. Ela é
desmembrada da Universidade Federal de Goias-UFG, que teve a sua primeira sede fundada na cidade de Goiania no ano de
1960 por meio de decreto do entdo presidente Juscelino Kubitscheck. Sua histéria, portanto, é relacionada com a expansao do

ensino superior para o interior do Brasil.

3. Diversidade de Género no Contexto Educacional

Falar da diversidade no ambito educacional sempre foi um tema de dificil acesso, pois o assunto requer entendimento,
uma vez que é polémico e subjugado o tempo todo. Diversos pardmetros normativos nacionais afirmam o compromisso da
escola com a promogdo da justica e igualdade, dentre eles a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano
Nacional de Direitos Humanos. Apesar de todo aparato legal em questdo, existe uma limitacdo transversal que reprime a
precisdo da exploracdo e elucidacdo das argumentacdes. A legislagdo ndo deixa de ser produtora de discrimina¢do, uma vez
que ndo trata as tematicas de maneira mais acessivel, protegendo de forma indireta e disfarcada o individuo que transcende a

heteronormatizacéo. Segundo Louro (1997),

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicéo
dos sujeitos implicadas na concep¢do, na organizacdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa esquadrinhar as
paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos seus gestos, suas roupas; é preciso perceber os sons,
as falas, as sinetas e os siléncios; é necessario sentir 0s cheiros especiais; as cadéncias se 0s ritmos marcando 0s
movimentos de adultos e criancas. Atentas/os aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e o espaco da
escola ndo sdo distribuidos nem usados — portanto, ndo sdo concebidos— do mesmo modo por todas as pessoas

(p.59).

Com isso, afirmamos que existem estudiosos comprometidos com a problematica dos géneros. Ha diversos artigos
que trazem o tema e abrangem o contexto do impacto gerado na socializagdo das pessoas que fogem da heteronormatizacéo.
Ha autores conceituados, como Tomaz Tadeu da Silva (1999), Jimena Furlani (2011) e Guacira Lopes Louro (2010), além de
outros que marcam essa instancia da luta de pertencimentos e reconhecimentos dos géneros e suas classificacBes na sociedade.
De qualquer maneira, a vulnerabilidade e a falta de conscientizacéo educacional se tornam temas “diferentes” e tratados com
desprezo. Os assuntos necessitam ser pautados nas matrizes curriculares, tornando o trabalho dos educadores mais consistente
e 0s temas dignos e seguros.

Ha dificuldades encontradas até mesmo nas politicas educacionais, por isso, precisamos de apoio em prol de um
curriculo que venha abranger, de fato, a questdo da diversidade de género no sistema de Ensino Superior e, posteriormente, em
suas ramificagGes (Ensino Médio, Ensino Fundamental | e 1l e Educacéo Infantil). Falar de género e suas nomenclaturas

sempre envolvera as rela¢fes sociais e suas construgdes culturais. Para Louro (2014),

Diferencas, distin¢des, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios,
a instituicdo escolar exerceu uma acéo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela
entravam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que la estavam,
através de multiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento e hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comecou por separar adultos de criancgas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas (p.61).

Segundo a referida autora, a escola propagou e continua exercendo sua arbitrariedade diante da sociedade, uma vez
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que é causadora de repartices presentes em nossa realidade. Desde o principio, a instituicdo recebeu alguns que ndo exerciam
0s mesmos direitos e, aos poucos, passaram a ter acesso a educacao; desde entdo, as transformagdes foram acontecendo — ainda
que, implicitamente, executasse a diferenca entre seus individuos —, sendo preciso haver modificagfes nas estruturas, no
trabalho docente e nas avaliagdes.

Sobre o assunto de diversidade sexual ou das multiplicidades sexuais, adentramos em um territdrio de lutas, de
conflitos e de tensdes, pois quem rompe as convencdes estabelecidas culturalmente e primordialmente pelos preceitos
religiosos se submete constantemente ao enfrentamento de uma realidade desafiadora. A indice de elucidacéo, a diversidade
sexual traz vérias categorias que se destacam, como a homossexualidade, a lesbianidade, a bissexualidade, a travestilidade, a
transexualidade e a transgeneridade. Para Pamplona (2012),

Ao observar tais proposigdes, vé-se que essas transitam por algumas areas de saber, como psicologia, psiquiatria,
genética, mas todas se referem ou emergem de um saber biol6gico, naturalizante e essencialista. Este constréi uma
explicagdo casual para a homossexualidade, bissexualidade, lesbianidade, transvestilidade, transexualidade, saber que
transita entre, produzi-la como afronta a uma naturalidade dicotémica — lida por macho/fémea, homem/mulher — ou
por uma explicacdo biologicista que atribui uma ordem da nascenca para as homossexualidades, que afirma: ele/ela
nasce assim, ndo ha mais o que ser feito para inverter essa realidade posta corporalmente, biologicamente (p.120).

Portanto, fica evidente o quanto as transicdes dessas classificacdes foram impostas e impregnadas como determinantes
dos individuos que transcendem a heteronormatizacéo a qual a sociedade se insere. Em relagdo a diversidade, Aranha (2011)
assegura que a diversidade sexual e de género existe de diferentes formas e valores nas hierarquias construidas por
constituicbes e poder. Ademais, que sempre foram delimitadas por a¢des violentas e exclusfes de determinados grupos e
individuos. Outrossim, afirma que se trata de:

compreender culturas diferentes, de diferentes agrupamentos sociais. Diversidade relaciona-se com a diferenga, mas
nada tem a ver com classificacdes quanto a inferioridade ou superioridade de um grupo sobre o outro. Em outras
palavras, respeitar a diversidade ndo significa ser tolerante com valores, costumes, habitos que julgamos inferiores aos
nossos (Aranha, 2011, p. 55).

Desta forma, fica evidente o quanto necessitamos interagir nesse contexto com urgéncia em estudos que aprofundam o
tema aqui explorado. Acreditamos que, se unirmos escolas, professores e comunidades escolares, trabalharemos em uma
mesma linha de desconstrucdo da moralidade heteronormativa. Face ao exposto, compreendemos a existéncia de uma
fragilidade por parte dos profissionais da educacdo, pela auséncia de uma formacdo académica que 0s prepare para a
compreensdo cientifica desse eixo. Isso reflete o fato de sermos pertencentes a uma cultura que possui inimeros dogmas,
crengas e uma construcdo social hegemonica da heteronormatividade, que subalterniza e inferioriza as orientagGes sexuais fora
do padréo.

Diante dessas entrevistas, Balieiro e Risk (2014) se questionam:

Mas como lidar com evidéncias de que a escola é espago de expressdo de violéncias, preconceitos e discriminacdes se
a concebemos como espaco fomentador da cidadania? Os livros escolares ndo tratam dos direitos e deveres
imprescindiveis para uma sociedade democratica em que a discriminagdo € inaceitdvel? Diante desses
questionamentos, alguém poderia ainda afirmar que a escola nada tem a ver com situagdes que envolvem
discriminacOes baseadas em género e sexualidade, visto que ela se apresenta como instituicdo "neutra” no que tange a

essas diferencas. Segundo essa perspectiva, a sexualidade ndo é um topico que deve ser levado em conta pela
educacdo escolar. Portanto, ndo seria um equivoco responsabiliza-la pelas situagdes descritas? (p.151).

Continuamos questionando como podemos promover a igualdade e o reconhecimento dos pertencentes a condicéo da

diversidade sexual? Se o espaco escolar deve ser voltado e constituinte para uma cidadania justa e igualitaria, a compreensao
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ndo se torna visivelmente urgente? Portanto, essa percepcdo quase sempre se passa por despercebida e ndo podemos nos
omitir, sendo que educadores possuem o dever de contribuir e defender os direitos dos LGBTTTSs.

Necessitamos que as praticas educacionais sejam pensadas € repensadas de acordo com as necessidades de cada
individuo e com a realidade social, estabelecendo-se dentro de seus planos e programas de trabalhos uma atitude docente
condizente com a realidade social. O que cabe a ndés, professores, pais, familias e sociedade em geral, é ter atitudes
esclarecedoras que conduzam as situacdes, rompendo com a tradicional dicotomia que associa os individuos a uma
determinada condi¢@o bioldgica. Louro (1997) enfatiza que, nas “relagdes sociais atravessadas por diferentes discursos,
simbolos, representacdes e praticas, os sujeitos vdo se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando
seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas formas de ser e estar no mundo” (p. 28).

As varias formas de discriminacdo em relacdo a vivéncia dos géneros feminino e masculino ficam evidentes perante
situagdes transcorridas nos espagos da sala de aula da educacdo infantil. Por exemplo, quando um menino demonstra gostar da
cor rosa, de filmes de princesas, de fadas, de aderegos que tém encantamento para ele, de brincar com bonecas, ha
imediatamente — quando ndo ha conhecimentos adequados sobre a tematica aqui apresentada — uma preocupagdo em que esse
menino seja homossexual. No entanto, esse fator ndo deve ser tido como verdade, pois preferéncias por brinquedos, cores,
musicas ou roupas do género oposto ao do sexo atribuido ao nascimento ndo definem orientacdo sexual. Em outras palavras,
um menino que brinca de boneca ndo sera gay em decorréncia das brincadeiras atribuidas ao universo feminino.

Em relagdo as meninas que gostam de brincar com carrinhos, de jogar futebol ou de brincadeiras agressivas, ndo
significa que serdo léshicas. Pensar dessa forma é insistir em uma realidade de preconceito, é pensar de maneira naturalizante,
essencialista, a qual compreende os géneros de forma dicotdmica, ou seja, de um lado coisas de menino, de outro, coisas de
menina. Nessa logica, qualquer embaralhamento significa risco de uma orientagdo sexual desviante da norma heterossexual.

Assim, por falta de conhecimentos, muitos educadores buscam evitar que meninos e meninas misturem a vivéncia
desses papéis de género, buscando preconceituosamente afastar o perigoso fantasma ou monstro das sexualidades desviantes.
Como exemplo, citamos a questdo das cores e dos brinquedos — 0 rosa é de menina e 0 azul do menino; meninos ndo podem
brincar com “brinquedos de meninas e vice-versa” —, usando esse modelo heteronormativo como indicador do que €
pertencente ao masculino e ao feminino.

Nesse sentido, conforme Moreno (1999),

Mesmo que tenhamos escolas mistas e que meninas e meninos se sentem ao redor das mesmas mesas, na hora do
recreio 0S meninos jogam com 0s Meninos e as meninas com as meninas. Nas brincadeiras livres é que exercitam
espontaneamente os modelos aprendidos de conduta, é ai que aparece a fantasia com o qual cada individuo se
identifica. Mas, curiosamente, ¢ nesses momentos de “liberdade” que cada individuo se identifica. Mas, curiosamente,
¢ nesses momentos de “liberdade” que cada individuo se encontra mais intensamente limitados pelas normas
estabelecidas, como se tivesse “plena liberdade” para identificar-se com os arquétipos que estdo destinados a ele em
funcéo de seu sexo, mas ndo para transgredi-los (p.30-32).

Essas pequenas situagdes levam pais, mdes e os préprios professores a se preocuparem com 0 gosto e com a
preferéncia de seus filhos e alunos, sem obterem o entendimento de que nada desse comportamento interferird na orientagédo
sexual da crianga. O que nos inquieta € o fato de a crianca, na maioria das vezes, ndo ter um apoio, uma seguranca, ou até
mesmo um esclarecimento para transitar entre 0os géneros sem que com isso seja rotulada em sua identidade de género ou em
sua orientacdo sexual. No decorrer de seu caminhar e descoberta, a crianca que sofre discriminag8es podera se perguntar o
porqué de ser assim ou o porqué de ndo gostar de determinada coisa das quais deveria gostar por ser pertencente a um
determinado sexo bioldgico atribuido em seu nascimento. Essa realidade e acontecimentos podem ser estimulantes de
estigmas, violéncias, evasdo escolar e, em casos mais extremos, suicidio.

De acordo com Louro (1997, p.28), “essas construgdes e esses arranjos sdo sempre transitorios, transformando-se ndo
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apenas ao longo do tempo, historicamente, como também se transformando na articulagdo com as histérias pessoais, as
identidades sexuais, étnicas, de raga, de classe”. Desse modo, devemos pensar em novas a¢des para que possamos atuar
ativamente em defesa dos individuos considerados e classificados como minorias sexuais. Referimo-nos a minorias ndo no
sentido se serem um pequeno grupo, mas na direcdo de terem sua representatividade politica e social comprometida diante de
poderes hegemdnicos e tradicionalmente reconhecidos nas politicas publicas como superiores. Se fingirmos que eles ndo
existem ou que ndo sdo problemas nossos ndo resolveremos nada, pois a diversidade sexual e de género estara presente e
continuaré circulando nas diferentes instituicdes sociais, como a escola.
Para Junqueira (2009),

Diante do anseio de construirmos uma sociedade e uma escola mais justas, solidarias, livres de preconceito e
discriminacéo, é necessario identificar e enfrentar as dificuldades que temos tido para promover os direitos humanos
e, especialmente, problematizar, desestabilizar e subverter a homofobia. Sdo dificuldades que se tramam e se
alimentam, radicadas em nossas realidades sociais, culturais, institucionais, histéricas e em cada nivel da experiéncia
cotidiana. Elas, inclusive, se referem a incompreensdes acerca da homofobia e de seus efeitos e produz ulteriores
obstéculos para a sua compreensdo como problema merecedor da atengdo das politicas pablicas (p. 13).

Portanto, o autor s6 vem afirmar o quanto estamos implicados na tarefa de combate a realidade do preconceito e

discriminacdo enderecada a quem rompe os lugares tradicionais dos géneros e das orientac@es sexuais. Ele ainda afirma que

E necessario estudo, paciéncia, debates, reflexdes sobre o atual momento politico e educacional brasileiro para que
nos, professores, possamos perceber a riqueza da diversidade em sala de aula, sob todos os aspectos, e particularmente
na questdo da diversidade sexual. Se, por um lado, todos concordam acerca da beleza do aprendizado entre os
diferentes, por outro, isso é muito dificil de ser conseguido, exigindo de nds grande esfor¢o de trabalho e uma
disposi¢do para a aceitacdo e a superacgdo de preconceitos que nao é facil de ser mantida (Junqueira, 2009, p.131).

A diversidade sexual refere-se a pluralidade, multiplicidade de costumes, vivéncias e, por essa razdo, professores, pais
e mées ndo deveriam querer que seus filhos ou alunos vivam conforme os valores heteronormativos. O fundamental é que se
estabelegcam conversas, problematizacfes e andlises, confrontando diferentes opinides e mostrando a amplitude de valores, de
codigos éticos e morais e das diferencas. Essas atitudes sdo geradoras de atrocidades histéricas e violentas, portanto,
necessitamos de que as diversidades venham a ser analisadas pelas politicas publicas, com ajuda de imediato respaldo para

uma sociedade solidaria e justa. Para Junqueira (2009),

Trata-se de investir em um processo de reconfiguracdo simbdlica e politica que, como tudo o que concerne a
democratizagdo das relagdes e a institucionalizacdo de novas praticas pedagogicas, € continuo, inacabado, sempre
suscetivel de ser revisto, ampliado e aperfeicoado. E, por também estar sujeito a ameagas e a retrocessos, esse
processo requer sempre maior empenho, capacidade de articulagdo, criatividade, responsabilidade e ousadia, em
diversos espacos, niveis, direcdes e sentidos (Junqueira, 2009, p. 185).

Os professores devem criar situagdes que permitam explorar as maltiplas possibilidades de se exercer a diversidade
sexual e os géneros, sem com isso postular um discurso romantico ou de salvacdo de um grupo inferiorizado, pois pessoas que
ndo vivem os géneros dados no nascimento — a exemplo das pessoas transexuais, ou pessoas que vivem orientagdes sexuais
distintas da heterossexual — ndo sdo pobres coitadas. Ao contrario, sdo pessoas em igualdade de condicdo humana, apenas
precisando que seus direitos sociais, juridicos e politicos sejam reconhecidos de forma equivalente as pessoas heterossexuais

ou que exercem géneros condizentes ao de seu nascimento.
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3.1 Ser diferente se torna uma vertente problematizadora no nosso sistema

E gritante como a sociedade n&o esta nem um pouco acostumada com a questo da diversidade em suas socializagdes.
Isso porque saber que a diversidade existe é até viavel, mas quando nos deparamos mudanca assustadora até para nosso
consciente. E normal perceber que, para os proprios educadores, a situacio é desconfortavel, ainda que convivam e saibam da
existéncia de identidades de género multiplas em sala de aula, quando ajudam os educandos de maneira indireta a vencer
barreiras complicadas. O professor, quando questionado sobre a questdo, se mantém neutro, ndo optando em falar sobre o
tema. Esse reflgio é alternativo e colabora com a persisténcia de brincadeiras desagradaveis e maldosas que reforcam a

homofobia no &mbito educacional. Louro (2014) afirma que:

Essas multiplas identidades ndo podem, no entanto, ser percebidas como se fossem “camadas” que se sobrepdem
umas as outras, como se o sujeito fosse se fazendo “somando-as” ou agregando-as. Em vez disso, é preciso notar que
elas se interferem mutuamente, se articulam; podem ser contraditdrias; provocam, enfim, diferentes “posi¢des”. Essas
distintas posi¢des podem se mostrar conflitantes até mesmo para os proprios sujeitos, fazendo-os oscilar, deslizar
entre elas — perceber-se de distintos modos (p.55)

Portanto, as diferentes subdivisdes provocam mudancas e lutas, sendo também diversas para cada individuo — que
vive instancias subordinadas e dominadas infelizmente. H& vérias histérias de opressdo e sofrimento, mas sempre existirdo
condigdes que os fazem compreender as relages de poder a qual estdo submetidos. A homofobia, por exemplo, é o termo
usado para definir o preconceito relacionado ao desprezo e ao Odio as pessoas com orientacdo sexual diferente da
heterossexual. Nesse grupo, podemos incluir os homossexuais, as lésbicas, bissexuais, transexuais, transgéneros e as travestis.

As pessoas necessariamente ndo precisam ser homossexuais para serem vitimas da homofobia, basta estarem fora dos
cddigos dominantes para os géneros. Por exemplo, um homem, ainda que heterossexual, se for delicado, gentil ou preferir
vestuarios menos tradicionais, pode ser atacado por praticas homofébicas. Uma mulher, ao se mostrar mais dinamica,
independente, autdnoma financeiramente e preferir um vestuario considerado menos feminino, ainda que seja heterossexual,
podera ser atacada por praticas discriminatorias por ser acusada de romper os cadigos estipulados tradicionalmente para a

vivéncia de seu género. De acordo com Borrillo (2009),

A recente preocupacdo com a hostilidade para com gays e lésbicas mudou a maneira como a questdo vinha sendo
problematizada. De fato, em vez de se dedicar ao estudo do comportamento homossexual, a atencdo se volta agora
para as razBes que levaram essa forma de sexualidade a ser considerada, no passado, desviante. Esse deslocamento do
objeto de anélise sobre a homofobia produz uma mudanga tanto epistemoldgica quanto politica. Epistemoldgica
porque ndo se trata exatamente de conhecer ou compreender a origem e o funcionamento da homossexualidade, mas
sim de analisar a hostilidade provocada por essa forma especifica de orientacdo sexual. Politica porque ndo é mais a
questdo homossexual, mas a homofobia que merece, a partir de agora, uma problematizacgdo particular (Borrillo, 2009,
p. 16).

Verifica-se que a homofobia se torna um arsenal de desaprovacdo para a heteronormatividade, fazendo suas vitimas
ndo apenas 0s pertencentes a classificagdo dos LGBTTTs, mas também incluindo aqueles que transgridem a sua identidade de
género. A exemplo, homens e mulheres que apresentam tracos que ndo condizem com o perfil de género pertencente séo
determinantemente classificados em uma orientagao sexual que ndo seria hetero. A palavra homofobia foi utilizada em meados
de 1971, mas somente em 1990 foi configurada nos dicionarios europeus. Ela tem como dispositivo pronto a repugnéncia por
quem que ndo se atenta a seguir as normas postas. E também reconhecida como forma de preconceito, como a xenofobia (fobia
a pessoas imigrantes de outros paises), o racismo (determinacdo de algumas hierarquias que diferencia etnias e ragas) e o

antissemitismo (repldio aos judeus). Rios (2009) afirma que

Desde o final da Il Grande Guerra, preconceito e discriminacdo sao temas disputados e estudados por intermédio de
suas manifestacbes mais contundentes nas sociedades ocidentais: anti-semitismo, racismo e sexismo. Somente nos
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altimos anos, o preconceito e a discriminagdo voltados para expressoes da sexualidade passaram a merecer atencao.
No esforco de compreensdo dos fendmenos do preconceito e da discriminacdo, a cada uma das aludidas manifestacdes
associou-se um conjunto de circunstancias, na tentativa de explicar a génese e a reproducgdo destes processos (p. 57).

A partir do nascimento, os individuos ja sdo enquadrados em uma situacdo de género devido a seu sexo, feminino ou
masculino. Com isso, € comum que seus pais cuidem para que tudo venha rosa, ser for menina, ou tudo azul, caso a crianca
seja do sexo masculino. No transcorrer de sua vida, 0s responsaveis cuidardo para que a crianca brinque e vista aquilo que
demonstre o seu género de nascimento (seu género bioldgico), o que pode aparentar um ar de naturalidade em atribuicdes que,
de fato, ndo possuem nada de natural, pois foram ensinadas cautelosamente e incansavelmente, além de serem produzidas
social e culturalmente. Essa conduta ndo deixa de ser uma expressdo da homofobia, uma vigilancia de territorio para evitar
formas contrérias a orientacdo sexual desejada e aos géneros dicotdmicos. Nessa perspectiva, se postula que ou se nasce
homem, ou se nasce mulher, assim, ndo existem meios termos ou ambiguidades. Nesse viés, ndo se pode trair a condi¢do de ser
feminino ou masculino ou de ser heterossexual.

Para Borrillo (2009, p.19), “a homofobia é familiar”. O autor afirma que

percebemo-la como um fenémeno banal: quantos pais se inquietam ao descobrir a homofobia de seu filho adolescente,
se a homossexualidade de um filho ou filha é ainda motivo de sofrimento para a familia e conduz frequentemente a
consultar a um terapeuta? Invisivel, cotidiana e disseminada, a homofobia participa do senso comum, embora leve
igualmente, a uma alienagéo dos heterossexuais. E por essas razoes que se considera indispenséavel questiona-la tanto
no que se refere as atitudes e aos comportamentos quanto no que diz respeito as suas construgdes ideoldgicas
(Borrillo, 2009, p.19).

Portanto, quando Borrillo (2009) compreende que a homofobia é familiar, ainda que ndo seja percebida, quer dizer
gue a pratica serd presente quando os pais e mées de jovens LGBTTTs procuram ajuda de especialistas, pois sofrem pela
condicdo de suas filhas e de seus filhos. Esses pais e essas mdes estdo sendo praticantes da carrasca homofobia; seus filhos (as)
sdo observados, analisados e sdo questionados pela prépria familia.

De forma geral, podemos compreender a heteronormatividade como o postulado que afirma a heterossexualidade
como Unica expressdo de sexualidade e orientacdo sexual tida como normal, aceitavel e desejavel. Qualquer outra orientacdo
sexual é tida como desviante e anormal. A heteronormatividade limita os desejos, as condutas e as identificacdes de género;
assim, apenas a heterossexualidade é admitida como normal, aceitavel, ajustada ao par binario masculino/feminino. A nao
aceitagdo de outras expressdes de sexualidade levada a seu mais extremo radicalismo é que transforma a heterossexualidade
em heteronormatividade, como o proprio nome indica. Assim, a heterossexualidade passa de uma orientagéo sexual — dentro de
uma diversidade — para uma norma que deve ser seguida em detrimento de qualquer outra.

Em sua obra, Louro (1999) afirma que:

Ao final do século XIX, serdo homens, médicos e também fildsofos, moralistas e pensadores (das grandes nac¢Ges da
Europa) que véao fazer as mais importantes “descobertas” e defini¢des sobre os corpos de homens e mulheres. Seré o
seu olhar “autorizado” que ird estabelecer as diferencas relevantes entre sujeitos e praticas sexuais, classificando uns e
outros a partir do ponto de vista da salde, da moral e da higiene. Nao é de estranhar, pois, que a linguagem e a Gtica
empregada em tais definicdes sejam marcadamente masculinas; que as mulheres sejam concebidas como portadoras
de uma sexualidade ambigua, escorregadia e potencialmente perigosa; que 0os comportamentos das classes média e
alta dos grupos brancos das sociedades urbanas ocidentais tenham se constituido na referéncia para estabelecer o que
era ou ndo apropriado, saudavel ou bom. Nascia a sexologia. Inventam-se tipos sexuais, decidia-se 0 que era normal
ou patologico e esses tipos passavam a ser hierarquizados. Buscava-se tenazmente conhecer, explicar, identificar e
também classificar, dividir, regrar e disciplinar a sexualidade. Tais discursos, carregados da autoridade da ciéncia,
gozavam do estatuto de verdade e se confrontavam ou se combinavam com os discursos da igreja, da moral e da lei (p.
88).
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Ainda de acordo com a autora acima citada, ap6s esse final de século, os estudiosos e moralistas na Europa
comegaram a conceituar os corpos femininos e masculinos e a fazer grandes descobertas e significagdes, classificando-os a
partir do ponto de vista moral. Nunca fora estranha a légica masculina de ser marcadamente reconhecida como o potencial
forte, comparado ao incompativel, fragil e impotente feminino. Fizeram uso do dispositivo da heteronormatividade, colocando
suas normas vigentes e acreditando ser o correto. Com 0 apoio das ciéncias em sua absoluta verdade, combinavam-na aos
discursos moralistas da igreja e as leis juridicas. Assim, suas afirmacdes decidiram o que era normal e o que era patoldgico e
passaram a ser hierarquizados, dividindo e disciplinando a sexualidade em vertentes dicotdmicas, como: masculino/feminino,
macho/fémea, normal/anormal, homossexual/heterossexual.

Nessa perspectiva, sexo-género-sexualidade sdo vistos como decorréncias causais, ou seja, sexo biolégico define o
género, que, por sua vez, determina a orientagdo sexual. Essa visdo, lembramos, é oposta a que compartilhamos. Buscamos,
por outro lado, mostrar que essa relacdo determinante ndo é natural, bioldgica ou obrigatéria. A heteronormatividade
constantemente produz e renova a norma heterossexual; ela afirma que todas as pessoas devem ser heterossexuais, além de
fabricar, produzir e reiterar uma conduta tida como superior e desejada. Nessa dire¢cdo Louro (2009) sustenta em seus

argumentos que

Esse alinhamento (entre sexo-género-sexualidade) d& sustentacdo ao processo de heteronormatividade, ou seja, a
producdo e a reiteragdo compulséria da norma heterossexual. Supde-se, segundo essa ldgica, que todas as pessoas
sejam (ou devam ser) heterossexuais — dai que os sistemas de salde ou de educagdo, o juridico ou o midiatico sejam
construidos & imagem e semelhanga desses sujeitos. Sao eles que estdo plenamente qualificados para usufruir desses
sistemas ou de seus servicos e para receber os beneficios do Estado. Os outros, que fogem a norma, poderdo na
melhor das hipoteses ser reeducados, reformados (se for adotada uma Otica de tolerancia e complacéncia); ou seréo
relegados a um segundo plano (tendo de se contentar com recursos alternativos, restritivos, inferiores); quando néao
forem simplesmente excluidos, ignorados ou mesmo punidos. Ainda que se reconhec¢a tudo isso, a atitude mais
frequente é a desatencdo ou a conformagdo. A heteronormatividade s6 vem a ser reconhecida como um processo
social, ou seja, como algo que é fabricado, produzido, reiterado, e somente passa a ser problematizada a partir da agéo
de intelectuais ligados aos estudos de sexualidade, especialmente aos estudos gays e Iésbicas e a teoria queer. (p. 90).

Diante disso, a heteronormatividade é o regimento conhecido e disseminado que ensina praticas educativas de
socializagdo nas instituicdes e em familia e que automaticamente nos induz a estarmos frisando sempre o que é certo ou errado

a determinado género. A partir disso, todos os individuos necessitam serem colocados em uma conduta normativa, a qual

[¢>]

afirmada como emancipadora. Se esses sujeitos vivenciarem seus géneros sem se portarem ou se adequarem a
heteronormatividade, serdo classificados como errdneos. Por exemplo, trazemos alguns discursos comuns até mesmo aos
profissionais da educag@o. Ao aludirem aos comportamentos de géneros tidos como inadequados, afirmam: “Isso ndo ¢ atitude
de moca!”, “Moca ndo senta desse jeito e precisa ser organizada!”’; nos casos de menino: “Conversa direito, homem ndo fala
dessa forma, essa voz ndo ¢ de homem!”, “Vocé estd fofocando, isso ¢ coisa de menina!”. S30 expressdes como essas,
baseadas em crengas populares, que demonstram a cultura da heteronormatividade.

Para Balieiro e Risk (2014),

Todo esse contexto fomentou estudos criticos e mais aprofundados sobre a sexualidade que passaram a conceber a
perpetuacdo, a despeito de toda a mudanga trazida pelos movimentos sociais, do que se chamou de
heteronormatividade. Nesta perspectiva, assume-se que a sexualidade é vivida enquanto uma construcdo social e
histérica. Somos, portanto, frutos do nosso préprio tempo na forma pelo qual concebemos e vivenciamos a
sexualidade, que, por sua vez, é construida em meio a relacdo de poder. A heteronormatividade é um sistema
complexo que diferencia aquilo que € “bom” apropriavel e saudével do que ¢ moralmente condenavel, inapropriado, e
deve ser evitado socialmente (p. 160-161).

As categorias e conceitos problematizados vém nos abrir os olhos para o quanto se torna diversa e extensa a
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classificacdo das diversidades sexuais e do quanto necessitamos de estudos voltados para essa area a fim de que possamos ter
um olhar sobre a especificidade de cada categoria. As travestis, 0s (as) transexuais e transgéneros, bissexuais, léshicas e
homossexuais s8o pessoas que se identificam e assumem estilos de vida diferentes da sociedade heteronormativa; com isso, se
tornam vitimas constantes da homofobia. Passamos a elucidar abaixo essas categorias.

As pessoas transexuais sd0 as que nascem com o sexo masculino ou feminino, mas ndo exercem sua identidade de
género em posicdo ao seu sexo bioldgico, assumindo papéis de género diferentes daqueles impostos pela sociedade normativa.
As pessoas transexuais — tanto transhomens, ou seja, pessoas que nasceram em um corpo feminino, mas se reconhecem como
homens, ou as transmulheres, ou seja, pessoas que nasceram em um corpo masculino, mas se reconhecem como mulheres —
consideram que nasceram em um corpo errado, nesse caso, a biologia ndo determina a forma como essas pessoas se
reconhecem ou se identificam.

A identidade de género é isso, a forma como uma pessoa se reconhece, se homem, ou se mulher, independente de um
pénis ou uma vagina. Nesse sentido, podemos afirmar que nem todos os homens possuem pénis, e que nem todas as mulheres
possuem vagina. A logica causal determinada pela heteronormatividade de que o corpo biolégico define o género é, desse
modo, falha. Pessoas transexuais, tanto os transhomens quanto as transmulheres, muitas vezes reivindicam cirurgias para
mudanca de sexo e, juridicamente, a alteracdo de sua identidade civil.

J& bissexuais sdo as pessoas que tém desejos e praticas sexuais e relacionamentos afetivos com pessoas de ambos os
sexos. Precisamos lembrar que as discussdes sobre a lesbhianidade e bissexualidade ainda sdo enfrentam muita discriminacéo,
ao qual se inicia pelo lar e se estende pela escola, ao trabalho e ao mundo social em geral (Brasil, 2013).

Por sua vez, léshicas sdo mulheres que se reconhecem como mulheres, mas sentem atragdo afetiva e sexual por
pessoas do mesmo sexo, ou seja, por outras mulheres. As lésbicas, assim como outras categorias da diversidade sexual, ndo
devem ser compreendidas de uma Unica maneira ou de forma definitiva. Existem diferentes formas de expressdo de
lesbianidade e de Iésbicas, por exemplo, relacionamentos entre mulheres, ambas femininas, ou de um casal léshico em que uma
das mulheres se apresenta de forma mais feminina e a outra mais masculinizada, ou ambas se identificam de forma mais
masculinizada.

Mas o que diferencia as Iéshicas, por exemplo, dos transhomens, é que elas ndo se reconhecem como homens. Ainda
que algumas gostem de utilizar vestuarios e acessorios masculinos, ndo afirmam de forma categérica que sdo homens. J& um
transhomem, nascido em um corpo feminino, se reconhece como homem, ainda que tenha uma orientagéo sexual heterossexual
(desejar sexualmente mulheres), homossexual (desejar sexualmente homens) ou bissexual (preferéncias, desejos sexuais e
afetivos por ambos os sexos). Por essa razdo, como delineia Pamplona (2012), é preferivel afirmar que “Nao existe o bissexual,
a bissexual, assim como ndo existe a lésbica, o homossexual, a travesti, o (a) transexual, a drag queen, existem sim,
travestilidades, homossexualidades, lesbianidades, transexualidades e também bissexualidades” (p. 51).

As travestis nasceram em um corpo masculino e ndo desejam realizar uma mudanca definitiva de seu sexo biolégico,
embora sintam prazer em performatizar seus corpos em corpos femininos, inclusive, exagerando em indumentérias e adotando
implante de silicones, cirurgias estéticas e uso carregado de maquiagens e esmaltes. Podemos dizer que as travestis
potencializam ao maximo a expressdo da feminilidade, contudo, sem repudiar seu drgao genital masculino. Em alguns casos,

podemos dizer que existe um limite ténue entre as travestis e as transmulheres. Wiliam Siqueira Peres (2009) define

as travestis como pessoas que se identificam com a imagem e o estilo feminino, apropriando-se de indumentérias e
aderegos de sua estética, realizando com frequéncia a transformacdo de seus corpos, quer por meio da ingestdo de
hormonios, quer através da aplicacdo de silicone industrial e das cirurgias de correcdo estética e de préteses. As
transexuais sdo pessoas com demandas de cirurgias de mudanca de sexo e de identidade civil, demandas que néo
encontramos nas reivindicagcBes emancipatorias das travestis. J& as transgéneros sdo pessoas que se caracterizam
esteticamente por orientacdo do género oposto, ndo se mantendo o tempo todo nesta caracterizagdo, como o faz as
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travestis e as transexuais. Como exemplos destas Gltimas podemos elencar as/os transformistas, as drags queens, 0s
drag kings etc (p. 236).

Portanto, os travestis sdo pessoas que se caracterizam esteticamente pelo género oposto, ndo sendo estavel o tempo
todo. Dessa forma, para Peres (2009),

A construcdo de uma cultura de resisténcia e o0 encontro com o poder, vivenciados pelas travestis brasileiras, mostram-
se como consequéncia da organizacdo social e politica dessa comunidade, que cada vez mais tem participado de
conselhos municipais, estaduais e federais, levando as reivindicagdes de suas companheiras e propondo saidas para o
enfrentamento dos estigmas e das discriminagGes tdo intensamente vividos por milhares de travestis e transexuais em
todo o territério nacional. Com essas reflexdes preliminares pretendo contribuir para a desconstrugdo dos estigmas e
dos preconceitos experimentados por essa comunidade e incentivar a promog¢éo de espagos de discussdes e agendas de
pesquisas e estudos que possam colaborar para a promogdo da salde, dos direitos humanos e da construcdo da
cidadania enquanto direito de participacéo social e politica nas tomadas de decisdes da sociedade como um todo (p.
244).

Tal multiplicidade de expressdes de género e sexuais nos mostra como as naturalizagdes e essencialismos bioldgicos
se constituem como processos discriminatérios, pois diante de variadas expressdes, cada pessoa deve ser vista em sua
singularidade e multiplicidade de ser. As diferencas devem ser respeitadas em suas multiplas faces e possibilidades de
configuracdo, conforme o artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988, que diz: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade [...]”” (Brasil, CF/1988). Nessa dire¢do,

A escola deve ser também um espago de formacdo de cidadania e de respeito aos direitos humanos, assim as (0s)
docentes devem ser encorajados a assumir sua responsabilidade no combate a todas as formas de preconceitos e
discriminacdo que permeiam o espago escolar. A navalha de Occam de educadores e educadoras, baseada no principio
da pluralidade sexual desnecessaria, exclui do curriculo as representacdes de mundo de estudantes gays, Iéshicas,
bissexuais, travestis e transexuais, que resistem & matriz normatizante da sexualidade branca, ocidental, de classe
média e heterossexual. Mas ndo podemos esquecer que navalhas também podem ser usadas no assassinato das
minorias sexuais no Brasil, 0 que pode fazer de educadoras e educadores sutis amoladores de navalha diplomados e
especializados. (Dinis, 2011, p. 49)

Entdo, diante do que foi levantado, sdo necessérias anélises constantes de novas reflexes e dialogos, para que
possamos compreender que os valores heterossexuais ndo sdo os Unicos, tampouco os melhores, sdo valores que devem ser
equivalentes de direito com outros inimeros valores e vivéncias sexuais e de género.

Considerando género como constituinte da forma identitaria do individuo, os estudos aqui realizados procuram
explica-lo a partir das lutas libertérias ocorridas por uma posicdo igualitaria e justa. Em meados de 1960, o género masculino
era visto como absoluto e insubstituivel pelo género feminino; no entanto, foi também nesse periodo que o género feminino foi
aos poucos ocupando seu espaco, quando surgiram questionamentos em relagdo ao conceito da sexualidade, apresentando-a
também como fonte de prazer e ndo exclusivamente para reproducdo humana. O movimento feminista surgiu nesse bojo, para
desmistificar e ampliar a posicdo do género feminino diante da sociedade, tornando as mulheres cidadds pensantes que
resolveram lutar por seus direitos e que Segundo Beleli (2014) esses movimentos estdo relacionados as transformagdes sociais,
econdmicas e os valores culturais, uma vez que, o padrdo das mulheres como mogas comportadas e virgem foi rompido onde o
destino final e necessario era a maternidade, desafiando convengdes de género.

Deste modo, essas lutas e transformac6es culturais do género feminino consolidam novas ideias, contrarias a regra
padrdo da cultura estabelecida mundialmente, em que o género feminino era submisso ao género masculino. Nos estudos sobre

a condicdo feminina, o feminino era visto como propriedade privada do masculino, pois foi constituido em uma ideologia
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patriarcal. De acordo com Miriam Pillar Grossi (1998), a definicdo de género propicia dificuldades no senso comum com
reflexdo nas preocupacdes da teoria feminista, separar a problematica da identidade de género e a sexualidade, esta marcada
pela escolha do objeto de desejo. Nesse viés, 0 conceito de género é constitutivo a partir da identidade do individuo; seria ele o
sex0 socialmente construido, ou seja, esse género masculino ou feminino, numa aproximacdo mais especifica, pode ser
transitorio, pois, em uma determinada condicédo, pode sofrer transformaces, tornando-se, as vezes, conflitantes.

Esses conflitos apontam para o surgimento histdrico das discriminagdes ou preconceitos que fundamentam o género
masculino, compreendido como detentor de condicdes especificas do trabalho referente a mdo de obra, predominando o
machismo em diferentes instancias de trabalho, na qual os papéis de homens e mulheres eram bem definidos. Nesse espaco, a
mulher seria o individuo submisso ao homem, tornando-se obrigada apenas aos afazeres domésticos e fungdes maternas.

Para a estudiosa Peltcio (2014), essa naturalizacdo do género influencia e organiza a vida de todos, e sua presenca ja

se torna aparentemente natural quanto a seus efeitos. Com isso precisamos desnaturalizar essa concep¢ao:

Desnaturalizar é pensar que género, esta marca fundamental da nossa existéncia, ndo € um dado bioldgico e pronto,
mas varia de sociedade, ao longo da historia, e s6 pode ser entendido na sua dimensdo politica, sim, politica, porque
tem a ver com relages de poder: quem manda, quem obedece, 0 que é verdade, o que ndo é. Enfim, para a gente
poder entender o género em toda a sua dimensdo social, é preciso relacionar género com raga/etnia, classe social,
pertencimento de geracéo, entre outras marcas de direcdo social (Pellcio, 2014, p.100).

A desnaturalizacdo desse conceito ja estabelecido, fundado, conhecido e de transformacdo resistente, ndo é um
processo facil. Requer que se mexa em algo que poderia ser contraditério e diverso, pois os géneros femininos ou masculinos
sdo conhecidos a partir de uma determinada classificagdo desde o nascimento. Os individuos atribuidos ao género masculino e
feminino em seu nascimento sdo padronizados como homem e mulher, buscando uma compatibilidade com sua genitalia
bioldgica. Com isso, a sociedade nédo aceita que um individuo considerado como macho, do sexo masculino, reconhecido como
homem, se desvie das atribui¢cGes padronizadas para seu género. O mesmo podemos dizer em relagdo ao género feminino. As
familias, assim como diferentes institui¢des, passam a apontar aqueles que fogem do padrdo de género pré-estabelecido pela
sociedade e muitas vezes rejeitam os membros que fogem a esse padrdo. Para o autor Silva (1999), a propria ciéncia ja
apresenta essa normatividade de género, o que dificulta ainda mais esse processo de desnaturalizacéo.

7

A sociedade esta feita de acordo com as caracteristicas do género dominante, isto é, o masculino. Na analise
feminista, ndo existe nada de mais masculino, por exemplo, do que a propria ciéncia. A ciéncia reflete uma
perspectiva eminentemente masculina. Ela expressa uma forma de conhecer que supde uma separacao rigida entre
sujeito e objeto. Ela parte de um impulso de dominag&o e controle: sobre a natureza e sobre os seres humanos. Ela
cinde corpo e mente, cognicdo e desejo, racionalidade e afeto. Essa andlise da masculinidade da ciéncia pode ser
estendida para praticamente qualquer campo ou institui¢do social (Silva, 1999, p. 93-94).

Desse modo, o género masculino é reconhecido pela ciéncia como absoluto e intocivel e, em toda a existéncia dos
individuos fabricados e normatizados de acordo com sua religido, familia, etnia e racas, usa-se de seu préprio conceito como
exemplo do certo. Essas caracteristicas sdo estabelecidas como prontas e acabadas pela ciéncia e suas denominagdes. A
sociedade recebe essa naturalizagdo como verdade estabelecida e inquestionavel, devendo assim ser seguida. Argumenta
Pellcio (2014) que essa dimensdo normativa e padronizada na vivéncia dos géneros se operacionaliza constantemente nos mais
variados segmentos da sociedade, assim como encontra no espago escolar um territério para afirmagdo dessa naturalizacédo dos
géneros, ou, ao contrério, para sua subverséo.

Nos diferentes espacos da escola, como a sala de aula, o patio e os banheiros, percebemos como se realiza uma
pedagogia de género, a qual busca coordenar olhares, moldar condutas e arquitetar a educacdo de nossos corpos.

Evidentemente, essa pedagogia ndo é neutra, tampouco desinteressada; ela é um campo de poder que atua para confirmar e
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balizar a naturalizacdo dos géneros, iniciada desde o nascimento do sujeito. A escola, como um carimbo, afirma
constantemente o que é e o que deve ser pertencente ao universo feminino e masculino, realizando uma vigilancia constante
para que essas barreiras ndo sejam ultrapassadas, mescladas ou borradas.

Conforme Louro (1997),

Se as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros (e também os constituem), isso significa
que essas institui¢des e praticas ndo somente “fabricam” os sujeitos como também sdo, elas préprias, produzidas (ou
engendradas) por representacGes de género, bem como por representacdes étnicas, sexuais, de classe, etc. De certo
modo poderiamos dizer que essas instituicGes tém género, classe, raca. Sendo assim, qual o género da escola? (Louro,
1997, p. 88).

O educador é normatizador de corpos, ou seja, ele busca reafirmar nos corpos seus lugares dados no nascimento por
uma atribuicéo bioldgica. Assim, um corpo feminino deve permanecer atrelado ao universo feminino (com suas vestes, cores,
acessorios, trabalhos, tarefas, jogos, brincadeiras, linguagem). Por outro lado, um corpo masculino deve transitar apenas dentro
do universo demarcado como especifico e particular dos cédigos masculinos.

Para a autora Pellcio (2014), o género é constituido e consolidado em duas vertentes simbolicas: a corrente
essencialista e a construtivista. A essencialista é representada e entendida desde que nascemos em uma esséncia pronta e
acabada, que ndo pode ser mudada. J& a construtivista seria 0 oposto, construida de acordo com o ambiente em que se vive.
Observamos, assim, que tudo foi reescrito culturalmente, ou seja, fomos aos poucos ensinados a ler e compreender esses
signos. E em funcdo dessa demanda naturalizada da questdo género, e diante de uma tentativa de modificacio do que esta
posto, que surgem reivindicacOes por direitos identitarios, civis, culturais e de importantes relevancias. Surge, a partir dai, o
préprio conceito de género. -Segundo Grossi (1998),

7

Género é uma categoria usada para pensar as relagbes sociais que envolvem homens e mulheres, relagdes
historicamente determinadas e expressas pelos diferentes discursos sociais sobre a diferenca sexual. Género serve,
portanto, para determinar tudo que é social, cultural e historicamente determinado. No entanto, como veremos,
nenhum individuo existe sem relagGes sociais, isto desde que se nasce. Portanto, sempre que estamos referindo-nos ao
sexo, j& estamos agindo de acordo com o género associado ao sexo daquele individuo com o qual estamos interagindo

(p.5).

Assim, a partir do momento que nos relacionamos e interagimos socialmente, ja estamos atuando de acordo com o
que foi determinado historicamente para cada género. As mais diferenciadas experiéncias sociais reforcam recorrentemente 0s
lugares marcados e tidos como certos para cada género. Ou seja, menino tem que ter tracos e gestos masculinos; menina tracos
e gestos femininos. Se acontecer de um individuo do sexo masculino apresentar-se com tragos ou gestos femininos, ele sera
automaticamente reprimido ou rejeitado pela familia ou pela sociedade e sofrerd os atos de discriminagdo e preconceito por seu

desvio de género. Conforme a autora Moreno (1999),

Quando meninos e meninas chegam a escola, ja tém interiorizado a maioria dos padrdes de conduta discriminatoria.
Mesmo que tenhamos escolas mistas e que meninas e meninos se sentem ao redor das mesmas mesas, na hora do
recreio 0S meninos jogam com 0S Meninos e as meninas com as meninas. Nas brincadeiras livres é que se exercitam
espontaneamente os modelos aprendidos de conduta, é ai que aparece a fantasia com a qual cada individuo se
identifica. Mas, curiosamente, ¢ nesses momentos de “liberdade” que cada individuo se encontra mais intensamente
limitado pelas normas estabelecidas, como se tivesse “plena liberdade” para identificar-se com 0s arquétipos que estao
destinados a ele em funcéo de seu sexo, mas néo para transgredi-los (p. 30-32).

Percebe-se que h& uma tentativa em colocar cada individuo exatamente no seu lugar, e essas tentativas sdo guiadas por

condutas muitas vezes espontaneas. Agimos com palavras, gestos e até mesmo policiando detalhes dos dois géneros, buscando
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demarcar e diferenciar o que cabe a cada género, se ao feminino, se ao masculino.

Reforgamos mais uma vez que o sexo feminino foi sempre desfavorecido em relagdo ao sexo masculino, sendo
preciso travar uma luta por conquistas e direitos constantes ao longo da historia. N&o por acaso, ainda em pleno século XXI, as
mulheres sdo menos representadas no mundo da politica do que os homens; recebem salarios mais baixos, mesmo exercendo as
mesmas funcdes; sdo assediadas quando ocupam cargos de poder, especialmente no cenario politico; sdo violentadas e
espancadas por seus companheiros; tém seus corpos objetificados e comercializados como mercadorias, direta e indiretamente.
Por exemplo, basta observarmos comerciais de televisdo, letras de musicas, novelas, publicidades, para vermos o quanto a
mulher é tratada como um corpo a ser exibido, mostrado e comercializado.

Diante desses fatos, que ocorrem desde a infancia, tanto no &mbito escolar, quanto no &mbito familiar, ou em outras
esferas institucionais, percebemos que os géneros sdo tratados como pontos estaveis e imutaveis, quando na verdade sdo
aprendidos todos os dias. Sao, assim, flexiveis, maleaveis, capazes de se refazerem e remodelaram. Ser homem e ser mulher
ndo € algo fixo, € uma atuagéo diéria de afirmacdo.

Por sua vez, quando falamos em identidade de género, o prdprio termo nos permite compreender essa categoria.
Identidade se refere aquilo que faz um sujeito, um objeto ser o que €, e ndo outra coisa. Portanto, identidade de género se refere
a forma como uma pessoa se identifica, se homem, ou se mulher. Mas o leitor poderia indagar qual o motivo em se falar em
identidade de género, quando temos a categoria género. E a resposta € justamente o que colocamos e exploramos no item
anterior. O género ndo € necessariamente assegurado em decorréncia da genitdlia do sujeito. O género ndo é dado
biologicamente. Nesse sentido, devido ao género ndo ser uma instancia fixa, natural e imutavel, a forma como cada pessoa se
identifica ndo é ocasionada em decorréncia de possuir determinado 6rgéo genital. Logo, podemos dizer que o que leva uma
pessoa a se reconhecer como homem ou mulher € um processo de identificacdo que ocorre ao longo da constituicdo da prépria
pessoa como ser humano; assim, o que esta em questdo ndo é obrigatoriamente a biologia.

Na constituigdo da nossa identidade de género, isso nos remete a nos questionarmos: qual é a minha identidade? O
que sou? Como me vejo? Como verdadeiramente me sinto? Esses e outros questionamentos surgem durante o processo de
conhecimento de identidade de género, portanto, identidade de género diz respeito a forma como a pessoa se reconhece. Uma
pessoa pode nascer em um corpo tradicionalmente considerado masculino, mas se afirmar e se reconhecer como mulher. Nesse
caso, a identidade de género dessa pessoa ndo coincide com seu corpo bioldgico. Esse exemplo, conforme discorremos no
capitulo anterior, trata de uma transmulher.

E indispensavel destacarmos que a identidade de género no tem relag&o obrigatoria e fixa com a orientacio sexual da
pessoa, ou seja, ndo diz se a pessoa possui interesse sexual e afetivo por homens, mulheres, ou por ambos 0s sexos. Por
exemplo, podemos ter um transhomem (a pessoa que nasceu em um corpo feminino, mas se identifica como homem —
identidade de género masculina) e sua orientacdo sexual pode ser homossexual, heterossexual ou bissexual. Nesse caso, se um
transhomem tiver interesse sexual por um homem, o senso comum diria que ele é heterossexual, pois nasceu com um corpo
feminino. No entanto, isso seria um equivoco, pois 0 que se deve observar é a identidade de género, se essa pessoa se
reconhece como homem, ainda que tenha uma vagina e interesse sexual e afetivo por homens. Assim, essa pessoa é um

transhomem gay, ou um transhomem homossexual. Para Louro (1997),

A pretensdo €, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos. E aqui nos vemos frente a outro
conceito complexo, que pode ser formulado a partir de diferentes perspectivas: 0 conceito de identidade. Numa
aproximacdo as formulagBes mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, compreendemos os
sujeitos como tendo identidades plurais, maltiplas; identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes,
que podem, até mesmo, ser contraditérias (p.24).

Género e sexualidade sdo aprendizados sociais passiveis de transformacdo e de combinacgdes as vezes consideradas
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contraditorias. As identidades, ndo apenas as de género, se transformam ao longo da vida. Nao nascemos prontos e acabados.
Gostamos de ter a ilusdo que somos médicos (as), professores (as), cantores (as), que somos pai/mae, que sabemos isso ou
aquilo, mas tudo isso é passivel de mudanga, assim como nossos corpos, nossas mdultiplas identidades, e por que ndo, nosso
proprio género, nossa orientagdo sexual. A certeza é uma ilusdo muitas vezes desmentida em nossas vidas. Desse modo, o
sujeito se identifica social e historicamente como feminino ou masculino, e assim constitui sua identidade de género de forma
plastica, maleavel, desmontavel e, talvez, podemos arriscar a dizer como uma obra de arte.

Grossi, considera que (1999)

Este nucleo de nossa identidade de género se constroi em nossa socializagao a partir do momento da rotulacédo do bebé
como menina ou menino. Isto se dd no momento de nascer ou mesmo antes, com as novas tecnologias de detectar o
sexo do bebé, quando se atribui um nome a crianga e esta passa a ser tratada imediatamente como menino ou menina.
A partir deste assinalamento de sexo, socialmente se esperardo da crianga comportamentos condizentes a ele (p. 8)

Portanto, essa tentativa de produzir ou tentar afirmar uma identidade de género se inicia muito antes do nascimento do
individuo e, por meio da ciéncia e suas tecnologias, essa afirmacéo ¢ feita a partir da visualizagdo da ultrassonografia ou por
outros meios de tecnologia. Essas identidades estdo sempre se relacionando com as nossas linguagens e praticas especificas, as
quais fomos ensinados. A tentativa e esfor¢o ao atribuir um género no nascimento do sujeito é evitar que ele se identifique com
um género que ndo corresponda a sua genitélia, a seu corpo bioldgico, j& que as identidades estdo sempre em constante
construcdo. Sendo instaveis, elas podem sofrer ou experimentar modificagdes. Na atribuicdo do sexo do bebé e de seu género,
gera-se a normatizacdo de seu corpo. Entdo, antes mesmo desse nascimento, a identidade comeca a ser afirmada, ndo pelo
sujeito, mas pelos aparatos a sua volta socialmente reconhecidos. Uma crianga que venha a ter uma conduta diferente da qual é
constituida e ensinada pela sociedade é forgada a se estabelecer em instancias disciplinares cotidianas que a conduzirdo a
colocar-se nas normas as quais se julgam apropriadas.

Segundo Moreno (1999),

a partir do momento em que nascemos, comegamos a receber essa influéncia social que condicionara nossa maneira
de ver e de estar no mundo. Com a linguagem, aprendemos a primeira forma de dividir nosso universo em categorias.
As palavras denominam as coisas, mas também fazem com que as agrupamos de uma determinada maneira em nosso
pensamento. O bebé aprende com as primeiras palavras que existe uma “mamae” e um “papai’’; logo aprendera que
existem “meninas” e “meninos”, e esta dicotomia o tera diferenciado muito antes que ele saiba que existe a palavra
“pessoa”, que aplicar-se igualmente a todas elas. Existem muitas formas de diferenciar as pessoas, mas nosso idioma
priorizou a caracteristica sexo para subdividi-las, dando-lhe um nome especifico. Evidentemente, 0 mesmo nao ocorre
com outras caracteristicas humanas. Nao existe, por exemplo, uma palavra especifica para denominar uma pessoa de
olhos azuis ou cujos pés suam. (p. 14).

Portanto, a sociedade e o estado, junto a suas instituicdes, geram a normatizacdo de corpos de meninos (as) quando
reforcam a vivéncia do género atribuido no nascimento e buscam impedir a vivéncia de uma identidade de género oposta ao
sexo bioldgico.

E para separar a crian¢a, sendo ela menino (a) que gosta de brincadeiras que ndo correspondam ao seu género de
nascimento, o educador e seus pais tentam normatizar esses desejos; no entanto, eles ndo sdo esclarecidos de que o fato de
gostarem de brincadeiras, acessorios ou relacionamento social com meninas ou meninos sdo detalhes que ndo influenciardo na
escolha sexual do filho ou do aluno na sua vida adulta. Para conceituar o papel de género, um exemplo simples seria o proprio
exercicio ou atuacdo em relagdo aquilo que é esperado para cada género, masculino e feminino. Seria tudo que cada género faz
na tentativa de corresponder ao que se espera social, histérica e culturalmente.

O homem inserido na sociedade é um representante do papel masculino; a mulher seria a representante do papel
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feminino. Por sua vez, esses papéis mudam ao longo da histdria e de cada cultura. Por exemplo, a mulher néo era permitido até
pouco tempo dirigir automoveis ou trabalhar fora de casa; hoje esse papel ja é aceitavel. Na cultura ocidental, em sua maioria,
usualmente ndo cabe ao homem o uso de saias, vestidos, mas em alguns paises do ocidente esse é um papel atribuido a eles.

Nesse mesmo viés, Grossi (1998) compreende que

Papel é aqui entendido no sentido que se usa no teatro, ou seja, uma representacdo de um personagem. Tudo aquilo
que é associado ao sexo biolégico fémea ou macho em determinada cultura é considerado papel de género. Estes
papéis mudam de uma cultura para outra. A antropologia, que tem como objetivo estudar a diversidade cultural
humana, tem mostrado que os papéis de género sdo muito diferentes de um lugar para o outro do planeta (p. 6).

O que a autora destaca é que, sendo 0 homem ou a mulher membros constituintes de uma determinada sociedade,
dependendo da regido e de sua cultura, suas representacOes de papel mudam. Existem culturas em que esses papéis sao
representados de maneiras totalmente diferentes, portanto, nas instituicdes, 0os papéis sdo nomeados em masculinos e
femininos. Tradicionalmente, é posto que meninas gostam de rosa, meninos de azuis, meninas brincam de bonecas e de
brincadeiras mais calmas e tém que se comportar e ter atitudes adequadas ao se sentar; ja 0s meninos brincam de carrinhos,
gostam de brincadeiras mais agitadas e ndo sdo estimulados a se sentarem de maneira correta. Meninos sdo rotulados como
agressivos, desordeiros, indisciplinados; meninas devem ser meigas, delicadas, frageis, serenas, calmas e submissas. Esses
papéis de género sdo estabelecidos como cultura predominante na producéo e reproducdo da sociedade, escola, familia, em que
se estabelecem e transportam as normas dos papéis existentes na sociedade.

Segundo Foucault (2014):

Nessas estratégias, de que se trata? De uma luta contra a sexualidade? De um esforco para assumir seu controle? De
uma tentativa de melhor regé-la e ocultar o que ela comporta de indiscreto, gritante, indécil? De uma maneira de
formular, a seu respeito, essa parte de saber que poderia ser aceitavel ou Gtil, sem mais? De fato, trata-se, antes, da
prépria producdo da sexualidade. N&o se deve concebé-la como uma espécie de dado da natureza que o poder é
tentado a pér em xeque, ou como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco, desvendar. A sexualidade
é 0 nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a realidade subterranea que se apreende com dificuldade,
mas a grande rede da superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitacdo ao
discurso, a formagdo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias encadeiam-se uns aos outros,
segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder (p. 115).

Portanto, fica evidente o quanto o poder de reger e nomear as espécies de acordo com suas normatizacdes se
estabelece em pautas através de suas posi¢des pré-estabelecidas no decorrer de seu histdrico social. Compreendemos néo ser de
hoje, mas de muito tempo atrés, que todo o contexto que envolve diversidade de género foi concebido a uma vedacédo escura
nos olhos da sociedade. Em consequéncias, surge a necessidade de controlar um assunto que deveria ser tratado como natural,

mas € visto como um dispositivo que requer controle total.

4. Diversidade de Género e Ensino Superior

As analises realizadas nas matrizes curriculares dos cursos de graduacdo da UFJ foram de fundamental importancia
para evidenciar a maneira que a tematicas desta pesquisa sdo abordadas nos diferentes curriculos. Essas discussfes, muito
presentes hoje também nos diversos dmbitos da sociedade, devem ser debatidas, sobretudo, nos espacos académicos, a partir de
um embasamento tedrico, 0 que nos desperta para a necessidade de termos referentes acerca das problematizagdes levantadas
ao longo deste estudo. E necessario que se faga presente nos contetidos curriculares e que envolva docentes e discentes,
discutindo essa tematica de maneira simples e ndo discriminada, pois 0 assunto é extremamente pertinente em todas as

camadas sociais.
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Os cursos devem oferecer, em seus eixos curriculares, propostas que dispem de informaces que envolvam as
condigdes dos individuos que sdo pertencentes a diversas classificagdes de género. Isso tudo para que se possa referir ao
assunto de forma fundamentada e que oriente as instituicdes sociais, de maneira a contribuir com a resolucdo das
problematizagBes da escola que, até entdo, tem sido reprodutora de papéis de género normativos, desqualificando e negando as
identidades de género diversas. Abaixo, vamos detalhar um pouco mais como se encontram as matrizes dos cursos
selecionados para esta pesquisa.

4.1 Curso de Licenciatura em Geografia

O curso de Geografia foi implementado no Campus Avancado do municipio de Jatai, adaptado com as extens6es
numa politica de interiorizagdo. S8o oferecidas duas modalidades, licenciatura e bacharelado. Sua matriz contribui com
discursos que falam da nossa atuacdo no espago e nossa autonomia inerente ao ambiente, bem como género, identidade e

fronteiras. Conforme o Quadro 1, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso foi reformulado/atualizado em 2017:

Quadro 1: Dados Gerais do PCC do Curso de Licenciatura em Geografia.

Ano PPC Carga Horaria Numero de Vagas Duracgdo

2017 3.208 20 (vinte) 4 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

Ao realizar a busca de palavras na matriz curricular do curso de Licenciatura em Geografia, ndo foram encontradas
nenhuma das palavras-chave utilizadas na pesquisa. Porém, encontraram-se outras palavras que se aproxima em disciplinas
optativas, mesmo que em certa distincia das palavras-chave, como “Sujeito”, “Cultura”, “Espago e poder”; “Espago e
diferenga”; “Geografia e cidadania”; “Sujeito e consciéncia do espaco”; “Estado, diversidade e movimentos sociais territoriais
(habitagdo e terra)”, entre outras. Ainda que de carater optativo, as disciplinas trazem temas que abrangem uma dimensao
essencial.

Em sua referéncia bibliografica, foi encontrada a seguinte referéncia: Albuquerque, U. P. de; Alves, A. G. C.; Araujo,
T. A. de S. Povos e paisagens: etnobiologia, etnoecologia e biodiversidade no Brasil. Recife: NUPEEA/UFRPE, 2007. 148 p.
Com isso, refletimos que a diversidade é um conceito de ramificagdes e multiplicidade, tendo a visdo de heterogeneidade,
variedade, costumes e vivéncias, sendo existente entre distintos grupos de uma sociedade com entes diferentes que querem ser
aceitos dessa forma.

A partir dessa reflexdo, concluimos que o educador é a segunda pessoa de referéncia para os educandos, com quem
irdo estabelecer contato, um vinculo de confianca fora do seu circulo familiar, e com quem irdo conversar com franqueza,
dependendo da reciprocidade desse educador. Vivenciardo assuntos que, para ambos, serdo variados e, no decorrer do tempo,
esses professores contribuirdo para construir suas referéncias, tornando, para eles, alguém em quem possam confiar, mesmo
que ndo tenham a mesma opinido. Sendo assim, a escola é o lugar de desconstruir aquilo que estd posto como natural, como
verdades cristalizadas, as quais ndo sdo questionadas ou colocadas em confronto.

4.2 Curso de Licenciatura em Matematica

O curso de licenciatura em Matematica é oferecido na Regional Jatai da Universidade Federal de Goias desde 1980,
implantado como definitivo em 1996. Tem sua importancia para a formacao de professores que visam ensinar a disciplina de
matematica. Além de formar professores que atuam nas diferentes areas de ensino na rede publica e privada, também insere

alguns desses formandos em diversos ramos da indUstria e em reparti¢des publicas. Conforme o Quadro 2, o Projeto Politico
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Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica é oferecido pela Universidade Federal de Jatai e foi atualizado no ano de
2018.

Quadro 2: Dados Gerais do PCC do Curso de Licenciatura em Matematica.

Ano PPC Carga Horaria Namero de Vagas Duracéo

2018 3304 horas 45 vagas anuais 5 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

O objetivo do curso é a formacdo de profissionais que sejam capazes de transcender as dificuldades necessarias e
complexas que a educacdo béasica e o ensino de jovens e adultos almejam. O curso é oferecido no periodo vespertino, com
duracdo minima de oito semestres e a maxima de quatorze semestres. Ao final do curso, garantira ao licenciado condigdes para
assumir sua fungdo na éarea profissional, a liberdade, a consciéncia e a compreensdo, além de ter bom senso sdcio-politico-
cultural, que é proprio do universo docente.

Considerando as palavras-chave desta investigacdo, nenhuma foi encontrada no PPC do curso de Licenciatura em
Matematica, observando assim que o referido curso ndo oferece em suas disciplinas obrigatorias ou mesmo optativas de ndcleo
livres disciplinas que venham embasar a tematica de género em seu curriculo. Esses alunos tém uma carga horéria, conforme
Quadro 02, bastante extensa para sua efetivagdo profissional. No entanto, ainda que o curso de matematica esteja localizado na
area de exatas, os educandos partilham de maneira direta ou indireta com essas problematizacfes da diversidade no ambiente
educacional.

E, portanto, de extrema relevancia o embasamento teorizado do tema diversidade de género que, hoje, gragas aos
estudos e seus avangos epistemoldgicos, traz para a atualidade diversas teorias que desmistificam e esclarecem o referente

tema em diversos aspectos que parecem ser ignorados ha muito tempo pela educacédo junto a sociedade.

4.3 Curso de Licenciatura em Pedagogia

Em meados 1980, ainda no mandato do reitor José Cruciano de Aradjo, o curso de pedagogia estava sendo
consolidado. Os pedagogos sdo profissionais que atuam em vérias areas na educagdo e em seus diferentes niveis da educacao.
O curso se destina a profissionais que irdo atuar na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental; esses profissionais
se aprofundam na dindmica do conhecimento da sociedade e da educacdo como realidade concreta de nosso contexto social.

Seguem os dados do curso de Licenciatura em Pedagogia no Quadro 3, apresentado abaixo:

Quadro 0: Dados Gerais do PCC do Curso de Pedagogia.

Ano PPC Carga Horaria NUmero de Vagas Duragdo
2003 3.120 80 vagas 4 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

A Pedagogia se define como investigativa da natureza. Sua finalidade na educagdo é a de trazer principios em que o
profissional atuard em diversas instancias sobre pratica e investigacdo, lidando diretamente com fatos e estruturas que
processem a problematizacdo referente a educagdo em seus niveis e modalidades. Com isso, foram encontradas na matriz de
pedagogia nos cursos de ndcleo livre quatro teméaticas que tém certa aproximagdo a diversidade: “Educagéio e diversidade

étnico-racial”; “Trabalho, relagdes de género e saude”; “Educacdo ndo formal: O processo educativo em diferentes espagos e
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manifestagdes da cultura”; “Violéncia de género”; “Historia, Educacdo e diversidade étnica e cultural”; “Sexualidade e
constitui¢do da subjetividade”.

E preciso destacar que os profissionais do curso vio ter contato diario com o individuo desde a primeira infancia,
momento em que a crianga construira uma base que a beneficiara por toda a vida, ou seja, uma fase em que o individuo vai se
constituindo como ser humano, portanto, é imprescindivel que os profissionais tenham conhecimento sobre temas como
“diversidade”, “sexualidade”, “teoria queer”, “identidade”, “género”, “discriminagdo” e “diferencas”.

A contextualizacdo do tema na formacdo superior em curso de Pedagogia trard amparo na sua difusdo a partir da
Educacéo Infantil. A exploracdo do tema na formagdo académica em licenciaturas voltadas as escolaridades seguintes estaria
preparando profissionais que contribuirdo com os individuos no enfrentamento dessa problematica e, a0 mesmo tempo,
conseguirao acolher e restaurar as vitimas que estdo em batalhas continuas com o preconceito. Isso porque o enfrentamento a

homofobia esta dentro dos muros da escola e fora deles, pois 0 mundo é extremamente rude com a diversidade.

4.4 Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

O curso teve inicio em dezembro de 1979, tendo como missdo capacitar profissionais para atuarem na docéncia no
Ensino Superior, visando, assim, 0s processos cientificos sociais € ambientais e a preparagdo de seus educandos para atuarem
na educacdo. Esses profissionais necessitam compreender a natureza, o surgimento biolégico e o papel da escola e suas
praticas pedagdgicas para o conhecimento e alcance de seus aprendizados de forma critica e reflexiva. De acordo com os
dados disponibilizados na pagina eletrénica da Universidade Federal de Jatai, o Projeto Politico Pedag6gico do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas foi atualizado no ano de 2017, conforme Quadro 4.

Quadro 4: Dados Gerais do PCC do Curso de Biologia.

Ano PPC Carga Horaria Namero de Vagas Duragdo

2017 3760 30 vagas 6 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

O estudante em Ciéncias Biol6gicas deve estar preparado para a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e para as
experiéncias da biologia, atuando como educador no ensino fundamental, médio, tecnoldgico e superior. Além disso, ira
desenvolver e executar projetos socioecondmicos que envolvam o descobrimento de novos conhecimentos e tecnologias.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas envolve o estudo sobre as diferentes formas de vida e necessita da
sensibilidade em abranger a dimensdo do individuo como ser social digno de respeito na forma em que se reconhecem. Por
conta disso, o curso trouxe em sua matriz curricular, na se¢do “Habilidade do Egresso” (item 5.3), 0 reconhecimento das
formas de discriminagdo racial, social, de género, etc. que se fundem inclusive em alegados pressupostos biologicos,
posicionando-se diante delas de forma critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes e na bibliografia de
referéncia. Mas, nas suas ementas, ndo foi apresentada nenhuma disciplina que tratasse da tematica.

E preciso destacar que o tema diversidade de género e suas ramificagdes se tornaram extremamente relevantes, pois
ultrapassam todas as dimensfes que vdo além das paredes escolares, familiares e sociais. Por mais que as instituicdes, o0s
educadores, as familias e a sociedade ignorem os individuos pertencentes a essas classificacdes e fingem néo perceber essas
identidades, eles (as) continuardo presentes. Suas classificacfes se distinguem de diversas maneiras e alguns afrontam as
socializagBes em que estdo inseridos como forma de exigir sua aceitacio e respeito perante a familia e a sociedade. E de

extrema urgéncia a discussdo do tema nas universidades, com a implantacdo de disciplinas curriculares que venham
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desmistificar e contextualizar a condicéo heterogénea, pois 0 tema é vasto e sempre se fez presente nas nossas socializacoes.

4.5 Curso de Licenciatura em Histéria

O curso de Histéria da UFG-Jatai teve sua origem em 2006 dentro do programa de expansdo das Instituicdes. Seu
objetivo é o de contribuir para a reducdo das desigualdades regionais, promovendo, assim, a inclusdo social e sua cidadania.
De acordo com os dados disponibilizados na pagina eletrénica da Universidade Federal de Jatai, o Projeto Politico Pedagogico

do Curso de Licenciatura em Histdria foi atualizado no ano de 2017, conforme Quadro 5.

Quadro 5: Dados Gerais do PCC do Curso de Histéria.

Ano PPC Carga Horaria NUmero de Vagas Duracédo

2012 2.992 horas 50 vagas 4 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

O perfil desse profissional requer formacao solidaria na &rea de Histdria, além do dominio no processo de producéo
do conhecimento historico e suas perspectivas. Com isso, deve ter conhecimento de suas metodologias aplicadas no exercicio
pedagdgico, defendendo a melhoria do ensino e intervindo na realidade escolar.

O curso de Historia vem complementar os discursos que falam da nossa autonomia inerente ao ambiente, bem como
género, identidade e fronteiras, mas sempre baseando-se em contextos historicos. Isso tudo visando condi¢Bes que operem para
a dicotomia do momento em que vivemos com suas transformacdes e descobertas.

Hé referéncia a dois livros, sendo um deles de bibliografia basica (FUNARI, Pedro Paulo et al. (Org.). Amor, Desejo e
Poder na Antiguidade. Relagdes de género e representagdes do feminino. Campinas: Unicamp. 2003.) e 0 outro como

bibliografia complementar (MATTOS, Regiane Augusto. Historia e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 2008).

4.6 Curso de Licenciatura em Fisica

O curso iniciou suas atividades em agosto de 2016 e o oferecimento de seu periodo é predominantemente noturno. E
ofertada aos académicos em Fisica uma solida formacdo pedagdgica, habilitando-os para atuarem na area educacional. Assim
sendo, foi detectada a necessidade especifica em tornar sua estrutura curricular mais adequada as necessidades educacionais.

Algumas informacdes adicionais estdo dispostas no Quadro 6:

Quadro 6: Dados Gerais do PCC do Curso de Fisica.

Ano PPC Carga Horaria NUmero de Vagas Duragdo

2012 2952 40 vagas 4 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

O egresso deve estar qualificado de forma competente e criativa como educador em Fisica para a Educacéo Basica.
Deve, também, estar pronto para atuar de forma especializada na disseminacéo de conhecimentos da Fisica e suas tecnologias a
partir de associacBes como instrumentos para uma pedagogia ativa.

Sendo assim, o conteido curricular é bastante extenso para a efetiva atuacdo desses profissionais em seus trabalhos e
na vida social, sobretudo enquanto educadores. No curso de Fisica, independente da habilitacdo, como os educandos

necessitam de amparo teérico na area especifica, também precisam embasar o contexto da diversidade, mas nada consta
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referente ao assunto em sua matriz curricular.

4.7 Curso de Licenciatura em Quimica

O curso de Quimica foi integrado a expansao de interiorizacdo para o efetivo Ensino Superior em Jatai. Até entdo, era
promovido pelo MEC, pois era grande a falta de profissionais que ministravam a disciplina. A capacidade desse curso fez com
que a integracdo desses educandos que cursam Licenciatura em Quimica contribuisse diretamente para a formacdo e

aprendizado de educandos da Educacgdo Basica. Outras informacdes estdo dispostas no Quadro 7:

Quadro 7: Dados Gerais do PCC do Curso de Quimica.

Ano PPC Carga Horaria NUmero de Vagas Duracédo

2015 3208 45 vagas 7 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

O estudante desse curso contribuira na atuacdo de conceitos tedricos sobre a matéria, que permitam o entendimento de
suas manifestagdes e transformagdes nos aspectos quantitativo e qualitativo, compreendendo, assim, o conhecimento empirico
suficiente para a percepcédo de seus fendmenos.

O curso de Quimica vem contemplando em seu PPC a formagcdo ética e a funcéo social do profissional. O ensino de
quimica no Ensino Médio tem como finalidade principal a formacéo cidadd e é impossivel pensar essa construgdo sem a
valorizacdo da diversidade e a discussdo dessa temética nas disciplinas que auxiliardo o futuro professor a se entender como

agente social e histérico no combate aos estigmas e preconceito.

4.8 Curso de Licenciatura em Letras
O curso de Letras disponibiliza, anualmente, por meio de processos seletivos, aulas nos periodos matutino e
vespertino, sendo no periodo vespertino somente licenciatura em Portugués, ainda que haja a possibilidade de cursar outras

disciplinas em outros turnos quando houver vagas. Sobre mais informac6es do curso, disponibilizamos no Quadro 08 abaixo:

Quadro 8: Dados Gerais do PCC do Curso de Letras.
Ano PPC Carga Horéria Namero de Vagas Duracéo
2007 3.048 160 vagas 4 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

O egresso desse curso serd um profissional critico e reflexivo, com capacidade de estar preparado para exercer
praticas cotidianas de qualidade reflexiva; ademais, que esteja preparado para exercer a formacdo continuada, considerada,
assim, eixo epistemolégico da linguagem e seus fenémenos (psicolégicos, socioculturais e politicos).

O objetivo do curso é formar profissionais que sejam capazes de transcender as dificuldades necessarias e complexas,
que transcendam a educacdo basica do ensino de jovens e adultos. O referente curso, por sua vez, ndo tem em suas disciplinas

obrigatdrias ou mesmo optativas de nlcleo livres disciplinas que tratem a tematica de género em seu curriculo.

4.9 Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica

O curso surgiu a partir de 2006, quando o entdo Campus Jatai adquiriu uma autonomia pedagégica. Em 2007, o PPC
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passou por alguns ajustes sem apresentacdo de mudancas relacionadas a estrutura curricular, pois esperavam a primeira turma
em curso terminar para avaliarem a possibilidade de subsidiar a construgdo de um novo PPC. Outras informagdes estdo
dispostas no Quadro 9 abaixo:

Quadro 9: Dados Gerais do PCC do Curso de Educacéo Fisica.

Ano PPC Carga Horaria Numero de Vagas Duracédo

2017 3.216 40 vagas 6 anos

Fonte: UFJ (PPCs dos cursos).

Espera-se que os estudantes tenham formacéo para desenvolver habilidade e teorias de cunho técnico e profissional
que lhes sdo oportunizadas durante o curso e que sejam capazes de atuar criticamente acerca de sua profissdo pedagdgica e
social.

Esses académicos, futuros profissionais, terdo atuacdo com educandos o qual partilhardo de um caminho rico em
diversidade nas redes publicas e particulares. Por se tratar de uma disciplina que requer desenvolturas para as praticas de
exercicios fisicos, em sua grande parte, torna-se um local rico de observacdes e fal4cias referentes ao comportamento que sai
do padrdo normativo. Em sua matriz curricular ndo se encontra nada de contelido para o aprimoramento desse profissional

referente ao tema da diversidade.

5 Consideracdes Finais

Apesar das condi¢des de normas impostas e conhecidas como (nicas e naturais em suas extremidades, hoje, devem-se
compreender em nossa sociedade os diversos jeitos de ser e as diferentes formas de relacionamento entre as pessoas. Na
contemporaneidade, 0 sexo ndo é mais reconhecido como um processo de hierarquia para a reproducdo humana, pois pode e
deve ser reconhecido como forma de prazer, dependendo da escolha do individuo. Partimos da premissa de que vivemos em
um pais livre.

Deste modo, o que temos como ponto de partida em um sistema ativo no processo de estudos para compreensao da
diversidade sexual e de género é a escola. A instituicdo torna-se um veiculo de médo dupla que precisa ter amparo teérico e
apoio de politicas educacionais para lidar com novos tempos. Portanto, se o professor estiver amparado de estudos que
contribuam durante sua formacéo académica sobre as tematicas de diversidade de género, saberdo, portanto, optar com atitudes
e condi¢des que venham a dar apoio e defender vitimas de homofobia.

O professor, quando preparado, é capaz de desconstruir o olhar discriminatorio referente a condicdo e ao caso que
esteja sendo exposto em sala de aula. Ele deve, entdo, trabalhar de forma clara e simples o assunto, de modo que flua e seja
explorado naturalmente. Uma vez esclarecidos, os estudantes irdo desconstruir os conceitos que foram instituidos acerca
daqueles que sdo colocados a margem, embora ndo tratemos de minorias, mas de uma grande parte da sociedade. Na linha de
frente dos grupos LGBTTT, h4 ativistas que lutam e reconhecem os seus direitos e tentam mostrar que séo cidaddos comuns
como qualquer outro.

Ao analisarmos as matrizes curriculares, compreendemos o quanto é importante a condicdo do educador para
contribuir com respeito a diversidade sexual e de género, facilitando o entendimento dos individuos desde a educagdo infantil
até chegar ao ensino superior. Assim, se cada professor contribuir para o esclarecimento de dividas que venham a surgir,
contribuirdo para a formagdo de individuos pensantes para o exercicio da cidadania.

Diante desse quadro, consideramos que a educacdo heteronormativa dé lugar aos estudos sobre educacdo sexual.
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Dessa maneira, vamos ao encontro das nog¢Bes desenvolvidas por Furlani (2011), que contribui com diversas ideias e
explicacBes de conteidos que ajudam nesse debate sobre uma futura educacao sexual em sala de aula.

Ao pensarmos em algumas propostas para o tema em sala de aula, Furlani (2011) elaborou oito principios que irdo
assegurar essa educagdo como direito adquirido e seguro. Esses principios precisam estar respaldados desde a educacdo infantil
e se fazer presentes no curriculo escolar. A autora aborda que existem opinides de educadores que argumentam que essa
educacdo sexual so seria necessaria no ciclo do 5° ao 9° ano; no entanto, desde a educacdo infantil, as criangas apresentam sua
sexualidade e agem de acordo como se sentem, de maneira espontanea. Para citar um exemplo, eles trocam caricias quando
véo juntos aos banheiros — em casos isolados, como o recreio ou outras situagdes.

Um caso comum €é quando um menino ou uma menina pega no 6rgdo genital do outro e, chegando em casa, relata o
ocorrido de forma bem natural, o que faz com que muitas vezes seu responsavel va até a escola e converse com o educador.
Esse profissional precisa ter amparo para falar sobre o assunto com os pais e com seus alunos, a fim de uma compreenséo
saudavel acerca de suas sexualidades. E preciso explicar o que acontece com a curiosidade de seus corpos de forma simples,
com o objetivo de que entendam tranquilamente, e ndo de forma opressiva e ideoldgica.

Por fim, ao chegando ao término deste artigo, fica evidente o quanto o auxilio é emergente para que os professores
sejam preparados para a diversidade. Acreditamos de imediato que precisamos de novas praticas pedagogicas que modifiquem
o olhar e o reconhecimento das diversidades desde a infancia. Se agirmos de forma simples e segura, desestabilizaremos um
sistema que ha décadas contribui para inimeros casos de vitimas de homofobia.

As andlises das matrizes curriculares apontam que, nos cursos de licenciatura em Pedagogia, Matematica, Biologia,
Histdria, Geografia, Educacdo Fisica, Fisica, Letras e Quimica, infelizmente ainda ndo se aplicam de forma obrigatoria ou
como ndcleos livres disciplinas que apresentem esses estudos. Verificamos, assim, que, apesar da evolu¢do com o passar do
tempo em varios aspectos e em institui¢ces sociais, a educacdo ainda € retrograda e existem barreiras que impedem o referente
tema de ser explorado pelos educadores e educandos.

Poderiamos, entdo, pensar em uma educacdo sexual efetivamente programada e eficaz. Devem-se trazer as
desconstrucfes de diversos fatores para uma educacdo sexual comprometida com a multiplicidade sexual e de género, que
possa ser transformadora nos essencialismos e naturalismos que tantas vezes atuam de forma discriminatdria e homofébica.

Quando os educadores e 0s educandos tiveram a oportunidade de trabalharem com o ensino, gerando a desconstrugéo
desse tempo em que necessitamos de muito estudo, libertaremos a sociedade de suas prisdes individuais e ambos se tornaréo
formadores em instituir uma sociedade com justica igualitaria. Assim, faremos com que todos tenham conhecimento da
realidade, tornando-a esclarecedora e tornando-nos cientes de que estamos em uma sociedade com mudltiplas diferencas e
arranjos.

Para que isso chegue a ser explorado, estudado e conceituado, necessitamos de profissionais que se envolvam e
estejam abertos ao progresso evidente que a educagdo necessita ter. Com isso, teremos tranquilidade para prosseguir esse
caminho de inter-relacdes diversas e dominios de complementos que gerardo mudangas para as relagdes entre individuos que

atuardo com empatia, sabendo contribuir em uma socializagcdo mais amena e com a diversidade em sua totalidade.
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