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Resumo

O presente trabalho focaliza o tema da inclusdo de alunos com necessidades especiais no processo ensino aprendizagem
no contexto escolar do ensino regular. Configura em uma reflex@o sobre a educacao inclusiva, fazendo uma breve analise
do histdrico do processo da inclusdo dessas criancas na escola. Dessa forma trata-se de uma pesquisa bibliografica que
teve como tematica central discutir o desafio da inclusdo no ambiente escolar, e da reorganizag@o da educagao especial
e refletindo sobre a importancia de uma formagao docente que contribua para o desenvolvimento de uma educagio que
respeite a diversidade. Abordar a trajetoria historica da educacgio das pessoas com necessidades educacionais especiais,
desde os atendimentos segregativos até os processos inclusivos, apresentando alguns conceitos necessarios a
compreensdo do que é educacdo especial e sobre como sdo identificados quadros que constituem sujeitos atendidos pela
educagdo especial. Os resultados apontam que, o atendimento educacional especializado tem como fun¢éo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva; Pessoa Com Deficiéncia — PCD; Formagéao docente.

Abstract

This paper focuses on the inclusion of students with special needs in the teaching-learning process in the school context
of regular education. It configures a reflection on inclusive education, making a brief analysis of the history of the
process of including these children in school. Thus, this is a bibliographic research whose main theme was to discuss
the challenge of inclusion in the school environment, and the reorganization of special education and reflecting on the
importance of teacher education that contributes to the development of an education that respects diversity. To approach
the historical trajectory of the education of people with special educational needs, from the segregative attendances to
the inclusive processes, presenting some concepts necessary for the understanding of what is special education and
about how are identified frames that constitute subjects attended by the special education. The results indicate that the
specialized educational service has the function of identifying, elaborating and organizing pedagogical and accessibility
resources that eliminate the barriers to the full participation of the students, considering their specific needs.
Keywords: Inclusive education; Person With Disabilities — PWD; Teacher Training.

Resumen

Este trabajo se centra en el tema de incluir a los estudiantes con necesidades especiales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el contexto escolar de la educacion regular. Representa una reflexion sobre la educacion inclusiva,
haciendo un breve analisis de la historia del proceso de inclusién de estos nifios en la escuela. Por tanto, es una
investigacion bibliografica quesu tema central fue discutir el desafio de la inclusion en el &mbito escolar, y la
reorganizacion de la educacion especial, y reflexionar sobre la importancia de la formacién docente que contribuya al
desarrollo de una educacion respetuosa con la diversidad. Abordar la trayectoria histérica de la educacion de personas
con necesidades educativas especiales, desde los servicios de segregacion hasta los procesos inclusivos, presentando
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algunos conceptos necesarios para entender qué es la educacion especial y como se identifican los marcos que
constituyen las asignaturas atendidas por la educacion especial. Los resultados muestran que el servicio educativo
especializado tiene la funcion de identificar, desarrollar y organizar recursos pedagégicos y de accesibilidad que
eliminen barreras para la plena participacion de los estudiantes, considerando sus necesidades especificas.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Persona Con Discapacidades - PCD; Formacion de professores.

1. Introducéo

O processo de inclusdo trata de envolver um individuo dentro de uma atividade ou assunto, buscando a melhoria na
qualidade de vida de todos os tipos de pessoas com ou sem deficiéncia. Numa sociedade devemos levar em conta que as
diferengas e convivéncias com cada um nos leva a refletir sobre a valorizacdo da diversidade buscando preparar-se para uma
mudanca. De fato, entende-se que cada ser humano é uno, e as oportunidades devem ser iguais para todos (Aguiar, 2021).

Nas escolas regulares o sistema de ensino compreende em formar jovem aprendiz favorecendo uma pequena parte dos
alunos ali envolvidos. A falta de profissionais capacitados para atender os diferentes tipos de alunos e suas dificuldades faz com
que eles sejam mantidos em espagos especializados, pois independente da capacidade de cada aluno a escola deve garantir seu
acesso e participacdo (Kistt & Gongalves, 2021). Segundo Leite (2018), a palavra inclusdo nos dias de hoje tem como objetivo
definir igualdade, direitos e fraternidade. Coisas que dificilmente sabemos colocar em pratica em nossas vidas.

Uma pessoa com deficiéncia merece sim uma atencdo especial, mas isso ndo pode ser motivo para exclui-la. O acesso
as escolas regulares trard a crianca a oportunidade de conviver com muitas pessoas diferentes e novos conhecimentos, isso
mostraré que apesar de uma dificuldade ela pode sim seguir em frente, brincar, ter um futuro brilhante, ser um étimo profissional
e acima de tudo ser muito feliz, além de ser um aprendizado também para as criangas “normais” mostrando-lhes que o mundo é
para todos e que merecem o devido respeito, que as dificuldades e diferencas ndo podem ser limitacBes em nossas vidas. (Silva
& Faria, 2018).

A escola inclusiva é aquela que abre espago para todas as criangas, incluindo as que apresentam necessidades especiais.
As criancas com deficiéncia tém direito a educacgéo em escola regular (Almeida & Montino, 2021). No convivio com todos 0s
alunos, a crianga com deficiéncia deixa de ser “segregada” e sua acolhida pode contribuir muito para a construg@o de uma visao
inclusiva, e garantir que o processo de inclusdo possa fluir da melhor maneira é responsabilidade de todos (Souza & Miranda,
2020).

Apesar da inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino ser um direito garantido pela constitui¢do
federal, para que ela realmente se efetive é necessario que a comunidade escolar esteja preparada para esta mudanga. A inclusdo
apoia e defende a participacao de todo o universo escolar, professores, diretores, funcionarios, alunos e comunidade. O sucesso
da incluséo esté diretamente ligado ao trabalho desenvolvido por toda comunidade escolar (Franca, 2021).

Conforme Dias e Leventhal (2021) para que as escolas se tornem inclusivas é preciso que seus funciondrios, desde a
limpeza até a diregdo, assumam seus conhecimentos e praticas, e ndo coloquem a diferenca como um obstaculo, mas sim como
um desafio que vao enfrentar e ganhar, com novas ideias, perspectivas de trabalho para estar preparados, onde os alunos passam
a ter direito de aprendizagem iguais aos outros, para isso é importante que tenham conhecimento e condicGes para aplica-lo no
dia a dia da escola.

O atendimento de pessoas com N.E.E. na rede regular de ensino exige dos seus profissionais conhecimentos produzidos
em diferentes areas (psicologia, medicina, pedagogia, arquitetura etc.) para gerar um saber interdisciplinar, indispensavel ao
sucesso da integragdo. Uma das perguntas a se responder é se os profissionais da educagao foram especializados suficientemente
para promover a inclusdo de pessoas com N.E.E. as classes regulares (Souza & Souza, 2018). Na escola atual vem crescendo o
ntmero de criancas com deficiéncia, e muitas vezes os educadores ndo sabem lidar com elas. Atualmente, apesar de se ter uma

politica de inclusdo, por qual razéo as pessoas com deficiéncia continuam excluidas?
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A importancia de discutir e refletir sobre esta tematica se justifica pelo fato de que, para as pessoas com deficiéncia, a
inclusdo ndo é uma realidade em todas as escolas, sejam elas pUblicas ou privadas. O meio escolar tem que passar por melhorias
para repensar 0 ensino para estes alunos, para que os mesmos percebam que estdo sendo valorizados, respeitados e aceitados no
ambiente escolar (Santos et al, 2020).

Assim, este trabalho justifica-se como uma perspectiva de reflexao e auxilio para o trabalho docente, buscando refletir
sobre os desafios e dificuldades da inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais, nos levando a repensar o histérico
da proposta da escola inclusiva, discutindo sobre a reorganizacédo da educacdo especial e refletindo sobre a importancia de uma

formacdo docente que contribua para o desenvolvimento de uma educacédo que respeite a diversidade.

Incluséo Escolar

Entende-se por incluséo o direito, a todos, do alcance continuado ao lugar comum da vida em comunidade, comunidade
essa que deve estar orientada por agdes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco
coletivo na equiparagdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensfes da vida (Calmon, 2018).

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participagdo e o progresso de todos, adotando novas préaticas pedagdgicas. N&o é facil e imediata a adogdo dessas novas praticas,
pois ela depende de mudancas que vao além da escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é patente a
necessidade de atualizagdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e
praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a inclusdo (Cabral & Almeida, 2019).

Um ensino para todos os alunos ha que se distinguir pela sua qualidade, o desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas
é uma tarefa a ser assumida por todos os que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade provém de iniciativas
que envolvem professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros profissionais que compdem uma rede educacional em
torno de uma proposta que é comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, é construida por cada uma delas, segundo as
suas peculiaridades (Winter & Monzén, 2020).

Nas escolas inclusivas, a qualidade do ensino ndo se confunde com o que é ministrado nas escolas-padrdo, consideradas
como as que melhor conseguem expressar um ideal pedagodgico inquestionavel, medido e definido objetivamente e que se
apresentam como modelo a ser seguido e aplicado em qualquer contexto escolar. As escolas-padrdo cabem na mesma légica que
define as escolas dos diferentes, em que as iniciativas para melhorar o ensino continuam elegendo algumas escolas e valorando-
as positivamente, em detrimento de outras (Lima et al, 2020).

Cada escola é Unica e precisa ser, como 0s seus alunos, reconhecida e valorizada nas suas diferencas (Bistaffa et al,
2021). Ainclusdo é formada por um conjunto, coordenado por servigos tanto sociais como educacionais e em outras areas dando

suporte nos servigos de assistencialismo (Menicucci & Gomes, 2018).

O processo de inclusdo/ escola inclusiva

A declaracdo de Salamanca defende a ideia de que todos os alunos, sempre que possivel, devem aprender juntos
independentemente de suas condi¢des. Ao mesmo tempo, ela aponta a escolarizacdo de criangas o que deu inicio a educacdo
inclusiva, nos casos em que a educacéo regular ndo pode satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno. No entanto,
a Declaragdo de Salamanca trouxe um avango importante ao chamar atencéo dos governantes para a necessidade de aplicar todo
investimento possivel para o redimensionamento das escolas, para que possam atender com qualidade, a todas as criangas
independente de suas diferencas e/ou dificuldades (Vieira & Carmo 2017).

Dessa forma a inclusdo educacional escolar, no Brasil, ¢ uma agéo politica, cultural, social e pedagdgica que visa garantir

o direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando (Ferreira & Bobato, 2021). Partindo desta afirmacéo
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sobre a inclusdo, podemos entender que a Educacdo Inclusiva, ndo estd somente pautada para o aluno com deficiéncia,
funcionando como um modelo educacional para uma escola livre de preconceitos.

O movimento pela educagdo inclusiva no Brasil teve um grande impacto na discussao de politicas educacionais para
criangas e adolescentes com deficiéncia uma vez que a grande maioria desta populagdo havia sido historicamente excluida do
sistema educacional pablico brasileiro (Santos, 2017).

Brancher e Camargo (2019), enfocam que, em 1994, a declaracdo de Salamanca esbocou adequacdes para a Incluséo
de alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular. Mais uma vez a comunidade internacional se faz presente
e apoia a iniciativa. Assim, 0 movimento pela inclusdo cresceu e se consolidou ao longo do século XX, buscando garantir
processos educacionais demaocraticos inclusivos, preocupados em garantir direitos iguais a todos os cidadaos, independentemente
de suas caracteristicas individuais (Vieira & Nogueira, 2017).

A educacdo especial é fruto da mudanga de concepcéo de sociedade, do avanco das politicas pablicas e dos movimentos
sociais que pressionam o Estado na viabiliza¢do de seus direitos como sujeitos sociais e a formagéo de profissionais da educacéo,
principalmente dos professores, também é influenciada pelas mudangas ocorridas na coletividade, no universo do trabalho e na
economia do pais (Correia, 2014).

Nos dltimos anos, as politicas de educacéo inclusiva no Brasil tiveram um avango significativo em termos de conquistas
e regulamentacgdo de direitos construidos pelo segmento das pessoas com deficiéncia. Na perspectiva da inclusdo, a Educagdo
Especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (Lina & Barros, 2017).

A educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia. Assim comeca o art. 205 da Constituicdo Federal de
1988. Este principio fundamenta a trajetéria de lutas pelo direito a educacéo das pessoas com deficiéncia e ganha mais forca em
2015, com a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n. 13.146/2015, também denominada como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Teixeira et al, 2020).

Inclusdo Escolar, na atualidade, estd mais relacionada a preocupacéao de que todas as criangas com deficiéncia estejam
inseridas na escola regular, do que agdes que orientem como a inclusdo devera ser realizada. Quando se fala em inclusdo, ndo se
deve pensar somente no aluno com deficiéncia e sim na prépria escola lidando com o que é diferente, ou seja, diferente de um

padrdo antes ja definido (Rocha et al, 2018).

Alunos especiais

Desde 0 comego da histéria, durante séculos, a deficiéncia no Brasil ja obteve diversos termos. Rabelo e Kassar (2018),
sustenta a ideia de que o termo “pessoas com necessidades especiais” surgiu justamente para substituir “deficiéncia” por
“necessidades especiais”, dai a expressdo “portadores de necessidades especiais”. De inicio, passou a representar apenas um
novo termo, apds a vigéncia da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, o termo “necessidades especiais” passou
a ter um valor agregado tanto a pessoa que tinha deficiéncia quanto também as pessoas que ndo tinham deficiéncia.

A declaracdo de Salamanca utiliza o termo N.E.E. para representar todas as pessoas que possuem uma elevada
capacidade ou dificuldades de aprendizagem. Assim, o grupo de pessoas com N.E.E. compreende desde alunos com alguma
deficiéncia perene, até aqueles que tém resultados abaixo da média no seu processo de ensino e aprendizagem nao associados a
deficiéncia e sim as dificuldades de aprendizagem (Rodrigues & Moreira, 2019).

De acordo com Canto e Silva (2021), as pessoas com N.E.E. s8o aqueles que possuem dificuldades de aprendizagem,
disfuncBes comportamentais, deficiéncia fisica ndo sensorial, deficiéncia mental, deficiéncias maltiplas, deficiéncia fisica
sensorial (cegos, surdos e surdos-cegos) e altas habilidades (superdotagdo). Vale ressaltar que as pessoas com autismo e

transtorno de déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) também compdem esse grupo de pessoas que precisam de uma
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assisténcia educacional singular.

Assim, o termo N.E.E. é muito abrangente, uma vez que ndo envolve apenas alunos com deficiéncia, mas todos aqueles
gue necessitam, em algum momento de sua vida, de um apoio educacional (Sousa et al, 2021).

Para as escolas os alunos ditos como deficientes sdo aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia fisica ou mental,
transtornos ou dificuldades de aprendizagem e/ou de comunicacdo. Ha varios tipos de deficiéncia fisica e mental, entre elas
podemos citar as mais frequentes nas escolas, regulares do municipio de Nova Olinda, a maioria das criangas acompanhadas
possuem as seguintes deficiéncias:

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH): Transtorno neurobioldgico que aparece na infancia
e que na maioria dos casos acompanha o individuo por toda a vida. O TDAH (CID-10, F90) se caracteriza pela combinacéo de
sintomas de desatencao, hiperatividade (inquietude motora) e impulsividade sendo a apresentacdo predominantemente desatenta
conhecida por muitos como DDA (Disturbio do Déficit de Atencéo) (Silva & Cabral, 2020).

Sindrome Down: condicdo genética que leva a caracteristicas fisicas singulares e propensdo a algumas doengas. Ela é
chamada de trissomia 21 e causada por um cromossomo extra no par 21. (Viana, M. N. G. et al, 2020). Embora apresentem
deficiéncias intelectuais e de aprendizado, pessoas com sindrome de Down tém personalidade Unica, estabelecem boa
comunicagdo e também sdo sensiveis e interessantes. Quase sempre, quanto maior o estimulo dado a essas criangas durante a
infancia, menor o "grau" de presenca dos sintomas (Cazarotti & Ribeiro, 2018).

Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD): condigdo responsavel por comportamentos que sdo completamente
restritivos em ambientes sociais. As criancgas e os adolescentes incluidas nesse quadro costumam manifestar momentos de raiva,
insubordinacdo, teimosia constante, hostilidade, sentimento de vinganga e uma grande dificuldade em obedecer a regras quando
solicitadas (Aradjo & Araujo, 2017).

Autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA): caracterizado como uma sindrome comportamental que
compromete o desenvolvimento ao longo da vida. As principais alteragdes identificadas sdo o déficit nas areas de comunicacdo
e socializaco, padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (Pimenta, 2019).

Microcefalia: malformacgéo congénita em que o cérebro ndo se desenvolve de maneira adequada. Essa malformacao
pode ser efeito de uma série de fatores de diferentes origens, como substancias quimicas e infecciosas, além de bactérias, virus
e radiacdo. A microcefalia pode ser acompanhada de epilepsia, paralisia cerebral, retardo no desenvolvimento cognitivo, motor
e fala, além de problemas de visdo e audicdo (Santos et al, 2017).

A escola onde foi realizado a pesquisa possui ao todo 21 alunos tidos como especiais, onde 0s mesmos possuem as
seguintes deficiéncias, autismo, déficit de aprendizagem e TDAH, porem foi informado que a escola possui uma demanda maior,

mais ndo foi possivel especificar o tipo de deficiéncia que esses alunos possuem, pois, 0s mesmos nao tém laudo médico.

2. Metodologia
Tipo de pesquisa

Este trabalho foi realizado através de uma pesquisa qualitativa/quantitativa (Schneider, 2017) feita em duas etapas. A
primeira etapa em uma pesquisa bibliografica com o objetivo central de realizar uma analise e reflex&o da incluséo de criangas
com deficiéncia nas escolas regulares , a segunda envolveu a realizacdo de uma pesquisa de campo (Estrela, 2018) em uma das
escolas da rede municipal do municipio de Nova Olinda, visando o entendimento de como se d& a politica de educagdo inclusiva
nesse municipio, e se a escola se encontra preparada para receber estas criangas, por meio da acessibilidade, e também se os
funcionérios dessa instituicdo estdo preparados para atendé-los, e neste aspecto promove-se a discussao sobre as dificuldades

encontradas pelo aluno com este perfil.
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Figura 1. Questionario semiestruturado aplicado aos docentes da E.E.F. Padre Cristiano Coelho em Nova Olinda-CE.

QUESTIONARIO

1. Vocé considera a escola adequada para as criancas portadoras de necessidades especiais?
() sim ( ) nao

2. Vocé considera que o atendimento feito na sala do AEE é suficiente para a aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos?
() sim ( ) ndo

3. Na sua opimio a convivéncia dos alunos com necessidades especiais com os demais alunos
ditos normais, em sala de aula, contribui para seu desenvolvimento?
() sim ( ) ndo

4. Vocé se considera preparado para trabalhar com criangas com necessidades especiais?
() sim ( ) ndo

5. Vocé recebeu formacio para trabalhar com essas criangas?
( )sim ( ) ndo

6. A escola que vocé trabalha disponibiliza material adequado para trabalhar com essas criangas?
() sim ( ) ndo

7. Quais tipos de deficiéncias possuem os alunos da escola que voceé trabalha?
8. Quantos alunos portadores de deficiéncia estudam na escola que vocé trabalha?

9. Quais as principais dificuldades vocé percebe/sente para incluir o aluno com deficiéncia no
cotidiano escolar?
10. O que vocé propde para melhorar a inclusdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia

na atividade escolar?

Fonte: Autores.

Este trabalho também seguiu os preceitos do estudo de carater exploratdrio, por meio de uma pesquisa bibliogréafica,
que, segundo (Brigagdo, 2019), “é desenvolvida a partir de material ji elaborado, constituido de livros e artigos cientificos”.
Nesta perspectiva as fontes utilizadas foram artigos cientificos produzidos no Brasil e publicados, por intermédio de uma busca
feita na internet sobre a tematica abordada.

Inicialmente, realizou-se estudos com base na bibliografia especifica a fim de se inteirar sobre a tematica e identificar
suas bases conceituais para, assim, elaborar o instrumento para coleta das informagdes, bem como o referencial tedrico. Com a
pesquisa delineada, procurou-se a direcdo da escola pretendida para o estudo e os professores, para a qual se apresentou 0s

objetivos e possiveis contribuicdes da mesma, bem como os procedimentos para coleta dos dados junto aos mesmos.

Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados na pesquisa bibliografica foi realizada através de livros, documentos e artigos eletronicos, e através
de uma pesquisa de campo realizada na escola regular do municipio de Nova Olinda, essa teve inicio apds uma selecdo das
escolas que vem atendendo alunos N.E.E, ap6s a selecéo foi realizado um estudo de caso, onde foi aplicado um questionario aos
professores dessa instituicéo.

Dos 29 (vinte nove) professores que atuam na escola, 10 (dez) docentes responderam ao questionario, sendo 8 do sexo

feminino e 2 do sexo masculino. Dos 10 professores que receberam o questionério, apenas 8 devolveram devidamente
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preenchido, porém isso ndo prejudicou o levantamento dos dados.

O questionario foi composto por 10 questdes (Figura 1) e apresentou perguntas fechadas que indicam duas opgoes se
limitando apenas a posicdo afirmativa ou negativa e questdes abertas onde os professores poderdo expressar suas opinides e
sugestdes a respeito da escola e do atendimento feito aos alunos portadores de necessidades especiais. Os mesmos ministram
aulas nas salas de 5°, 6° e 7° ano do ensino fundamental, e sem se identificar nos forneceram informacdes valiosas para o
desvelamento desta pesquisa. Para ndo expor o nome dos professores participantes da pesquisa, foram denominados P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. Os procedimentos para a coleta dos dados foram feitos individualmente, dando um prazo
consideravel e pré-determinado para o docente responder e entregar o material.

Para analise dos dados deste trabalho, compreendemos primeiramente a trajetéria histérica da educacdo especial,
destacando alguns conceitos necessarios a compreensdo do que é educacédo especial, pesquisando como se da o processo de

formacdo dos professores, tracando assim, o perfil da politica de inclusdo desenvolvida no municipio de Nova Olinda -CE.

Aspectos éticos da pesquisa

Atendendo aos aspectos éticos, todos os sujeitos foram devidamente esclarecidos acerca dos objetivos e possiveis
contribuicbes da pesquisa, enfatizando-se sua participacdo como voluntaria, destacando a livre opcdo em aceitar ou nao
participar, e assegurando-se a privacidade de sua identidade em todas as etapas da pesquisa, condicionando sua participacéo a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (ANEXQOS), conforme preconiza a Resolu¢do 510/2016 do
Conselho Nacional de Saide (CNS).

Houve o comprometimento em citar 0os nomes dos autores utilizados no estudo respeitando a norma brasileira
regulamentadora 6023 que dispde sobre os elementos a serem incluidos e orienta a compilacdo e producéo de referéncias. Os
dados coletados foram utilizados exclusivamente com a finalidade cientifica.

3. Resultados e Discussao

Quando questionados aos professores se eles consideravam a escola adequada para as criancas portadoras de
necessidades especiais. Os professores P2, P3 e P4, responderam que sim os demais disseram que nédo. P1 disse “ndo, ha anos
se fala em salas adequadas a essas criancas, porém ndo ha equipamentos e atividades necessarias a essa demanda”. Ja P3 disse
“sim, pois atende as condi¢Oes necessarias”.

Sunde (2018), traz uma contribuicdo interessante a respeito desse assunto quando explica que a escola, longe de ser
igualitaria, acentua a desigualdade favorecendo apenas alguns poucos possuidores de uma “heranga cultural” semelhante a que
Ihe é prépria, reforcando a estrutura e estratificacdo de classes sociais, uma vez que sao predominantes os valores burgueses de
ascensdo social — o esforgo de cada individuo, que ndo contam com uma infraestrutura escolar adequada as suas necessidade, e
cujos talentos e méritos proprios o possibilitam chegar ou nao a escala de ascensao social. Este é o discurso corrente internalizado
pela sociedade, o qual responsabiliza o sujeito pelo seu fracasso caso, em seu percurso estudantil, ndo consiga moldar-se aos
padrdes de aprendizagem ja estabelecidos.

Mudancas no sistema de ensino na década de 1950 ocorreram com o objetivo de acolher a classes que eram consideradas
excludentes da sociedade, em nome da “democratiza¢do”. Desse modo, configura-se um paradoxo: a escola promove 0 acesso a
todos, mas privilegia aqueles que fazem parte da cultura de elite. Assim, a escola ndo mais exclui de modo explicito, mas
implicitamente, isto €, de modo brando em que “estudantes provenientes das familias mais desprovidas culturalmente tém todas
as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma desvalorizado”
(Branco, 2021; Oliveira & Resende, 2020).

E importante entender que receber o aluno com deficiéncia na sala de aula ndo significa inclus&o, ha necessidade do
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preparo do docente para conhecer o tipo de deficiéncia e a historia de vida do aluno, sua relagdo com seus familiares e vice-
versa. Oferecer um ambiente adaptado a necessidade do aluno, com infraestrutura adequada para cada tipo de deficiéncia e
necessidade é obrigagdo do estabelecimento de ensino, bem como saber como trabalhar com outros alunos e com suas familias,
é este o contexto que chamamos inclusivo. Ndo podemos exigir que o professor esteja preparado. Ha ainda a necessidade do
envolvimento de gestores, da iniciativa publica e privada, de politicas pablicas, de investimento na formagéo dos envolvidos,
trabalho que ndo se restringe apenas aos professores, mas a todos, sem excecéo.

Ja em relacdo ao questionamento feito ao atendimento realizado na sala do AEE, apenas os professores P2, P3 e P4
consideram o mesmo suficiente para a aprendizagem dos alunos, os demais disseram que ndo. Isso se deve a pouca estrutura da
sala do AEE, a falta de material apropriado para deficiéncias dos alunos, e também de como esses alunos sdo atendidos na escola,
P7 disse o seguinte “Nao, porque ndo possui material adequado para as deficiéncias, como material ladico”.

Nas Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva consta que a funcéo do
AEE ¢ “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos ¢ de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (Possa & Pieczkowski, 2020) — ou seja, a produgéo de
atividades e providéncia de materiais pedagdgicos que oportunizem ao aluno com deficiéncia a apropriagdo do conteddo.

O motivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do aluno esta na possibilidade de que suas necessidades
educacionais especificas possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos 0s que atuam no ensino regular e/ou
na educacdo especial, aproximando esses alunos dos ambientes de formacdo comum a todos, mas isso ndo é o que acontece na
escola. A escola ndo deve ser vista como o local sé de inclusdo e sim o lugar que ird apoiar essas pessoas com deficiéncia,
ajudando a desenvolver cada uma dentro do limite de cada deficiéncia, e é de extrema importancia que o AEE assuma um
compromisso ndo s6 com essas pessoas, mas com o sistema educacional e principalmente com a sua vida profissional.

O atendimento educacional especializado tem como func&o identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagéo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Franco & Schutz, 2020).

Em relagdo a est4 preparado, e se recebeu alguma formacdo para trabalhar com criangas especiais, dos professores
entrevistados apenas P4 respondeu que sim, os demais disseram ndo ter recebido formacdo e também ndo se consideram
preparados para trabalhar com esse tipo de crianca. O professor P5 disse ndo estar preparado e nem recebeu formacéo e reforca
sua resposta com a seguinte fala “é de estrema importancia a capacitacéo dos profissionais que atuam na area, tendo em vista
que apenas o que é visto na graduacao dos professores da rede regular ndo € suficiente para lidar com a classe”.

N&o adianta colocar essas criancas na escola se néo tiver pessoas capacitadas, preparadas para acolhe-las, tanto na escola
como na sala de aula (Boldarine & Valadares 2018) considera que a inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas
regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criancgas; diz respeito a ajudar
todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criancas nas suas escolas e prepara-los
para ensinar aquelas que estdo atualmente excluidas por qualquer razéo.

Pensando na formacéo de professores para o trabalho com criancas com deficiéncia, evocamos Gatti (2008), ao afirmar
que, tanto no Brasil quanto nos demais paises, a formagdo continuada se justifica pelas novas exigéncias da sociedade
contemporanea. A proliferacéo de cursos de formacao continuada nos conduz a refletir se eles tém sido capazes de atender as
demandas dos profissionais e se suas condi¢des de trabalho séo consideradas adequadas.

Ainda que a legislacdo brasileira apresente uma série de garantias no que concerne a inclusdo de jovens com

necessidades educacionais especiais no ensino regular (Ferreira & Bobato,2021; Cardoso et al, 2021), a aplica¢éo préatica de tais
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medidas ainda esbarra na falta de recursos e na dificuldade do professor em lidar com estes alunos em sala de aula. Para que se
ofereca uma qualidade de vida melhor é necessario oferecer ndo so a pratica pedagogica, mas atender a necessidade de cada um
em ambientes integrados, que oferecam suporte a essas pessoas, 0s professores precisam ser capacitados para desenvolver melhor
suas habilidades profissionais (Silva et al, 2021).

Quando perguntado se a escola disponibiliza material adequado para se trabalhar com essas criancas, apenas P2, P3 e
P4 afirmaram que sim os demais afirmaram que a mesma ndo disponibiliza material adequado. P2 disse “0 material
disponibilizado néo é adequado para se trabalhar com as deficiéncias dos alunos”.

Muito se fala em inclusdo, porem para que haja inclusdo deve-se ter condi¢cdes para que ela aconteca. Em geral as
escolas ndo possuem um ambiente favoravel a inclusdo, os profissionais reclamam das salas de aula superlotadas, materiais de
didaticos escassos, auséncia de recursos tecnoldgicos (Ribeiro, 2017).

A educacéo inclusiva envolve planejamento e investimento de recursos, por tanto exigem o comprometimento dos
6rgdos governamentais como preparacéo previa do ambiente escolar, com investimento na infraestrutura e na area pedagdgica
para receber esses alunos. Na aérea pedagdgica deverdo possuir material didatico adequado, recursos tecnolégicos e profissionais
qualificados.

Questionados sobre a quantidade de alunos portadores de deficiéncia que frequentam a escola os professores ndo
souberam informar. Porém foi feito um levantamento junto a coordenacéo da escola e foi repassado o quantitativo total de alunos
portadores de deficiéncia que frequentam a escola, ao todo sdo 21 alunos de ambos o0s sexos, onde sete sdo acompanhados na
sala do AEE, dos outros, quatro sdo acompanhados por cuidadores e os demais frequentam a sala regular.

J4 em relacdo aos tipos de deficiéncia que os alunos que frequentam a escola possuem, a maioria dos professores
entrevistados ndo souberam dizer, ou ndo quiseram responder, apenas P5, P6 e P8 souberam informar os tipos especificos de
deficiéncia que alguns dos alunos possuem, os demais informaram que esse tipo de informac&o néo foi repassado pela escola ao
mesmo ou que nao sabiam informar pois a maioria néo tinha laudo médico. P3 disse “ndo sei informar pois a maioria ndo possui
laudo médico”™.

Na escola atual vem crescendo o nimero de criangas com deficiéncia, e muitas vezes os educadores ndo conhecem 0s
tipos de deficiéncia que as mesmas possuem, a maioria das vezes é porque algumas criancas apesar de aparentar alguma
deficiéncia ndo possuem laudo comprovando e identificando sua deficiéncia, mais também acontece do educando procurar a
coordenacdo da escola para saber e 0 mesmo ndo obter respostas, ou por resisténcia da coordenag¢do em procurar 0s dados dos
alunos ou até mesmo por ndo saber informar.

Antes do aluno ser recebido é necessaria uma integragdo, tanto para os professores como para 0s demais profissionais
que atuam no ambiente escolar, um acompanhamento especializado para lidar com os alunos com deficiéncia sem receio algum
de constrangé-los ou exclui-los e assim transmitir confianga e seguranca a este novo membro escolar (Santos & Ferrete, 2021).

Para os professores poderem trabalhar as deficiéncias desses alunos, primeiro é necessario conhecé-los, identificar suas
deficiéncias para poder trabalha-las, Uliana e Souza (2021), relata que é necessario antes de tudo o professor conhecer o seu
aluno, entender quais sdo suas necessidades iniciais, conhecer sua historia e seu conhecimento de mundo, ou seja, tentar assimilar
0 que a crianca ja sabe para que o educador possa iniciar um trabalho social e pedag6gico com o aluno.

Quando questionados sobre quais as principais dificuldades que eles percebem/sentem para incluir o aluno com

deficiéncia no cotidiano escolar, as respostas dos docentes foram variadas e estdo transcritas a abaixo:

P1 Estrutura fisica, & se falam em salas adequadas a essas criangas, porém ndo ha equipamentos e atividades
necessarias a essa demanda.

P2 Espaco inadequado, a sala do AEE é muito pequena.
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P3 Falta de formacé&o para os professores.

P4 Pessoas capacitadas para trabalhar as deficiéncias dessas criancas.

P5 Recursos ainda sdo insuficientes para atender a demanda total da escola.

P6 Falta a colaboracao/apoio familiar e negligencia dos responsaveis, o que leva a falta do laudo médico, em alguns
casos.

P7 Falta de material adequado para se trabalhar as deficiéncias, como material ludico.

P8 Falta um cuidador/auxiliar capacitado e preparado.

P9 e P10 Nao respondeu essa questao.

Com essas respostas, entende-se que ha dificuldades diversas, desde a caréncia da ajuda profissional em areas
especificas, 0 que perpetra perceber que mesmo que exista na instituicdo escolar alguém para atender a pessoa com deficiéncia,
a mesma ndo esta qualificada. A indicacdo nesse municipio ainda é politica, mesmo existindo no quadro dos funcionarios
psicopedagogos que melhor atenderiam a essa demanda. Os problemas incluem também a questéo da estrutura fisica inadequada
e limitagdes nos recursos didaticos e pedagogicos (Viana et al, 2020).

N3o ¢ suficiente apenas a matricula de alunos com deficiéncia nas classes regulares. E necessérias condigbes para a
operacionalizagdo desse projeto de inclusdo, que venha garantir a todos 0 acesso & aprendizagem por meio de todas as
possibilidades de desenvolvimento a que a escolarizacéo oferece.

Na fala do P6, é pertinente ainda destacar dificuldades com a resisténcia da familia. Ressalta-se que é determinante e
essencial a ajuda de todos os envolvidos, especialmente, dos familiares para a aprendizagem de um aluno com deficiéncia ou
ndo. Além disso, é razoavel assegurar que os professores ndo se sentem confiantes para trabalhar com criangas com deficiéncia.
Os mesmos precisam de capacitacdo e do apoio de profissionais especializados para ajudar/auxiliar nas interven¢fes como uma
equipe multifuncional.

Uma observagdo bastante pertinente é em relagdo ao acompanhamento que essas criangas ndo tém na escola, com
profissionais adequados, como psicopedagogo, fonoaudidlogo, entre outros, que eles necessitam para um melhor
desenvolvimento de suas atividades fisicas e mentais.

Sobre a proposta de melhoramento na incluséo da pessoa com deficiéncia, mencionam a formacéo e, ao longo dela, seja
na graduagdo ou em formacdes continuadas, para uma preparacgéo especifica a fim de atender a pessoa com deficiéncias. O aluno
com deficiéncia necessita de estratégias didatico-pedagogicas diferenciadas para seu pleno desenvolvimento.

Quando se questionou sobre as sugestdes que os professores dariam para melhorar a inclusdo e a aprendizagem dos

alunos com deficiéncia na atividade escolar, as respostas dadas foram as transcritas:

P1 Materiais disponiveis a cada necessidade; profissionais capacitados; pessoas mais comprometidas
familias/escolas/sociedades.

P2 Formacdo para os professores; material didatico especifico para cada crianca obedecendo o ritmo de
aprendizagem.

P3 Capacitagdo constante dos professores para o melhor atendimento dos alunos.

P4 Que a familias aceitassem nossas indicacdes para tratamentos e terapias.

P5 As escolas devem fornecer recursos e capacitagdo dos professores para que atendam as necessidades especificas
desses alunos, com professores preparados e profissionais especializado.

P6 E necessario a implementacdo de projetos governamentais, focando na melhoria dos espacos destinados ao

atendimento especializado e da disposicdo de melhores recursos materiais. E principalmente a capacitacdo dos
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profissionais que atuam na area, tendo em vista que apenas o que foi visto na graduacdo dos professores da rede
regular néo é suficiente para se trabalhar com alunos portadores de deficiéncia.

P7 Professores capacitados para trabalhar as necessidades; material lidico.

P8 Formacao profissional para os professores; profissionais para apoio pedagdgico em sala de aula
(cuidadores/mediadores); disponibilidade de materiais didaticos.

P9 Apoio e parceria com uma equipe multifuncional, uma preparacao coletiva e dindmica para dar suporte e assim
conseguir de fato incluir esses alunos na sala de aula.

P10 Capacitacado para os professores; melhores estruturas fisicas.

Diante dos dados e sugestfes de todos os professores, compreende-se que novamente é gerado, entre eles, 0 anseio pelo
apoio mais eficaz de profissionais especializados na area, como médicos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos, assistentes sociais,
psicélogos e/ou psicopedagogos, de maneira que fica evidente a incerteza dos professores, que ndo se sentem aparelhados para
atender a alunos com deficiéncia. Os professores abordam em suas respostas, de maneira geral, uma preocupacao com a questao
da preparacéo profissional para se trabalhar com os alunos portadores de necessidades especiais, eles mencionam a formacao e,
ao longo dela, seja na graduacgdo ou em formagdes continuadas, para uma preparacéo especifica a fim de atender os alunos com
deficiéncias.

Ainda ha muito para se fazer, pois realmente a formagéo do professor ndo é coerente para se trabalhar com a incluséo,
enquanto isso a pedagogia da diversidade precisa ser vista como uma pedagogia que seja auxiliadora, onde as préticas
pedagdgicas precisam ser repensadas e modificadas, dependendo da criatividade de cada professor, o0 modo com o qual
desenvolvera seu projeto com a sala, de forma a incluir a todos, através de um planejamento flexivel para novas adaptacées.

E também importante que essa formagio nio seja voltada apenas para os professores, como também para todos os
profissionais da &rea da educagao na escola, onde os centros de apoio, por sua vez, também fardo o seu papel, disponibilizando
profissionais especialistas, como fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, psicopedagogo, psicélogo, entre outros (Cardoso et al,
2021).

Um ponto bastante falado pelos professores é em relacdo a falta de material adequado para se trabalhar com as criangas
portadoras de necessidades especiais de acordo com o tipo de deficiéncia de cada uma, a maioria dos professores afirmaram que
a escola ndo dispbe de material adequado para se trabalhar com esses alunos.

Cabe ressaltar a resposta do P9, que frisa a importancia da equipe multifuncional, pois o professor e até mesmo os
familiares, sdo os principais responsaveis pela educacdo escolar da crianga ou do jovem. Sentem-se receosos diante da nova
situacdo para a qual ndo se encontram preparados para administrar. Por isso, é tdo necessario que se crie uma relacdo de
colaboracdo e confianga entre a escola e a familia, e que haja uma larga comunicacdo entre ambas.

A inclusdo, como um principio orientador do processo educativo, é imprescindivel 0 comprometimento de todos 0s
membros da equipe: professores, gestores e demais funcionarios. Todos devem agir coletivamente para que a inclusdo escolar
seja concretizada. Nessa perspectiva, ndo se delega apenas ao professor, estende-se aos diversos profissionais e no planejamento
de acOes e programas voltados a tematica. Esse conjunto deve estar voltado a promogdo de um espago favoravel as praticas
educativas independentes de ser o aluno com deficiéncia ou néo.

Os alunos com deficiéncia tém o direito a escolarizagdo, uma educacdo direcionada a formagdo completa, sem
preconceitos e que reconhece as diferengas, assume o status de cidaddo. Para que essa educagao aconteca € fundamental a criacéo
de redes de apoio aos educadores com a parceria entre alunos, docentes, gestores escolares, da familia e profissionais como o0s
da area de salde e comissao de apoio a educacdo inclusiva e social que acompanham as criangas com deficiéncia.

Durante 0 momento que estive no campo de pesquisa, como na analise dos dados, percebemos uma variedade de lacunas
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na rotina dessa instituicdo escolar, a exemplo da falta de um planejamento voltado a questdo. Também sentimos a falta de preparo
dos docentes para atender essas diferentes especialidades, o que vem acarretar barreiras no desenvolvimento desses alunos com

deficiéncia.

4. Consideracdes Finais

A concepcdo de inclusdo esta alicercada na ideia de educacdo para todos, dessa forma, ao projetar novas praticas
inclusivas para os alunos com deficiéncia, buscando maneiras de explorar suas potencialidades, € notério que estas novas
estratégias, também serviram como novas praticas de ensino aos demais alunos, especialmente aqueles com dificuldades de
aprendizagem independente de terem deficiéncia ou néo.

Contudo, é necessario haver maior conscientizacdo da propria sociedade em relacdo a inclusdo social, é preciso
compreender que essas pessoas tém direitos como todo cidaddo e que esses direitos abrangem estar na escola comum juntamente
com os demais, ndo basta estar expresso em lei, é fundamental entender e aceitar o direito do outro.

Ao término desta pesquisa, que teve como tema central abordar e discutir quais s&o os desafios encontrados pela incluséo
no processo de ensino e aprendizagem e durante a pesquisa bibliogréfica, foi possivel conhecer o processo histérico da educagéao
inclusiva, sua reorganizacdo e ainda abordar a questdo da importancia da formacéo docente na busca de uma educacdo de
qualidade. Diante do perfil do quadro de profissionais apresentado, sdo pessoas experientes e que estdo preocupados com a
formacéo de seus alunos de forma integral.

Sendo assim, pode-se verificar que hd uma coeréncia quanto as respostas dos entrevistados em relacéo a concepcéo da
escola, pois todos posicionam-se numa postura interacionista, preocupados com a media¢do e com a construgdo do conhecimento
de seu aluno. Sabemos das dificuldades encontradas no dia-a-dia de uma escola e que trabalhar com alunos deficientes é um
desafio, porém verifica-se que a escola é comprometida com a formag&o dessas criangas e prima pela qualidade na educacéo.

E importante enfatizar a experiéncia humanizada, solidaria e o respeito ao outro, independentemente de suas limitagdes.
A importancia da participacdo escolar, pelo desenvolvimento de cada crianga, pela cultura que é resgatada, além da diversidade
que esta inclusa no contexto escolar- horarios a serem cumpridos respeitados (recreio), criangas de diferentes estilos e
temperamentos, fazendo assim a troca de situacOes a aprendizagem e o crescimento humano.

O estudo nos levou a repensar, a pratica pedagdgica dos docentes de um ambito geral, de uma forma mais especifica 0s
que possuem em sua turma discentes com deficiéncia. Diante desta reflexdo, surge o questionamento de como tornar a
aprendizagem desses alunos justa, inclusiva e significativa frente a tantos desafios, contudo concluimos que é preciso
ressignificar o processo de inclusdo nas escolas.

H& muito o que ser estudado sobre esse tema, e ainda o que fazer para termos um processo de educacdo inclusiva e
acessivel a todos, de forma que possamos atender a demanda escolar de pessoas com deficiéncia.

A Educacdo Inclusiva apesar de ser um desafio constante para todos os profissionais da educaco e para a sociedade em
geral pode sim ser uma realidade em todas as localidades e instituicbes de ensino, pois a inclusdéo é um dos principios

fundamentais para a transformacdo humanizadora desta sociedade do terceiro milénio.
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