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Resumo

Este trabalho resulta de uma pesquisa realizada no curso de Licenciatura em Formagdo de Professores Indigenas,
turma do Alto Rio Negro, referente ao Estagio em Docéncia desenvolvido na Disciplina de Estagio 111 do Curso de
Ciéncias Exatas e Bioldgicas. Posto isto, objetivamos conhecer os desafios e as aprendizagens constituidas pelos
indigenas no decorrer da disciplina de Estagio 11l ministrada via TIC’s. Trata-se de uma pesquisa etnogréafica com
abordagem qualitativa, para a qual tivemos como participantes cinco estudantes indigenas em formacédo. Para a
recolha das informagdes realizamos uma observagdo participante com o uso do Percurso Formativo via Google
Meet e WhatsApp. A andlise dos dados se deu por meio de categorias criadas a partir de palavras-chave. Quanto aos
resultados alcangados, destacamos que, entre os desafios podemos citar a dificuldade de acesso a internet em
comunidades longinquas do interior do Amazonas. As aprendizagens constituidas no decorrer da disciplina estdo
relacionadas a construcdo do Instrumento Didético Indigena para o ensino das matemaéticas no cotidiano das escolas
indigenas, suscitando a constituicdo da identidade por meio da valorizagdo da cultura dos povos indigenas em
formagdo, bem como, a relagdo entre os saberes da academia e os saberes da tradi¢do. Sobre o estudo concluimos
que, a disciplina de Estagio Ill, apesar das dificuldades enfrentadas fomentou reflexdes a respeito do
reconhecimento do meio de vivéncia como um espago rico e propicio para producdo de materiais didatico-
pedagdgicos que podem auxiliar no processo ensino-aprendizagem das Matematicas.

Palavras-chave: Formacdo de professores indigenas; Matematica no contexto indigena; Estdgio no ambito do ERE;
Construcdo da identidade profissional.

Abstract

This work is the result of a research carried out in the Licentiate Degree in Indigenous Teacher Training, Alto Rio
Negro class, referring to the Teaching Internship developed in the Discipline of Stage Ill of the Exact and
Biological Sciences Course. Thus, we aim to understand the challenges and learning made by the indigenous people
during the Internship 111 course taught via TIC’s. This is an ethnographic research with a qualitative approach, in
which we had five indigenous students in training as participants. For the collection of information, we carried out a
participant observation using the Formative Path via Google Meet and WhatsApp. Data analysis was carried out
through categories created from keywords. As for the results achieved, we highlight that, among the challenges, we
can mention the difficulty of accessing the internet in remote communities in the interior of Amazonas. The
learning constituted during the course is related to the construction of the Indigenous Didactic Instrument for the
teaching of mathematics in the daily life of indigenous schools, raising the constitution of identity through the
appreciation of the culture of indigenous peoples in formation, as well as the relationship between knowledge from
academia and knowledge from tradition. Regarding the study, we concluded that, despite the difficulties faced, the
Stage |11 discipline fostered reflections on the recognition of the living environment as a rich and conducive space
for the production of didactic-pedagogical materials that can help in the teaching-learning process of Mathematics.
Keywords: Indigenous teacher training; Mathematics in the indigenous context; Internship under the ERE;
Construction of professional identity.
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Resumen

Este trabajo es el resultado de una investigacion realizada en la Licenciatura en Formacién de Maestros Indigenas,
promocion Alto Rio Negro, referida a la Pasantia Docente desarrollada en la Disciplina de la Etapa I11 del Curso de
Ciencias Exactas y Bioldgicas. Dicho esto, nuestro objetivo es conocer los desafios y aprendizajes que constituyen
los pueblos indigenas durante el curso de Pasantia Ill impartido a través de las TIC. Se trata de una investigacion
etnografica con enfoque cualitativo, en la que tuvimos como participantes a cinco estudiantes indigenas en
formacion. Para recopilar la informacion, realizamos una observacion participante utilizando la Ruta Formativa a
través de Google Meet y WhatsApp. El andlisis de datos se realiz6 a través de categorias creadas a partir de
palabras clave. En cuanto a los resultados alcanzados, destacamos que, entre los desafios, podemos mencionar la
dificultad de acceder a internet en comunidades remotas del interior de Amazonas. El aprendizaje constituido
durante el curso esta relacionado con la construccion del Instrumento Didactico Indigena para la ensefianza de la
matematica en la vida cotidiana de las escuelas indigenas, planteando la constitucion de la identidad a través de la
apreciacion de la cultura de los pueblos indigenas en formacion, asi como la relacién entre conocimiento de la
academia y conocimiento de la tradicidon. Respecto al estudio, concluimos que, a pesar de las dificultades
enfrentadas, la disciplina de la Etapa Il propicié reflexiones sobre el reconocimiento del entorno de vida como un
espacio rico y propicio para la produccién de materiales didactico-pedagdgicos que pueden ayudar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Matematicas.

Palabras clave: Formacion de maestros indigenas; Matematicas en el contexto indigena; Pasantia en el marco de la
ERE; Construccion de identidad profesional.

1. Introducéo

A atividade de estagio, pode se configurar como um momento importante e decisivo para a constituicdo da
identidade profissional do professor em formagéo por meio de conhecimentos compartilhados pelos professores orientadores.
Nesta perspectiva, este trabalho resulta de uma pesquisa vivenciada durante o Estagio em Docéncia realizado no Curso de
Licenciatura em Formacao de Professores Indigenas (FPI), turma do Alto Rio Negro/AM, area de Ciéncias Exatas e Bioldgicas
na disciplina de Estégio I11. O curso foi ofertado pela Faculdade de Educacdo (Faced) da Universidade Federal do Amazonas,
Brasil.

As aulas aconteceram no segundo semestre de 2020 em cumprimento ao Calendario Especial do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) com amparo na Resolucdo n® 003/2020/CONSEPE devido ao estado de pandemia causado pela Covid-
19/Coronavirus (doenga causada pelo virus Sars-CoV-2). Em virtude da pandemia, governos e autoridades de salde
suspenderam as atividades presenciais em escolas, Universidades, entre outros, como medidas de contencdo de disseminacéao
da doenca. Isso ocasionou uma mudanca na forma como as pessoas viviam e se relacionavam umas com as outras suscitando
novas formas de ensino.

Assim sendo, as aulas no &mbito do ERE destinadas a 20 estudantes indigenas em formacdo inicial foram
ministradas com a utilizagdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s), de forma sincrona (por meio da
plataforma de videoconferéncia Google Meet) e assincrona (via WhatsApp e e-mail).

O Estagio em Docéncia, no formato remoto, provocou algumas reflexdes no tocante ao processo de formagdo,
partindo da complexidade do ERE, bem como, a construgdo de materiais didatico-pedagogicos com a utilizacdo de matérias
primas encontradas meio de vivéncia dos cursistas para praticas futuras de matematicas em escolas indigenas. 1sso nos levou a
buscar respostas para o seguinte questionamento: Quais as contribui¢fes da disciplina de Estagio Il nos processos formativos
dos indigenas com as préticas pedagdgicas de Matematicas no ambito do ERE? Pretendendo responder a esse questionamento
0 objetivo geral do trabalho trata-se de conhecer os desafios e as aprendizagens constituidas pelos indigenas no decorrer da
disciplina de Estagio 11l ministrada via TIC’s.

Isso se justifica por entendermos que, a formagdo inicial de professores em tempos de pandemia, compreende alguns
desafios, pois, além de conhecimentos tedricos e metodologicos, o professor precisa estar preparado para o enfrentamento de

questBes inesperadas que demandam a sua profissdo no sentido de buscar possibilidades de conduzir o processo de ensino
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considerando o espaco de vivéncia dos estudantes, fatores pessoais, sociais e culturais. Além disso, nesse processo também
destacamos as estratégias de adequacao ao estagio para atender as especificidades do ERE.

A questdo da formacdo de professores ainda demanda uma série de reflexdes relacionadas a questdes histérico-
culturais perpassando pela complexidade de formar profissionais que tenham um olhar voltado para o todo baseado num
contexto, no sentido de formar cidaddos criticos e atuantes. Quando se fala em complexidade referente a formagéo inicial
docente, a questdo se torna mais acentuada no que concerne as especificidades da formagao do professor indigena, para aturar
em escolas indigenas, considerando que esses povos “sdo possuidores de um sistema sociocultural complexo, amplo e plural se
saberes e fazeres que sao apreendidos cotidianamente por meio da préatica do olhar e do fazer.” (Melo, et. al., 2020, p. 217).

Dessa maneira, a0 considerarmos os saberes socioculturais produzidos por esses povos de geracdo em geracdo
compreendem-se saberes relacionados ao artesanato confeccionado com elementos do seu meio de vivéncia, remédios
produzidos a partir de ervas e plantas nativas de sua regido, utensilios utilizados em seus afazeres cotidianos, bem como, outros
conhecimentos construidos transmitidos pela oralidade. Além disso, também devemos ponderar sobre as especificidades de

cada povo indigena, pois cada um tem sua cultura, lingua, tradi¢fes entre outras coisas que os diferencia.

A estratégia mais promissora para a educagdo, nas sociedades que estdo em transi¢do de subordinacdo para
autonomia, é restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes. Reconhecer e
respeitar as raizes de um individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese,
reforcar suas proprias raizes. (D> Ambrosio, 2009, p.42)

Nessa perspectiva, compreendemos que a formacdo dos povos indigenas deve levar em consideragdo sua cultura,
suas tradi¢cdes e modos de vida. Por meio de muitas lutas indigenas ja se vislumbram algumas politicas publicas educacionais
de formagdo especifica para esses povos como é o caso das Licenciaturas Interculturais que tem por objetivo formar os
indigenas com fundamento na Resolugdo CNE/CP n° 01, (Brasil, 2015), que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores Indigenas, em seu Cap. Il versa sobe o seguinte, “Art. 24. A formagdo de professores indigenas
deve ser priorizada nas politicas de Educagdo Escolar Indigena dos respectivos sistemas de ensino.”

Com relagdo ao Estagio, no campo de agdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) que fundamentam os
cursos de Licenciatura é possivel observar que a resolugdo 2019 menciona a pratica como componente curricular podendo esta
ser desenvolvida ao longo da formacdo e em horas especificas destinadas a esse fim. Como consta na Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 20 de dezembro de 2019 em seu Art. 7°.

VIII - centralidade da prética por meio de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula,
sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio, de acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). IX — reconhecimento e respeito as instituicbes de Educacdo Béasica como parceiras
imprescindiveis a formacéao de professores, em especial as das redes publicas de ensino; X - engajamento de toda a
equipe docente do curso no planejamento e no acompanhamento das atividades de estagio obrigatério; (BRASIL.
2019, p. 01)

Alicercados nessa definicdo, partimos do pressuposto de que a Disciplina de Estagio se configura como uma
atividade articuladora entre as disciplinas de fundamento e as disciplinas do saber pedag6gico das matérias com a vivéncia, ou
seja, a utilizagdo dessas bases tedricas na pratica, na experimentacdo, um momento rico em que pode acontecer a consolidacéo
da identidade profissional do professor em formacg&o. Para Nascimento (2007), a construcdo da identidade docente na formacao
inicial de da em trés dimensoes: a dimensdo motivacional (relativa ao projeto profissional que implica na escolha da docéncia
como profissdo e na motivagdo para a escolha); a dimensdo representacional (relaciona a forma com que se percebe a profissao
docente e de si mesmo como professor); a dimensao socioprofissional (situada aos niveis social e relacional e baseando-se

fundamentalmente, nos processos de socializacao profissional).
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Sobre a dltima dimensdo, consideramos que as horas do estadgio materializam a temporalidade de vivéncias e de
aprendizagens e saberes que as demais atividades ndo posicionam da mesma forma por serem pontuais. “Os saberes tedricos
propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados.”
(Pimenta, 2005, p.26).

O Estagio oportuniza viver de forma aprofundada todas as questdes que envolvem o trabalho docente e a
consolidacdo dessa etapa inicial de formagdo dos licenciandos em situacGes reais de trabalho. No caso das formac6es
especificas as agdes formativas se intensificam agregando outras nuances, como é o caso da formacdo de professores indigenas
que, em suas Diretrizes Curriculares Nacionais, Art. 14 preconiza o que se segue: “O estagio supervisionado, concebido como
tempo e espaco privilegiado de acdo-reflexdo-acdo na formacao de professores indigenas [...].” (Brasil, 2015, p. 05).

Quanto a questdo da acdo-reflexdo-acdo entendemos que, esse processo pode ser considerado como algo
interdependente e complementar, ou seja, essa atividade tedrico-préatica que o professor em formacéo vive, relativa ao ensino
sob orientacdo de um professor formador, trata-se de um momento de reflexdo e de andlise critica do que vem sendo
desenvolvido configurando-se hum momento rico de tomada de decisbes acerca das possibilidades da acfo pedagdgica na
escola.

Partindo do pressuposto de que a Disciplina de Estagio se configura como uma atividade articuladora entre as
disciplinas de fundamento e as disciplinas do saber pedagdgico das matérias com a vivéncia, ou seja, a utilizacdo das bases
tedricas na pratica, na experimentacdo por meio da regéncia, compreendemos que as disciplinas cursadas ao longo do Curso de
Licenciatura convergem para esse momento de atividade. Com referéncia a essa questdo, no sentido de dar continuidade e

finalizac&o do curso, a Resolugdo 01/2015, Capitulo 111, em seu Art. 25 tece a seguinte consideracao:

Os sistemas de ensino e suas instituicfes formadoras, em regime de colaboragdo, devem garantir o acesso, a
permanéncia e a conclusdo exitosa, por meio da elaboracdo de planos estratégicos diferenciados, para que 0s
professores indigenas tenham uma formagdo com a exigida qualidade sociocultural. (BRASIL, 2015, p. 7)

Perante 0 exposto e com base em outras prerrogativas legais, o Oficio Circular N° 009/PROPESP/UFAM deliberou
entre outras coisas que, as aulas presenciais poderiam ser retomadas com adaptacfes, ou seja, as disciplinas poderiam ser
ministradas com o apoio das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo (TIC’S) de forma remota. Assim, a Reitoria da
Universidade Federal do Amazonas, por meio da Resolucdo N° 003, de 12 de agosto de 2020, aprova o Regulamento do
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e o calendario Académico Especial 2020, no ambito do Ensino de Graduagdo, referendado
pela Decisdo do Conselho Universitario (CONSUNI) 04/2020 no dia 13 de gosto do corrente. Isso possibilitou a retomada das
atividades na disciplina de Estagio 111 de forma remota.

Para isso, as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC’s) foram meios pelos quais foi possivel a
implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) com a utilizagdo da internet. De acordo com Miskulin et. al. (2006),
compreendermos TIC como, a convergéncia entre a informatica e as telecomunicacdes, agrupando radio, televisdo, video e
internet na difusdo de informacgdes. Atualmente, podemos dizer também que sdo os novos dispositivos eletrénicos e
tecnolégicos, tais como: computador, celular, smartphone, tablet ou qualquer outro dispositivo que consinta a navegacdo na
internet. (Costa; Duqueviz; Pedroza, 2015).

Assim sendo no ambito do ERE, o processo ensino-aprendizagem se da de forma sincrona (por meio de
videoconferéncia) e assincrona (via redes sociais), com a utilizagdo de dispositivos como o computador, o celular entre outros.
As ferramentas de comunicagdo sincronas sdo as que permitem a participacdo de alunos e professores em eventos marcados,
com horérios especificos, via internet por meio de comunicacdo em “tempo real”. J& as ferramentas de comunicacdo
assincronas possibilitam que o usuario faca sua intervencdo de forma mais organizada, uma vez que ele terd tempo para

sistematizar sua opinido, comentario, respostas etc. (Barros; Carvalho, 2011).
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Desse jeito, concebemos o WhatsApp e e-mail, como ferramentas para aulas assincronas, pois, por meio deles é
possivel comunicar-se com antecedéncia com os estudantes, enviar materiais e orientacdes para 0 andamento das atividades.

No WhatsApp é possivel criar grupos e inserir os membros participantes da aula possibilitando a iteracéo.

E nesse contexto que o WhatsApp, hoje acessivel de uma forma quase generalizada em diferentes dispositivos
moveis, se afirma, proporcionando a docentes e estudantes oportunidades de aprendizagem desenhadas “a medida”
e passiveis de serem concretizadas em praticamente qualquer lugar, a qualquer hora. (Moreira; Trindade, 2017, n.

p.)

Entre outras coisas, ainda pelo WhatsApp os estudantes podem esclarecer davidas utilizando mensagens de texto,
mensagem de udio, interagir por meio de video chamadas, enviar trabalhos entre outras coisas. O e-mail também tem suas
vantagens, no qual a comunicagdo pode ser em grupo ou individual. Para Paiva (2004, p. 76) 0 e-mail “¢ uma ferramenta que
facilita a colaboragio, viabilizando a criagdo de comunidades discursivas, superando limitagdes de tempo e espago”. Dessa
maneira, via e-mail pode ser feito o envio de videos volumosos, dificilmente carregado em outros aplicativos.

Ainda sobre os utilitrios para as aulas remotas, destacamos a plataforma de videoconferéncia Google Meet.
Segundo Costa (2015), trata-se de uma ferramenta que possibilita reunides on-line para profissionais que se encontram em
situagdo home office dinamizando e facilitando a comunicago entre os pares. Trazendo para o cendrio educacional, 0 Google
Meet como ferramenta de ensino possibilita a conexao de aulas sincronas, ou seja, por meio dessa plataforma, a aula pode
acontecer em “tempo real”, em outras palavras “[...] ensino-aprendizagem desenvolvidas por meio de [...] videoconferéncia
[...]”. (Moran, 2003, p. 40). Nessa dire¢do, pela sala virtual os professores ministram suas aulas, interagem com os estudantes,
tiram davidas no chat com o uso de mensagem de texto e, também por dudio e video. Ainda na plataforma é possivel
apresentar os trabalhos em diversos formatos e também gravar as aulas em video para serem apreciadas em outro momento e
ou enviadas aos estudantes. Para Moran (2003), a educacéo on-line, permite diferentes desenhos de cursos podendo estes
serem totalmente virtuais e até com perspectivas presenciais, potencializando as dindmicas das salas de aula convencionais.
Em outras palavras, podemos considerar que, se trata de uma sala de aula onde todos podem interagir em “tempo real”, como 0
diferencial de estarem em lugares diferentes e sem contato fisico.

Borba; Almeida; Gracias (2019), consideram que, “A metafora seres-humanos-com-midias € utilizada, entdo, para
sugerir esse coletivo pensante como unidade bésica de producdo de conhecimento”. A vista disso, as Tecnologias da
Informacéo e Comunicacdo possibilitam o0 acompanhamento das aulas e o entendimento dos contetidos, de modo que, por meio
delas, os estudantes podem acessar o material para aprofundar seus conhecimentos, tirar dividas e até mesmo assistir as aulas

que por ventura perderem. A seguir trataremos sobre a metodologia utilizada no estudo.

2. Metodologia

A pesquisa em questdo pauta-se numa abordagem qualitativa por tratar-se de um estudo de um determinado grupo
na busca de informagGes para explicar as caracteristicas do contexto estudado, um estudo baseado em cultura, na tentativa de
conhecer o grupo social, de modo que, o foco esta relacionado ao processo educacional exigindo uma participacdo no processo
em termos de observacdo e interacdo com os atores sociais. (Oliveira, 2016). Nessa perspectiva para a realizacdo do estudo
optamos pela pesquisa do tipo etnografica, pois “esse tipo de pesquisa visa a descoberta de novos conceitos, novas relagoes,
novas formas de entendimento da realidade”. (André, 2004, p. 26).

Partindo desses pressupostos, as informag6es apresentadas neste trabalho sdo oriundas de observacgdo participante
tendo como lécus da pesquisa 0 ambiente virtual Google Meet meio pelo qual foi ministrada a Disciplina de Estagio Il do
curso de Formagdo Inicial de Professores Indigenas. Em consonancia com as caracteristicas dessa investigacdo, as informacdes

foram recolhidas junto a 05 (cinco), dos 20 (vinte) estudantes indigenas em formagdo inicial devidamente matriculados na
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Disciplina, selecionados por meio de sorteio. Estes participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido no
qual permitiram o uso de suas falas para fins de pesquisa. A duracdo da observacdo foi de aproximadamente um meés,
especificamente no més de novembro/2020 somando uma carga horéria de 150 horas.

Com vistas a aprofundar os conhecimentos referentes a tematica abordada, além das anotacGes e observacgdes, para
a recolha de informagfes utilizamos um instrumento intitulado Percurso Formativo, adaptado de Autor (2017). Este
instrumento constitui-se em escritos autobiograficos referentes a vivéncia na disciplina a partir de trés tematicas, quais sejam:
a) Estratégias ofertadas pela Universidade ou outro 6rgdo para viabilizar o acesso ao ERE no contexto dos estudantes
indigenas; b) Impactos causados pela pandemia frente ao processo formativo e a utilizagdo das TIC’s incorporadas ao ensino;
c) Experiéncia na disciplina de Estagio Il1: processos de aprendizagem, dificuldades enfrentadas e contribuicGes trazidas pela
disciplina. Sendo a disciplina de carater teérico e pratico teve como objetivo: Apresentar os resultados e produtos para o
desenvolvimento de praticas de ensino e de aprendizagem no cotidiano escolar indigena. As aulas teéricas sincronas foram
realizadas por meio de recursos virtuais, utilizando-se das Tecnologias de Informag¢do ¢ Comunicagdo (TIC’s), no caso, a
plataforma de videoconferéncia Google Meet. As aulas assincronas que compreendem a escrita de trabalhos e outras coisas
foram realizadas no local de vivéncia dos estudantes em formagao intermediadas por WhatsApp e e-mail.

As informag0es recolhidas por meio do Percurso Formativo se materializaram em narrativas autobiogréaficas, nas
quais entendemos que, os participantes da pesquisa “[...] colocam a experiéncia em uma seqiiencia, encontram possiveis
explicagdes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social”. (Jovchelovitch;
Bauer, 2008, p. 91). Nesse sentido, as narrativas foram analisadas por meio de categorias criadas a partir de palavras-chave
recorrentes nos textos que vao ao encontro do objetivo proposto para o estudo, pois entendemos que, os sentidos das palavras
presentes nos textos foram construidos “segundo suas concepgdes, valores, experiéncias formativas”. (Montezuma, 2016, p.
121). Para se chegar a essas palavras-chave, os textos foram analisados na integra, marcando com uma numeragdo 0S
paragrafos que indicassem relacdo com a temaética, em seguida, os pardgrafos foram reduzidos a excertos e palavras-chave e
compactadas em quadros. Por conseguinte, na sec¢do resultados, apresentamos em quadros 0s excertos dos textos e as palavras-
chave encontradas de acordo com as teméticas levantadas no Percurso Formativo.

Apos a apresentacdo dos resultados, realizamos a discussdo partindo das categorias criadas, considerando a
relevancia de cada uma delas dialogando sob a ética de tedricos que embasam este estudo como serd apresentado nas se¢des

seguintes.

3. Resultados

Com base no exposto, nos quadros 1, 2 e 3 apresentamos 0s resultados obtidos a partir das tematicas levantadas no
Percurso Formativo utilizando como identificacdo por temética as letras a, b, e ¢. Nesse processo, as falas dos participantes
serdo identificadas pelo termo Universitario(a) acrescido de uma numeracéo.

a) Estratégias ofertadas pela Universidade ou outro 6rgdo para viabilizar o acesso ao ERE no contexto dos estudantes indigenas
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Quadro 1: O Ensino Remoto Emergencial no contexto indigena.

Recortes das narrativas

Palavras-chave

“1.Como uma forma de possibilitar a participagdo dos estudantes a Universidade solicitava a internet GESAC da FOIRN
(Federacao das Organizagdes Indigenas do Rio Negro). 2.1sso facilitou participar no inicio da disciplina, como néo tinha
condicdo de permanecer muito tempo na cidade voltei da cidade para a comunidade na volta consegui participar das
aulas com a internet da prefeitura em Pari-Cachoeira, [...] 3.com o apoio da instituicdo ndo governamental ISA através
do projeto de COVID-19 beneficiou uma internet para minha comunidade Sdo Pedro isso facilitou bastante [...]”
(Universitario 1).

“I.Durante 0 Ensino Remoto Emergencial solicitamos a internet do GESAC — FOIRN (Federacéo das OrganizagGes
Indigenas do Rio Negro), tivemos esse apoio, em alguns dias a internet era boa, em outros 2. ficava muito lenta e
acabavamos acessando pelos dados mdveis. [...] 3.nessa disciplina foi solicitado a internet do GESAC — ISA (Instituto
Socioambiental) para poder fazer as defesas do Trabalho de Conclusdo de Curso.” (Universitaria 2)

“[...]1.para nos estudantes indigenas que moramos nas comunidades indigenas onde tem acesso a internet ofertada pelo
governo, 0 acesso é gratuito para todos. 2.Entdo o auxilio financeiro ndo é tdo necessario tanto quanto aqueles
estudantes indigenas que moram na cidade”. (Universitario 3)

“I.No inicio das aulas remotas ndo tinhamos nenhuma ajuda financeira do curso, entdo cada aluno teve que arcar com
os custos de locomocéo para a FOIRN para usar a internet do GESAC que foi solicitada para todos da turma de Exatas e
Bioldgicas.” (Universitaria 4)

“[...]1.recentemente, no final de 2020 e inicio de 2021 tivemos uma ajuda da Universidade em questdo de 2. recurso para
recarga no celular no valor de R$ 50,00 e algumas cestas bdsicas.” (Universitaria, 5)

Internet do GESAC

Internet da FOIRN
Internet do ISA
Internet do GESAC na
FOIRN
Internet por Dados méveis
Internet Gratuita

Internet do GESAC

Recurso para recarga

Fonte: Autores (2021).

b) Impactos causados pela pandemia frente ao processo formativo e a utilizacdo das TIC’s incorporadas ao ensino.

Quadro 2: Processo formativo e o uso das TIC’s.

Recortes das narrativas

Palavras-chave

“[...J1.por causa da pandemia ndo deu pra acompanhar diretamente, porque a internet lenta, dias nublados, dias de
chuva fez com que o estudante ndo acompanhasse a aula e 2.[...] durante as aulas o sinal vai e volta.” (Universitario 1)

“[...]1.ndo tive a oportunidade de vivenciar e acompanhar o ensino de Matematica dentro das escolas. 2.Tivemos que
nos adaptar com o novo, com o ensino a distancia. [...] 3. conhecemos novos mecanismos de acesso e de ensino,
aprendemos que temos que estar preparados para quaisquer mudangas. 4.Em alguns momentos ndo conseguiamos
acompanhar a explicacao do professor por causa da internet lenta [...] . (Universitaria 2)

“[...]1.as aulas foram suspensas na cidade e nas comunidades indigenas, por isso, ndo conseguimos fazer o Estagio
Supervisionado, ou seja, as atividades presenciais com os estudantes indigenas na escola. 2. A dificuldade que enfrentei
durante a disciplina é que o Pelot&o Especial de Fronteira que me disponibilizou internet estabeleceu horarios de acesso
a internet.” (Universitario, 3)

“[...]1.0 deslocamento para a FOIRN para o acesso a internet, se tornou dificil, porque eu moro longe [...] e 0 medo de
contrair o virus assustava [...] 2 .optei em ficar em casa e assistir as aulas via remoto através do meu celular, utilizando
os dados mdveis por minha conta. [...] 3. consegui acompanhar todas as disciplinas ofertadas pelo ERE [...]. 4.0
professor também sempre nos ajudava bastante, ele sempre deixava gravando as aulas e enviava pra nés baixar e assistir
em outro momento a aula do dia, isso facilitava o nosso entendimento [...] 5. as vezes ndo conseguimos acompanhar bem
a aula devido o péssimo sinal de internet, principalmente nos dias nublados com chuvas [...] 6. alunos que moram
distante da cidade ndo tiveram acesso as aulas, por ndo ter sinal de celular, energia elétrica, ou ndo tinham um
computador ou celular.” (Universitaria 4)

“[...]1.0 ponto positivo foi aprender a utilizar materiais via meios de comunicagdo como: internet, computador entre
outros[...] 2. ponto negativo foi o atraso do curso e dificuldade para ter acesso com professores via Ensino Remoto.
(Universitaria 5)

Internet lenta
Dificuldade em acompanhar
Sinal ruim
Se adaptou ao ensino
Conheceu mecanismos de
ensino
Internet lenta

Nao estagiou na escola
Dificuldade
de acesso a internet

Medo do virus
Usou dados méveis
Acompanhou as aulas
Gravou aulas
Péssimo sinal de internet
Sem sinal
Sem energia
Falta de computador
Falta de celular
Aprendeu a utilizar
computador

Fonte: Autores (2021).

c) Experiéncia na disciplina de Estagio Ill: processos de aprendizagem, dificuldades enfrentadas e contribuicdes trazidas pela

disciplina.
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Quadro 3: Aprendizagens constituidas na disciplina de Estéagio Il via ERE.

Recortes das narrativas

Palavras-chave

“].Acredito que o ensino e aprendizagem adquirida durante a disciplina ajudard bastante para a realizagdo das
atividades na escola indigena da minha comunidade, onde 2. os conhecimentos cientificos adquiridos e os saberes
tradicionais serdo desenvolvidos”. (Universitario 1).

“].Durante toda a etapa do curso tivemos varias trocas de experiéncias com os colegas que ja atuam dentro da sala de
aula, com as novas metodologias de ensino da matematica apresentados pelos professores. 2.lremos contribuir dentro
das escolas indigenas, ensinando a matematica a partir da vivéncia do estudante indigena”. (universitaria 2)

“1.A4s contribuicdes que a disciplina trouxe para minha préatica profissional foram os conhecimentos trazidos da aldeia,
saberes tradicionais dos povos indigenas, materializando entre os conhecimentos da academia. 2.Ent&o essa relacéo foi
concretizada e materializada em uma atividade pratica para ser desenvolvido na escola indigena, com os
3.conhecimentos matematicos por meio dos materiais concretos indigenas construidos a partir das matérias-primas
encontradas na aldeia”. (Universitario 3)

“/...]1.foi um desafio muito grande colocar em pratica algo que aprendemos durante o curso de Licenciatura em
Formacéo de Professores Indigenas, [...] 2.ensinar de acordo com 0s nossos costumes, crengas e tradicdes, 3.n6és como
professores indigenas devemos motivar, praticar, o ensino da matematica de uma forma diversificada [...], 4.buscar
sempre novos conhecimentos através das pessoas mais velhas, ensinando a valorizagdo de nossas culturas diante da
sociedade em que vivemos, sempre com um olhar diferenciado para o futuro dos nossos povos.[...] buscando assim um
S.resgate, valoriza¢do e o respeito ds culturas indigenas do Alto Rio Negro.” (Universitaria 4)

“[...]1.pude compreender que tudo pode ser trabalhado com os discentes na Escola Indigena de maneira mais dindmica e
compreensiva, 2.uma aprendizagem diferenciada de acordo com a cultura de cada povo, 3.onde inclui aprendizagem
relacionando ao saberes tradicionais de cada comunidade de acordo com os conhecimentos matematicos estudados
durante o curso.” (Universitaria 5)

A disciplina ajudara
Conhecimento cientifico

Troca de experiéncia
Novas Metodologias
Ensino de Matematica
Conhecimento
tradicional
e da academia
Atividade préatica
Materiais concretos
Matérias-primas da aldeia
Desafio de aprender na
pandemia
Ensinar partindo da cultura.
Conhecimento dos mais
velhos
Valorizagao e respeito a
cultura
Trabalho dindmico
Aprendizagem diferenciada
Saberes tradicionais

Fonte: Autores (2021).

4. Discussdo

Para esta subsecdo de analise consideramos os excertos das textualizacdes advindas dos Percursos Formativos se
materializando em narrativas autobiograficas que vdo ao encontro do objetivo deste estudo e as categorias que emergiram a

partir das palavras-chave como apresentado nos paragrafos seguintes.

4.1 Viabilizacéo de acesso a internet para o acompanhamento das aulas por meio do GESAC
Em meio ao contexto pandémico conforme levantado nas textualiza¢Bes dos participantes a Universidade buscou
parcerias com a Federacdo das OrganizacBes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) para acessar a internet do GESAC como

apresentado nos relatos abaixo:

No inicio das aulas remotas ndo tinhamos nenhuma ajuda financeira do curso, entdo cada aluno teve que arcar com os custos de locomogao para a FOIRN
para usar a internet do GESAC que foi solicitada para todos da turma de Exatas e Bioldgicas. (Universitaria 4)

Fonte: Percurso Formativo.

Sobre o informado, GESAC, trata-se de um programa de inclusédo digital do Governo Federal brasileiro coordenado
pelo Ministério das Comunicacdo. GESAC é uma sigla que significa — Governo Eletronico — Servi¢o de Atendimento ao
Cidadao, programa criado em 2002 e tem como objetivo promover a inclusdo digital em todo o territdrio brasileiro voltado
para comunidades de diversas classes sociais, privilegiando as cidades do interior, sem telefonia e de dificil acesso. Funciona
por meio de parcerias com entidades sem fins lucrativos e disponibiliza recursos voltados a inclusdo digital nos Pontos
Presenca ofertando conexdo de internet banda larga, via satélite de forma gratuita, tem parceria com o Ministério da Educacéo
(MEC). (Brasil, 2007).

No tocante a Fundagdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), compreende uma associagdo civil, sem
fins lucrativos, fundada em 1987, a FOIRN representa 23 povos indigenas do Rio Negro, numa area que abrange 0s municipios

de Barcelos, Santa Isabel do Rio Negro e S&o Gabriel da Cachoeira, no Amazonas/Brasil. A Fundacdo que tem sede em S&o
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Gabriel da Cachoeira (AM), articula acBes em defesa dos direitos e do desenvolvimento sustentavel de 750 comunidades
indigenas na regido. (Foirn, 2019).

Diante disso, compreendemos que a internet do GESAC foi disponibilizada aos estudantes na FOIRN e ISA, de
modo que, a FOIRN atendeu a demanda dos estudantes residentes na cidade, e os residentes nas comunidades rurais mais

afastadas acessaram no ISA, como observado na fala abaixo:

Como uma forma de possibilitar a participacdo dos estudantes a Universidade solicitava a internet GESAC da FOIRN (Federagdo das Organizagdes
Indigenas do Rio Negro). Isso facilitou participar no inicio da disciplina, como n&o tinha condi¢do de permanecer muito tempo na cidade voltei da cidade
para a comunidade [...] com o apoio da instituicdo ndo governamental ISA através do projeto COVID-19 beneficiou uma internet para minha comunidade
Séo Pedro isso facilitou bastante [...] (Universitario 1).

Fonte: Percurso Formativo.

E importante destacar que, os indigenas cursistas s&o pertencentes ao Municipio de S3o Gabriel da Cachoeira
residentes tanto na cidade, como também, em comunidades mais distantes, bem como, ndo pertencem a uma mesma etnia. A
respeito do Instituto Socioambiental (ISA), trata-se de uma organizagdo da sociedade civil brasileira, sem fins lucrativos,
fundada em 1994 visando propor solugdes a questdes sociais e ambientais como foco central da defesa de bens e direitos
sociais, coletivos e difusos ao meio ambiente, ao patriménio cultural, aos direitos humanos e dos povos que tem sede em Varios
estados brasileiros, no Estado do Amazonas subsediado no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira. (ISA, 2021). Além de
contar com a disponibilidade do GESAC por meio da FOIRN e do ISA alguns estudantes também receberam um auxilio

financeiro disponibilizado pela Universidade.

[...] recentemente, no final de 2020 e inicio de 2021 tivemos uma ajuda da Universidade em questdo de recurso para recarga no celular no valor de
R$ 50,00 e algumas cestas basicas. (Universitéria 5).

Fonte: Percurso Formativo.

Este recurso para recarga possibilitou que os estudantes residentes da cidade, que dispunham de um aparelho de
telefonia mdvel pudessem acompanhar as aulas por meio do uso da internet por dados moveis.

Procedendo das informagdes recolhidas observamos que, apesar dos esforgos para a continuidade das aulas por meio
do Ensino Remoto Emergencial os estudantes enfrentaram desafios relacionados a dificuldade de acesso a internet, falta de
equipamentos entre outras coisas. Nessa dire¢do, compreendemos que, entre os cinco participantes da pesquisa, duas utilizaram
a Internet moével para acessar as aulas pelo fato de residirem na cidade o que nos leva a pensar que os demais tiveram acesso a
internet apenas pelo GESAC em suas localidades por meio da internet via satélite, e que, este sinal nem sempre supria a

necessidade devido a lentiddo e oscilagdo em dias de chuva.

4.2 A disciplina de Estagio III no &mbito do ERE via TIC’s.
No que concerne ao decurso da disciplina, compreendemos que, um dos maiores desafios com relagdo ao

acompanhamento e participacéo nas aulas se deve a dificuldade de acesso a internet.

[...] por causa da pandemia ndo deu pra acompanhar diretamente, porque a internet lenta, dias nublados, dias de chuva fez com que o estudante nao
acompanhasse a aula [...]. (Universitario 1)

Fonte: Percurso Formativo.
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Condizente a fala apresentada anteriormente, essa dificuldade se acentuava principalmente em dias nublados. Além

disso, nas comunidades a dificuldade ndo era apenas de sinal de internet.

O professor também sempre nos ajudava bastante, ele sempre deixava gravando as aulas e enviava pra nés baixar e assistir em outro momento a aula do
dia, isso facilitava 0 nosso entendimento [...] as vezes ndo conseguimos acompanhar bem a aula devido ao péssimo sinal de internet, principalmente nos
dias nublados com chuvas [...] alunos que moram distante da cidade ndo tiveram acesso as aulas, por néo ter sinal de celular, energia elétrica, ou ndo
tinham um computador ou celular.” (Universitaria 4)

Fonte: Percurso Formativo.

Partindo da fala anterior compreendemos que, a falta de energia elétrica e dispositivos digitai como acomputador,

celular e falta de sinal de internet dificultaram o acesso as aulas em tempo real.

Diversos fatores contribuem para o grande desafio de se incluir digitalmente as comunidades do interior da
Amazobnia. As dimensdes geogréaficas sdo um dos principais, uma vez que a regido tem uma &rea de 1.559.167,889
km2 [1] e densidade demogréfica de 2,23 hab/km?[?], faz com que 0 acesso sO seja possivel por vias fluviais. Ainda
assim, o0 acesso a internet nesses locais também depende da disponibilidade de energia elétrica [...] (AMAZONAS,
2021, p. 07)

Acerca do citado, observamos que, um dos mecanismos encontrados pelos professores ministrantes para anemizar a
dificuldade de acompanhamento das aulas foi a gravacdo das aulas sincronas e envio por e-mail para que pudessem assistir e
tirar davidas em outro momento. “Ensinar em ambientes digitais e interativos de aprendizagem significa: organizar situacoes
de aprendizagem, planejar e propor atividades; disponibilizar materiais de apoio com o uso de multiplas midias e linguagens;
[...] (Alves; Souza, 2016, p. 59). Dessa forma, estudantes e professores tiveram que se adaptar a nova realiade educacioal, de

modo a conhecer e viabilziar mecanismos de ensino que pudessem atender a todos como mencionado a seguir.

[...] ndo tive a oportunidade de vivenciar e acompanhar o ensino de Matematica dentro das escolas. Tivemos que nos adaptar com o novo, com o ensino a
distancia. [...] conhecemos novos mecanismos de acesso e de ensino, aprendemos que temos que estar preparados para quaisquer mudancas. (Universitaria
2)

Fonte: Percurso Formativo.

E ainda, em meio a essas questOes relacioandas a dificuldade de acesso as aulas, medo de serem infectados pelo
virus da COVID-19, outra situacdo colocada pelos participantes foi a ndo realizacdo da regéncia na escola em virtude da
paralizacdo das aulas. Segundo os participantes, mesmo em meio a essas questdes as gravacOes das aulas em video
possibilitaram o0 acesso aos contelidos ministrados. 1sso os levou a empreenderem novos olhares relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem no tocante & utilizagdo das TIC’s no contexto educacional, o que também veio a contribuir no processo

de sua formacdo como apresentaremos nos paragrafos seguintes.
4.3 Aprendizagens constituidas relacionando os saberes da tradicdo e os conhecimentos matematicos da academia

Durante a formagdo os cursistas vivenciaram momentos formativos nos quais puderam agregar os saberes da

tradi¢do indigena aos saberes da academia como serd tratado na fala que se segue.
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As contribuicbes que a disciplina trouxe para minha prética profissional foram os conhecimentos trazidos da aldeia, saberes tradicionais dos povos
indigenas, materializando entre os conhecimentos da academia. Entdo essa relagdo foi concretizada e materializada em uma atividade prética para ser
desenvolvido na escola indigena, com os conhecimentos mateméaticos por meio dos materiais concretos indigenas construidos a partir das matérias-primas
encontradas na aldeia. (Universitario 3)

Fonte: Percurso Formativo.

Conforme a narrativa acima, observamos que a constituicdo de aprendizagens no decurso da disciplina se refere a
praticas pedagogicas voltadas ao ensino de matematicas aliando os conhecimentos cientificos aos saberes da tradi¢do indigena.
Esses conhecimentos referem-se a elaboracdo de uma Oficina Pedagdgica de Praticas Matematicas para a producdo de
materiais concretos para serem utilizados no contexto das escolas indigenas no retorno das atividades presenciais.

A Oficina foi pensada no intuito de substituir a atividade pratica que seria desenvolvida na escola no momento da
regéncia do Estagio com os estudantes indigenas, impossibilitada devido a suspensao das aulas. Nessa oficina os estudantes em
formagcdo construiram materiais concretos manipuldveis com a utilizagdo de matérias primas encontrados no contexto indigena,
ou seja, um projeto diferenciado que visou relacionar 0s conceitos de saberes da academia com o0s saberes tradicionais,
apresentando uma possibilidade de pratica para ser desenvolvida nas escolas indigenas a partir das especificidades de cada
cultura considerando a lingua nativa, a cultura e os saberes dos ancidos da aldeia aliados aos saberes da academia. A oficina
pedagdgica resultou na construcdo do “Instrumento Didatico Indigena (IDI)” com o intuito de subsidiar suas préticas nas salas
de aula das escolas indigenas no retorno das aulas nas escolas.

Para Lorenzato (2006, p. 61) “o material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilita a
observagdo e a analise, desenvolve o raciocinio logico, critico e cientifico”. Entre as tematicas apresentadas nas oficinas para o
desenvolvimento dos IDIS, destacamos: “Aprendendo as quatro operacdes Matematicas no contexto escolar indigena”; “O
ensino das quatro operagdes matematicas com o caule do buriti”; “O uso do Material Dourado de molongé no ensino de adi¢do
e subtragdo; “A Matematica presente na bolsa do tucum”, entre outros. Segundo o Autor (2017), Instrumento Didatico
Indigena compreende uma producdo textual, direcionada a pratica do professor na sala de aula, um material criado a partir das
observacdes realizadas no cotidiano escolar indigena, ou néo, abordando atividades relacionadas as Tendéncias em Educacéo
Matematica com conteldos a serem estudados na sala de aula a partir de alguma dificuldade apresentada pelos estudantes.

No intuito de orientar a construcdo desse material, os professores ministrantes explicaram aos estudantes em
formagdo que o objetivo principal desse Material Didéatico-Pedagégico foi desenvolver atividades integrando a teoria e a
pratica a partir de um planejamento de ensino e/ou de pesquisa subsidiado pela consulta em livros didaticos e paradidaticos, em
sites, em revistas, em jornais, praticas sociais indigenas, os saberes da tradi¢éo e transformacfes em todos os envolvidos nesse
processo de ensino e de aprendizagem.

Sobre isso, observou-se a importancia do professor ministrante orientador na constituicdo de saberes. O que nos leva
a pensar que o conhecimento ndo se constitui como algo pronto e acabado, mais sim, algo construido coletivamente de forma
compartilhada. Para Tardif (2000), os conhecimentos profissionais podem ser adaptados a situagdes novas e Gnicas que exigem
reflexdo e discernimento para que possa ndo sé compreender o problema como também organizar e esclarecer os objetivos
almejados.

Nesse contexto, para a construgdo do IDI, foram realizadas apresentacfes e reflexdes referentes a Resolucdo n°®
01/2015/CNE - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas e possibilidades para as praticas
educativas e formativas a serem realizadas durante o Estagio Supervisionado em Ciéncias Exatas e Biologicas. Entre os
diélogos subsidiados pelo professor ministrante, acerca da elaboracdo do I1DI, destacamos o0 que consta nas Diretrizes, Capitulo

I, Art. 3° Inciso III, “desenvolver estratégias que visem a constru¢do dos projetos politicos e pedagdgicos das escolas
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indigenas com desenhos curriculares e percursos formativos diferenciados e que atendam as suas especificidades étnicas,

culturais e linguisticas;” (Brasil, 2015).

[...]foi um desafio muito grande colocar em prética algo que aprendemos durante o curso de Licenciatura em Formagdo de Professores Indigenas,
principalmente em plena pandemia da COVID-19, [...] ensinar de acordo com os nossos costumes, crengas e tradi¢des, nds como professores indigenas
devemos motivar, praticar, o ensino da matematica de uma forma diversificada, mostrar que as aulas podem ser mais atraentes e muito mais divertidas,
buscar sempre novos conhecimentos através das pessoas mais velhas, ensinando a valorizagéo de nossas culturas diante da sociedade em que vivemos,
sempre com um olhar diferenciado para o futuro dos nossos povos.[...] buscando assim um resgate, valorizacéo e o respeito as culturas indigenas do Alto
Rio Negro.” (universitaria 4)

Fonte: Percurso Formativo.

A narrativa acima nos permite compreender que, colocar em praticas os saberes construidos ao longo do curso em
plena pandemia foi algo desafiador. Logo, pra minimizar as dificuldades, as aulas destinadas a orientacfes para a estruturacao
do Instrumento Didatico Indigena (IDI) foram subsidiadas por modelos de instrumentos ja construidos e bibliografias enviados
via e-mail e grupo de WhatsApp. Ao longo das aulas foram realizadas orientacdes inspiradas nos estudos do Autor (2017),
tecendo compreensfes no tocante a Préticas Investigativas em Educagdo Matematica no contexto indigena, bem como, a
materializacdo efetiva da relagdo entre a teoria e a pratica; entre conteido matematico e acéo pedagogica, € entre os saberes da
tradicdo e os saberes cientificos, favorecendo ao futuro professor indigena, compreensdes e reflexdes no sentido de
ressignificar as atividades futuras junto aos seus estudantes.

Segundo Melo et. al. (2020, p. 223), essa pratica formativa ocorreu “numa via de multiplas maos por meio da
aquisicdo de conhecimentos escolares e académicos e do compartilhar dos saberes originarios entre os professores-formadores-
pesquisadores-orientadores [...]”. Pode-se dizer que, as atividades foram realizadas de modo colaborativo por meio do didlogo
e trocas de experiéncia no decurso da disciplina, como especificado na narrativa a seguir:

Durante toda a etapa do curso tivemos varias trocas de experiéncias com os colegas que ja atuam dentro da sala de aula, com as novas metodologias de
ensino da matematica apresentados pelos professores. Iremos contribuir dentro das escolas indigenas, ensinando a matematica a partir da vivéncia do
estudante indigena. (Universitéria 2)

Fonte: Percurso Formativo.

Partindo da narrativa mencionada compreendemos que, 0s estudantes em formacdo constituiram seu processo
formativo, momentos em que, Nascimento (2007) considera como uma das dimensdes que caracterizam a construcdo da
identidade profissional docente na formacéo inicial, com suporte nos processos de socializagdo profissional, ou seja, em que 0s
fatores que convergiram para a escolha da profissao séo postos a prova nas relagdes entre professor e aluno e as novidades que
uma situacdo de aula apresentam. Nessa direcdo, percebemos a dimensdo do que se configura o ser professor que, segundo
Cyrino (2020), trata-se de uma identidade que € constituida e transformada dentro das diferentes comunidades as quais cada
um pertence e o papel que executa, pois, sendo o professor um sujeito temporal é influenciado pelas experiéncias, fatores
pessoais, psicoldgicos, politicos, culturais entre outros fatores nos quais o professor em formacéo se envolve, por isso, em

constante transformagcéo.
5. Considerac0es Finais

O estudo em questdo nos levou a compreender que, entre 0s principais desafios enfrentados pelos indigenas em

formacdo no &mbito do ERE, destaca-se a dificuldade de acesso a internet para participarem das aulas sincronas e assincronas.
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Entre outras questfes foi colocada a situacdo da lentiddo da internet; oscilacdo do sinal em dias de chuva e falta de sinal de
telefonia mdvel nas comunidades longinquas no interior do Amazonas necessitando de politicas publicas para a melhoria.

Dentre as aprendizagens constituidas no processo formativo evidenciamos a construcdo de materiais a partir de
matérias-primas encontradas no meio de vivéncia dos indigenas, ou seja, nas aldeias. Desse modo, o caule do buriti, a madeira
de molongo, o tucum, entre outros elementos foram utilizados na confeccdo de materiais concretos manipuldveis que se
materializaram em instrumentos didatico-pedagégicos como possibilidade para o ensino das Matematicas nas escolas indigenas
no retorno das aulas presenciais. Para a construgdo desse material foram pensadas estratégias de ensino e a mobilizagdo de
saberes cientificos adquiridos na academia, bem como, os saberes tradicionais dos mais velhos da aldeia promovendo uma
aprendizagem diferenciada no sentido de integrar os saberes dando origem ao Instrumento Didatico Indigena (IDI).

Acreditamos que, a interacdo entre discentes e docentes no decurso da disciplina fomentou reflexdes acerca do
processo formativo levando os indigenas em formacdo a reconhecerem o seu meio de vivéncia como um espaco rico e propicio
para a producdo de materiais que auxiliem no processo ensino-aprendizagem valorizando a cultura, a lingua e as tradices,
construindo novos olhares no que diz respeito a realidade complexa, dindmica e rica que compde a Educacdo Escolar Indigena.
Portanto, o ERE, apesar dos desafios, constituiu-se como uma experiéncia enriquecedora e relevante na formacéao profissional
dos docentes, possibilitando a des/construcdo de conceitos, a superacdo de dificuldades em meio as problemaéticas causadas
pela pandemia, pois, mesmo com a precariedade do servico de internet e outras questfes apresentadas foi possivel constituir e
compartilhar conhecimentos e experiéncias sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Para trabalhos futuros, seria interessante tratar sobre a utilizagcdo didatico-pedagogica das Tecnologias Digitais
utilizadas no Ensino Remoto Emergencial (ERE) tanto na formacéo inicial como também na formag&o continuada, bem como,
a utilizacdo do Instrumento Didatico Indigena (IDI) como possibilidade de préatica de ensino de Matematica nas escolas

indigenas.
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