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Resumo

O artigo tem por objetivo compreender o processo de escolarizacdo na adolescéncia a partir de significacdes
constituidas por professores do ensino médio. Fundamentada na psicologia socio-historica, especialmente nas
categorias historicidade, zona de desenvolvimento proximal, dimensdo subjetiva da realidade e processos de
significacfo, a pesquisa de campo foi realizada a partir de entrevistas semiestruturadas e recorrentes com duas
professoras de ensino médio de uma escola publica da cidade de Natal, no Rio Grande do Norte. Coerente ao
referencial tedrico-metodoldgico adotado, os dados foram analisados com base na metodologia dos nucleos de
significacdo. Na organizac¢do do procedimento de analise, as informages foram sistematizadas em dois nucleos de
significacdo, a saber: 1) concepcédo de adolescéncia e processo educacional; 2) processo educacional de adolescentes,
organizacdo escolar e apoio familiar. De forma conclusiva, sdo muitas as questdes que configuram a vivéncia das
professoras na escola, uma vez que essa € uma institui¢do muito complexa e cheia de desafios para o desenvolvimento
da pratica pedagdgica. No entanto, se por um lado muitos casos de fracasso marcam intensamente a forma como as
docentes significam o processo de escolarizagdo dos adolescentes, por outro ha esperanca na educagdo quando falam
de casos de vitdrias e conquistas dos alunos, demonstrando sentimentos de satisfacdo por terem contribuido com a
possibilidade de materializacdo de seus sonhos. Saber que o trabalho feito por elas na escola contribui para o
crescimento dos estudantes se constitui como uma de suas melhores recompensas no trabalho docente.
Palavras-chave: Docéncia no ensino médio; Psicologia socio-histdrica; Processos de significagéo.

Abstract

This paper aims to understand the schooling process in adolescence from the constituted meanings by high school
teachers. Based on socio-historical psychology, especially in the categories as historicity, proximal development zone,
subjective dimension of reality and processes of meaning, the field of research was carried out by semi-structured and
recurring interviews with two high school teachers from a public school in the city of Natal, in Rio Grande do Norte.
According to the theoretical-methodological framework adopted, the data were analyzed based on the methodology of
the meaning cores. In organizing the analysis procedure, the information was systematized into two meaning cores,
namely: 1) conception of youth and educational process; 2) educational process for adolescents, school organization
and family support. Conclusively, there are many issues that shape the experience of teachers at school, once this is a
very complex institution and full of challenges for the development of pedagogical practice. However, if on the one
hand, many cases of failure intensely mark the way in which teachers signify the adolescents' schooling process, in the
other hand, there is hope in education when they talk about cases of students' victories and achievements,
demonstrating feelings of satisfaction for having contributed with the possibility of materializing your dreams.
Knowing that the work they do at school contributes to the growth of students is one of their best rewards in teaching
work.

Keywords: Act of teaching in high school; Socio-historical psychology; Meaning processes.
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Resumen

El articulo cientifico tiene como objetivo comprender el proceso de escolarizacion en la adolescencia a partir de los
significados compuesto por los profesores de secundaria. Con base en la psicologia sociohistérica, especialmente en
las categorias historicidad, zona de desarrollo préximo, dimension subjetiva de la realidad y procesos de significado,
la investigacion de campo se realizd a partir de entrevistas semiestructuradas y recurrentes con dos profesores de
secundaria de una escuela publica en la ciudad de Natal, en Rio Grande do Norte. De acuerdo con el marco tedrico-
metodolégico adoptado, los datos fueron analizados con base en la metodologia de los nicleos de significado. En la
organizacion del procedimiento de andlisis, la informacién se sistematiz6 en dos nucleos de significado, a saber: 1)
concepcion de la adolescencia y proceso educativo; 2) proceso educativo para adolescentes, organizacion escolar y
fundacion familiar. Finalmente, son muchos los temas que configuran la experiencia de los docentes en la escuela, ya
que esta es una institucion muy compleja y llena de desafios para el desarrollo de la practica pedagégica. Sin
embargo, si por un lado muchos casos de fracaso marcan intensamente la forma en que los docentes significan el
proceso de escolarizacion de los adolescentes, por otro, hay esperanza en la educacion cuando se habla de casos de
victorias y logros de los estudiantes, demostrando sentimientos de satisfaccion por haber contribuido con la
posibilidad de materializar suefios. Saber que el trabajo que realizan en la escuela contribuye al crecimiento de los
estudiantes es una de sus mejores recompensas en la labor docente.

Palabras clave: Docencia en secundaria; Psicologia sécio-historica; Procesos de significado.

1. Introducéo

Este artigo tem por objetivo compreender o processo de escolarizacdo na adolescéncia a partir de significacGes
constituidas por professores do ensino médio, especialmente no que diz respeito aos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento. Assim sendo, dentre as questdes que configuram o ponto de partida neste estudo, apontamos as seguintes:
Que significagdes constituem os professores sobre o trabalho com adolescentes no ensino médio? O que pensam sobre a
relacdo do adolescente com a escola na contemporaneidade? Que desafios pedagdgicos vivenciam no processo educacional e
escolar de adolescentes no ensino médio? Compreender as significacfes dos professores para além da aparéncia € tarefa
fundamental para conhecer como atuam sobre a realidade educacional, como pensam e implicam transformag6es no espaco da
escola, especialmente da sala de aula, mas também como se sentem implicados pelas condi¢cBes materiais dessa mesma
realidade onde desenvolvem suas atividades.

O estudo parte do pressuposto de que as significagdes constituidas por professores, como sintese de suas producées
subjetivas, sdo processos mediados pela realidade social e histérica em que vivem e atuam, de maneira singular, isto é, com
suas caracteristicas peculiares, como interesse, formagéo e compromisso social. Por isso, a forma como significam a atuagao
com adolescentes € um processo que se constitui ndo apenas a partir das situages que sdo vivenciadas em sala de aula, mas
também de como as vivenciam, com suas peculiaridades afetivas e cognitivas, sociais e individuais.

No intuito de fundamentar o estudo das significa¢fes constituidas por professores do ensino médio sobre o processo
de escolarizacdo de estudantes adolescentes, buscamos apoio na psicologia sécio-histérica, notadamente nas seguintes
categorias teoérico-metodoldgicas: historicidade, zona de desenvolvimento proximal, dimensdo subjetiva da realidade e
processo de significagdo. Sdo essas categorias que permitem articular teoria e método e, assim, tencionar a compreensdo da
relagdo entre o campo conceitual e a realidade (ainda empirica) como uma unidade dialética do conhecimento.

A psicologia sdcio-historica tem importancia fundamental no estudo da adolescéncia, uma vez que suas elaboracées
tedricas sdo potentes na superacdo das concepcdes naturalizantes do desenvolvimento humano. Segundo Anjos (2014, p. 230),
“diante das concepgdes biologizantes, naturalizantes e idealistas da personalidade do adolescente, a educacdo escolar nada (ou
quase nada) poderia fazer para interferir no desenvolvimento de algo que é considerado intrinseco a natureza humana”.

Como pode ser destacado em Tomio e Facci (2009, p. 92), essa é uma vertente da psicologia que, “partindo de
fundamentos marxistas do pensamento dialético, apresenta uma nova postura quanto a construgdo da teoria do

desenvolvimento e, desta forma, uma nova compreensdo da adolescéncia”.
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Assim, comecgando a discussdo pela categoria historicidade, recorremos a Tomio e Facci (2009, p. 92) para explicar
que a psicologia sécio-historica “propde como imprescindivel para a compreensao e analise do processo do fendmeno psiquico
a necessidade de centrar a analise no processo e ndo em seu produto final, sendo fundamental enfatizar a dimenséo histérica do
desenvolvimento psicoldgico”. E a categoria historicidade, pelo carater epistemoldgico, que denota o processo de constituicdo
do homem como um fendmeno da realidade em movimento.

Para elucidar o valor heuristico da historicidade na explicacdo do humano, recorremos a Bock, Furtado e Teixeira
(2018, p. 74), por defenderem a tese de que o “individuo jamais poderd ser compreendido sendo por suas relagdes e seus
vinculos sociais, pela sua inser¢do em determinada sociedade e em um momento histérico especifico”. Essa é uma tese cara
para este estudo por carregar a nogdo de que o homem ndo é um ser dotado de uma esséncia universal e eterna. Como bem
explica Seve (1989, p. 149), “o modo de ser do individuo humano nio é uma invariante natural, mas uma variavel historica”.

Voltando o foco para o campo da educagdo, a constituicdo do professor jamais serd compreendida se ndo forem
considerados 0os modos como se configuram suas relagdes sociais, as particularidades sociais e historicas, objetivas e subjetivas
de sua vivéncia na educacdo. Enfim, é fundamental compreender suas necessidades propriamente humanas, aquelas que o
motivam no campo da atividade docente. S&0 necessidades e motivagdes que surgem nas relagdes sociais, em especial na
relagdo com estudantes, colegas docentes, teorias pedagdgicas e todo o universo que constitui a escola.

Para Aguiar e Soares (2017, p. 31), “a materialidade da historia estd nas a¢Bes humanas, cujas marcas ficam
registradas nos produtos criados”. Assim sendo, € no contato com outros homens, interposto pela linguagem, que o professor
desenvolve suas significacGes sobre a realidade em que vive e atua. O que existe é uma condicdo historicamente particular e
real de constituir-se professor. Como pontua Lessa (2018, p. 15), “a histéria de cada individuo, de como ele se desenvolve, de
como sua relagdo com o mundo evolui, etc., ndo é redutivel & historia da sociedade da qual é participe. Por isso, a
exteriorizacdo é determinada pela objetivagdo sem ser a ela redutivel”.

Recorrendo mais uma vez a Aguiar e Soares (2017, p. 30), convém ressaltar que “a historia € um fen6meno complexo
e ndo pode ser compreendida a partir de fora das condi¢Bes materiais que configuram a atividade humana como processo
histérico e relacionado ao modo de producéo existente”. E nessa perspectiva, portanto, do humano real, que compreendemos o
papel da educacdo na constituicdo do individuo e, por extensdo, das significagdes constituidas por professores, uma vez que
esse € um processo mediado por particularidades que constituem suas possibilidades de desenvolvimento.

Outra importante categoria que também fundamenta este estudo é a zona de desenvolvimento proximal (Vigotski,
2007; Zanella, 1994; Chaiklin, 2011; Soares, Araljo & Pinto, 2020), um constructo tedrico que compreende a constitui¢do do
humano como processo mediado por situagdes sociais e histéricas que sdo vividas e experimentadas de modo particular por
cada individuo. Noutras palavras, compreende que o desenvolvimento ndo é determinado apenas pelo meio, nem tampouco
somente pelo individuo, e sim pela forma como se constitui a rela¢do do individuo com a realidade social e historica.

Assim sendo, ndo ha dicotomia nas relagcdes objetivas e subjetivas que constituem as zonas de desenvolvimento
proximal. Nelas, constituindo o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas superiores, articulam-se dialeticamente individuo e
sociedade, singularidade e universalidade, cotidiano e historicidade.

Segundo Vigotski (2007), zonas de desenvolvimento proximal sdo constituidas de dois niveis que se articulam
dialeticamente: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real é
demarcado pelo conjunto de atividades que o individuo consegue realizar sem necessitar do auxilio de outra pessoa. Ja o nivel
de desenvolvimento potencial caracteriza-se pelo conjunto de atividades que o individuo ainda ndo pode fazer sozinho; por
isso, necessita do auxilio de outras pessoas mais experientes. Assim, as caracteristicas pessoais que hoje denotam o nivel de

desenvolvimento real antes eram indicadoras do nivel de desenvolvimento potencial.
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E na relagéo entre esses dois niveis de desenvolvimento, isto €, entre o nivel real e o potencial, que se constitui a zona
de desenvolvimento proximal, e com isso se denota, respectivamente, o que o individuo, na atividade, consegue resolver
sozinho e o que ainda necessita de ajuda de alguém mais experiente na resolugdo de um problema. De acordo com Schwarz e
Camargo (2019, p. 76), “quando o estudante internaliza os modos de agdo realizados em conjunto com outros mais
capacitados, ele internaliza uma atividade externa, se apropria dela, a reorganiza e passa a desenvolver a atividade
internamente, por meio da reflexdo e do planejamento prévio das acdes”.

Sobre a funcdo pedagdgica da zona de desenvolvimento proximal na educacdo, Zanella (1994, p. 105) enfatiza que
“tanto o adulto quanto o parceiro mais experiente exercem importante papel no desenvolvimento da crianga, pois auxiliam na
resolugdo de problemas que a crianga ndo consegue, de forma auténoma, solucionar”. A importancia dessa fungdo pode ser
conferida em Vigotski (2001, p. 329), quando defende a tese de que é em colaboracdo que “a crianca se revela mais forte e
mais inteligente que trabalhando sozinha”. Essa tese sobre o papel da colaboracdo no desenvolvimento pode ser remetida ao
individuo de qualquer idade ou ambiente, tendo em vista que é na relagdo colaborativa com “o outro”, interposta pela fala
carregada de significados, que as possibilidades de desenvolvimento se constituem.

A dimensdo subjetiva da realidade é outra categoria que fundamenta este estudo (Aguiar & Bock, 2016; Gongalves &

Bock, 2009; Goncalves & Bock, 2018). Comegaremos a discusséo dessa categoria com a poesia de Leminski (1985):

quando eu tiver setenta anos
entdo vai acabar esta minha adolescéncia

vou largar da vida louca
e terminar minha livre docéncia

vou fazer o que meu pai quer
comegar a vida com passo perfeito

vou fazer o que minha mée deseja
aproveitar as oportunidades

de virar um pilar da sociedade

e terminar meu curso de direito

entdo ver tudo em sa consciéncia
qguando acabar esta adolescéncia
(Paulo Leminski)

Assim como qualquer producdo humana, a poesia de Paulo Leminski é mediada por elementos subjetivos e objetivos
gue se relacionam dialeticamente. Para explicar brevemente essa questdo, buscando relaciona-la a adolescéncia, vamos partir
da seguinte questdo: Como a adolescéncia pode se estender até 0s setenta anos? Concordamos que Leminski estende o periodo
da adolescéncia para além da razoabilidade dos 25 ou 30 anos. Ele vai além. Mas isso ndo significa que duvidamos da
possibilidade de que a adolescéncia possa chegar aos 70 anos. A adolescéncia ndo é universal e, por isso, ndo ocorre de forma
igual em todas as pessoas.

No estudo das significagdes constituidas por professores do ensino médio sobre o processo de escolarizacdo de
estudantes adolescentes, a categoria dimensao subjetiva da realidade é uma categoria que tem grande importancia, por superar
as explicagdes naturalizantes e dicotdmicas sobre os processos de desenvolvimento humano. Contribui para ndo perder de vista
o fato de que é na e pela atividade que o homem se constitui. E, portanto, na producao subjetiva de sua forma de existéncia que
o individuo revela, em todas as suas acles, sempre atravessadas por afetos, a historicidade social, a ideologia e as relacdes

sociais.
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Como parte do processo de desenvolvimento, a adolescéncia ¢ um fendmeno marcado por particularidades histdricas e
sociais que configuram a existéncia de cada individuo no mundo. Assim, cada adolescéncia é Unica, mas a constituicdo dessa
unicidade ocorre sempre em um tipo de sociedade. Dessa forma, &€ na contradicdo objetividade-subjetividade que a
adolescéncia se constitui como fendémeno real, afetando e sendo afetada pelas circunstancias vividas em seu tempo e espago.

Dialeticamente, as possibilidades de desenvolvimento psicolégico do adolescente na sociedade contemporanea é um
fendmeno que se confunde com o processo de escolarizacdo, fato esse que se revela no dominio de algumas habilidades
cognitivas, como leitura, escrita e formacdo de conceitos. Assim, estar fora da escola pode significar ndo apenas estar ausente
das atividades realizadas em sala de aula, mas possivelmente estar submetido a um processo de exclusdo que limita e chega até
mesmo ao ponto de impedir a participacéo do individuo em alguns setores da sociedade.

Isso posto, a relagdo entre adolescéncia e escolarizagdo é contraditdria, mas ndo excludente. Essa ¢ uma relagio
dialética, mediada pela realidade, que se transforma pela forca da atividade humana e, por isso, é histdrica. Sdo esses
pressupostos que definem a realidade como uma construgdo objetiva e subjetiva, a0 mesmo tempo, isto é, uma dimensao
subjetiva, porque dialética e histérica. Como pontuado por Gongalves e Bock (2018, p. 144), a categoria “dimensédo subjetiva
permite que enriquecamos nossas andlises dos fendmenos sociais com a indicacdo de que 0s sujeitos estdo neles e os
constituem”. S&0 esses pressupostos que permitem, enfim, compreender que o trabalho docente com adolescentes é
determinado ndo apenas pela subjetividade do professor ou pelas condi¢Ges objetivas da escola, mas pela complexidade de
suas relagdes, isto é, a dimensao subjetiva que constitui a realidade vivida.

No intuito de compreender a dimensdo subjetiva da realidade, importante se faz apreender as significacdes
constituidas pelos sujeitos que vivem e atuam em um determinado tempo e espaco. Assim, agora passamos a discutir a
categoria processo de significagdo. Quando falamos em significagédo, estamos nos remetendo a ideia, segundo Vigotski (2001),
de que a relacéo entre pensamento e linguagem é interposta por sentidos e significados. Assim, quando utilizamos a expressao
“processo de significacdo”, estamos nos remetendo a ambos os fenémenos, a0 mesmo tempo.

Sobre a diferenca entre sentidos e significados, estes, segundo Vigotski (2001), tendem a ser mais estaveis e
universais, por possibilitar a generalizacdo na comunicacdo; ja aqueles tendem a ser mais instaveis e singulares. Assim,
enquanto os sentidos se referem mais a dimensdo individual, os significados tendem a expressar mais o social. Essa diferenca,
contudo, ndo configura uma dicotomia, e sim uma contradi¢do dialética, tendo em vista que um s6 pode existir a partir da
condicéo do outro.

Isso posto, Bock e Soares (2020, p. 53) apontam que, “enquanto o significado tem uma abrangéncia mais empirica e
objetiva na realidade, o sentido constitui-se de forma mais oculta e subjetiva. Dialética e historica, essa diferenga se configura
nao como uma relagdo de exclusdo, mas de incorporagio”.

Sendo uma propriedade constitutiva do pensamento e da linguagem, é o processo de significacdo (afetivo e cognitivo
ao mesmo tempo), que possibilita a relagdo entre as pessoas €, sobretudo, a apropriacao e objetivacao da cultura como processo
psicoldgico. Contudo, como bem aponta Vigotski (2001, p. 412), “a linguagem néo serve como expressao de um pensamento
pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se
realiza na palavra”. Assim, a linguagem, especialmente a fala, € o recurso que mais se evidencia na relagdo entre pensamento e
linguagem. No entanto, a sua funcdo ndo é apenas voltada para a comunicacdo social. Repetindo as palavras de Vigotski, €

também a linguagem que permite que o pensamento se reestruture e se modifique.

2. Metodologia

No intuito de compreender o processo de escolarizagdo na adolescéncia a partir de significacdes constituidas por

professores do ensino médio, a ideia é ndo perder a relagdo entre 0 campo teorico, sistematizado para compreender a realidade,
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e a propria realidade vivida por professores. Por isso, iniciamos a realizagdo deste trabalho selecionando uma escola publica do
municipio de Natal e professores interessados em participar da nossa pesquisa.

Para isso, entramos em contato com a direcdo da escola, apresentando o projeto da pesquisa, com destaque para o
levantamento de dados. Demonstrando interesse em aceitar o projeto, a escola disponibilizou o contato de duas professoras,
para que pudéssemas conversar sobre o projeto e, possivelmente, agendar a primeira entrevista com cada uma delas.

As primeiras entrevistas se caracterizaram pelo formato semiestruturado. Assim, as professoras responderam um
conjunto de questdes previamente elaboradas, mas abertas, para que permitissem a construcdo de novas perguntas no decorrer
da entrevista. Além de semiestruturadas, as entrevistas também seguiram o formato recorrente (Leite & Colombo, 2006),
permitindo a retomada e a andlise de questdes com o0s sujeitos. Tanto as entrevistas iniciais (semiestruturadas) quanto as
recorrentes ocorreram na propria escola, sendo registradas em um gravador de audio.

Na analise dos dados, recorremos a metodologia dos nicleos de significagdo (Aguiar & Ozella, 2006; Aguiar &
Ozella, 2013; Aguiar, Soares & Machado, 2015), constituida de quatro etapas, a saber: 1) leitura flutuante da entrevista; 2)
levantamento de pré-indicadores; 3) sistematiza¢do de indicadores e 4) sistematizagao dos nlcleos de significacéo.

A leitura flutuante consistiu em um processo ndo simplesmente de escaneamento e compreensdo da fala das
professoras, mas, a partir desse processo, dar inicio a apropriacdo das significacdes relativas as questdes da pesquisa. O
resultado deste processo inicial de andlise é a base para a proxima etapa, isto €, o levantamento de pré-indicadores.

A segunda etapa, o levantamento de pré-indicadores, segundo apontam Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 64), “é
um momento da pesquisa que visa a apreender ndo simplesmente as afirmagdes verbais do sujeito, mas tambem as
significacBes da realidade que se revelam por meio das expressfes verbais, que sdo sempre carregadas de afeto”. Por
constituirem a fala dos sujeitos, os pré-indicadores demarcaram o inicio da compreensdo das significagdes. Uma discussao
mais expressiva dessa questdo sera desenvolvida na etapa dos indicadores.

Os indicadores foram constituidos a partir da articulagdo dialética das falas dos sujeitos, anteriormente selecionadas
como pré-indicadores. Como bem colocam Aguiar e Ozella (2013, p. 309), “um indicador pode ter poténcias e coloridos
diferentes em condi¢des diversas, tais como: fases ou etapas da trajetoria de vida, tipos de relagbes com outros, experiéncias
profissionais, etc.” Os indicadores tornaram mais claro o entendimento das falas dos sujeitos, apontando para a quarta etapa, a
construcdo dos nucleos de significacéo.

A quarta etapa, momento em que ocorre a sistematizacdo dos nucleos de significagdo, consiste, segundo Aguiar,
Soares e Machado (2015, p. 70), num “processo de articulagdo dialética dos indicadores”. Assim, foi nessa etapa que buscamos
apreender os processos de significagdo constituidos pelos sujeitos sobre o processo de escolarizacdo na adolescéncia. Essa é a
etapa em que a fala e o pensamento do sujeito se articulam, constituindo uma unidade dialética, isto é, o processo de

significacdo.

3. Resultados e Discussdo
Na organizacao do procedimento de analise, as informacgdes foram sistematizadas em dois nicleos de significacdo: 1)
Concepcdo de adolescéncia e processo educacional; 2) Processo educacional de adolescentes, organizagdo escolar e apoio

familiar.

Ncleo 1 — Concepcédo de adolescéncia e processo educacional
Este nlcleo de significacdo € resultante da articulacdo de quatro indicadores: escolarizagdo e trabalho; concepcéo de
educacdo e adolescéncia; vidas adolescentes mediadas por exigéncias e expectativas; desafios pedagogicos e escolares. Assim,

0 que estamos chamando de “concepcdo de adolescéncia e processo educacional” é um ndcleo de significacdo que se objetivou
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a partir de um processo de analise ndo apenas das falas dos sujeitos participantes deste estudo, mas, sobretudo, de suas
vivéncias educacionais com jovens estudantes do ensino médio de uma escola publica potiguar.

Concepcdo de adolescéncia e processo educacional sdo, portanto, duas questdes que articulam significacfes
constituidas pelas professoras participantes deste estudo e, por isso, atravessam a discussdo deste nlcleo. Essa articulagdo pode
ser constatada, por exemplo, quando uma professora, durante entrevista, relata a situacdo de alguns dos alunos que ja chegam
cansados na escola, pois vém do trabalho (muitas vezes trabalhos bem desgastantes, tanto fisica quanto mentalmente).

Com foco no esforgo do individuo, e ndo no processo histdrico da producdo da desigualdade social, a professora
enfatiza que, apesar do cansaco, alguns alunos ainda possuem forca de vontade para estudar e frequentar a escola. E dentre
esses alunos que trabalham e estudam, ainda ha aqueles que, segundo a professora, preferem estudar nos turnos da manha ou
da tarde, por saberem que nesses turnos o ensino é melhor do que o da noite.

Ocupar-se concomitantemente da atividade de estudo e de trabalho é uma questdo espinhosa alunos e professores.
Segundo um dos sujeitos participantes da pesquisa, os professores enfrentam conflitos pessoais e pedagdgicos sobre essa
questdo, porque sabem da situacéo desses alunos, sabem que muitos séo de familias carentes e varios desses alunos trabalham e
estudam, a0 mesmo tempo. E uma situacdo conflituosa, do ponto de vista pessoal, porque entendem que esses alunos
dificilmente podem ter um desempenho escolar equiparado ao daqueles que apenas estudam. Mas é também conflitiva do
ponto de vista pedagdgico, pois, mesmo sabendo das dificuldades, os professores tém que exigir o cumprimento das tarefas,

mas notam que os alunos que trabalham geralmente ndo se saem téo bem.

Eu ja tive aluno que me disse que trabalhava num bar a noite, mas ai ele preferia estudar pela manha, porque o
ensino da manha é melhor do que o da noite, ou melhor da tarde. E ele ja trabalhava a noite, né? Entéo ele ja vem
muito cansado. Sabe, entdo? E bem complicado, isso.

Muitos alunos trabalham para poderem se sustentar. E o fato de alguns pais ndo quererem (ou ndo poderem) sustenta-
los obriga-os a buscar uma fonte de renda. Por isso, sentem a necessidade de conciliar trabalho e estudo. Contudo, o
desempenho alcancado na escola nem sempre denota o que ele, a familia e a prdpria escola desejariam. Por isso, constitui-se a

necessidade social de conciliagdo entre trabalho e estudo.

Pra esses meninos de escola publica, é importante trabalhar, é importante trabalhar, que é uma forma deles ja irem
se sustentando. Menino de 15, 16, 17 anos, o pai ndo ta querendo mais sustentar. Entéo ele quer (algo...) alguma
coisa a mais, uma roupa diferente, uma coisa assim. Ele precisa trabalhar.

Sentindo-se obrigados a trabalhar para garantir seu sustento, ganhando apenas um salario minimo ou até um valor

menor, 0s jovens tendem a render menos na escola, o que torna cada vez mais dificil continuar estudando.

N&o tém [familias que podem lhe dar melhores condig¢des de vida]. Entdo eles acabam buscando isso, “de
trabalhar”, e infelizmente acaba atrapalhando.

Com o desenvolvimento, 0 avango e a popularizagdo da tecnologia, ndo resta dividas de que os homens passaram a
realizar os mais diversos servigos com relativo conforto e facilidade. Porém, nem tudo que foi criado para facilitar a vida
humana propiciou apenas beneficios. No cotidiano escolar, segundo uma das professoras colaboradoras da pesquisa, isso pode
ser notado a partir de observacao de suas préprias formas de comportamento, isto , no lugar de uma conversa cara a cara com
seus amigos, muitos preferem ficar usando o aparelho de celular; segundo a professora, muitos alunos perderam, em alguma

medida, o habito de conversar, de se socializar. Por isso, tém ficado cada vez mais isolados e carentes.
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O psicolégico do estudante adolescente que enfrenta esse tipo de situagdo no seu cotidiano pode ser muito afetado,
implicando prejuizos escolares e emocionais. Assim, além de mudancas hormonais, corporais e cognitivas, ele tem que
enfrentar diversos problemas na sua vida, seja escolar ou ndo. Violéncia e doencas como depressdo, muito frequentes hoje em
dia, sé contribuem para a deterioracdo da pessoa, 0 que produz um sentimento de exclusdo social e sofrimento, isto é, de ndo

valorizacdo e pertencimento ao mundo em que estdo inseridos, 0 que 0s torna vulneraveis a essas questoes.

Hoje em dia, é tudo pelas redes sociais. Muito porque eles ndo podem nem sair, porque a violéncia é tdo grande...
Eles terminam ficando muito tempo trancados em casa, trancados nas redes sociais; e isso vai acumulando... Eu acho
que vai provocando, no caso, algumas doengas.

Uma das professoras participantes da pesquisa aponta que atualmente os jovens sdo menos preparados, porém mais
sensiveis e vulnerdveis que os de antigamente. Estes, na concep¢do da professora, possuiam uma maior capacidade de
socializacdo, convivéncia e interpretagdo das situacdes impostas pela vida. E como se os jovens de hoje ndo tivessem

desenvolvido capacidades para a convivéncia em grupos.

Na minha época de adolescente, eu me encontrava com os colegas em qualquer canto. N&o tinha shopping, mas a
gente ia pra rua conversar.

O modo de vida atual é cheio de muitas exigéncias: cobra posturas, acBes e institui muitos padrdes de
comportamentos, que devem ser usados principalmente no meio social. Para os jovens, segundo a professora, também ha muita
cobranca para que se tornem adultos. Porém, diferentemente do adulto, ressalta a professora, 0 jovem ainda estéa tentando se

apropriar do mundo para que possa ocupar um lugar na sociedade dos adultos, onde quer que ele ocupe.

Todos n6s somos muito cobrados. A propria sociedade vai cobrando deles também. E eles também se cobram.

Passar por transformacdes ndo é fécil. E isso vale para qualquer periodo da vida. Para as professoras participantes
deste estudo, as transformagdes pelas quais passam os adolescentes sdo fundamentalmente hormonais, o que implica muitas

vezes em acdes explosivas, principalmente no caso de jovens ainda ndo sabem o que a sociedade espera deles.

Eles estdo em fase de transformacdo, de se conhecerem. Tudo isso, 0s hormdnios, provoca uma reagdo muito
explosiva.

Para uma das professoras participante da pesquisa, nos mais velhos é possivel perceber um comportamento diferente,

se comparado com a forma de comportamento dos mais novos.

Os meninos maiores, assim, com 16, 17 anos, ja sdo mais tranquilos. Eles ja tém mais consciéncia, até um pouco de
respeito pelo professor, ja sabem um pouco mais dos limites.

Em sala de aula, segundo relato de uma professora participante da pesquisa, percebe-se que ha um maior respeito
desses jovens com os professores. Para a professora, eles ja tém alguma nocg&o sobre a forma mais adequada de comportamento

na escola, inclusive no respeito que deve perdurar na relagdo com os professores.
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Ncleo 2 — Processo educacional na adolescéncia: organizagéo escolar e apoio familiar

Este nicleo de significacdo constitui-se da articulacdo de trés indicadores: motivos pedagégicos da classificagdo dos
alunos em classes especiais, 0 estudo como perspectiva de sucesso na vida, o incentivo da familia no processo de
escolarizacdo. Sao esses indicadores que permitem, enfim, apreender os sentidos atribuidos ao papel da organizacéo escolar e
do apoio familiar ao processo educacional na adolescéncia.

A organizacdo escolar é um assunto recorrente na fala das professoras. Mas, como se configura essa organizacao?
Uma das professoras defende e ressalta que os estudantes sdo organizados por idades em classes especificas, de modo que os

mais velhos ndo estudam nas mesmas turmas daqueles cuja faixa etaria corresponde a série em que estdo matriculados.

Primeiro ano, [as turmas sdo] A, B, C, D e E. E nesses anos que eu estou aqui na escola é sempre assim. Até a
[turma] C, os alunos estdo na faixa. Entéo, eles sdo bem mais dinédmicos... O que a gente propde, eles fazem.

Ja quando chega nas turmas D e E, e até F, os alunos ja estdo fora de faixa e isso parece uma barreira. Eles ja vém
desestimulados...

Se vocé chegar numa turma A, B [e disser:] — vamos fazer tal coisa, quando vocé da uma ideia, os meninos ja vao
aumentando, que querem mais, mais, mais...

Segundo a professora, enquanto os estudantes matriculados no ano escolar correspondente a idade apresentam
entusiasmos na realizacdo das atividades propostas pelos professores, 0s que estdo fora dessa correlacdo entre a idade e 0 ano
escolar ja chegam na sala de aula desestimulados. O fato de ndo estar regularmente na faixa etéaria escolar constitui-se, segundo
a professora, em uma barreira para o progresso educacional do estudante, de forma que os professores sentem dificuldades para
motiva-los. Assim, a tendéncia daqueles que estdo fora da faixa é apresentar menos entusiasmo na realizagdo das atividades
escolares.

Pra atingi-los & muito dificil! Vocé chega com uma proposta, ai eles acham bacana [e dizem:] - ai que bacana essa
proposta! [E eu pergunto:] - vamos fazer? E eles respondem: - Ai, eu ndo sei se eu quero... Sabe? E muito dificil!

A divisdo de classes por faixa etéria cria uma identidade de uniformizacdo entre esses jovens, de forma que aqueles
que estdo fora da faixa etaria esperada de sentem incluidos apenas na turma em que estdo matriculados, onde as historias de
vida e as condicGes escolares e sociais dos adolescentes tendem a ser semelhantes.

Defendendo uma melhoria na qualidade do Ensino Fundamental e Médio, uma das professoras entrevistadas revela
que a qualidade do ensino, bem como do proprio interesse do aluno, sdo alguns dos fatores que comprometem a formagao
escolar dos estudantes. Por isso, segundo justificativa da professora, muitos alunos s6 conseguem ingressar no Ensino Superior

guando ha oferta de vagas especificas para estudantes carentes.

Entra, mas ai entra um aluno meio que diferenciado, assim... um aluno que, em determinados conceitos, deixou de
aprender por falta de interesse. O aluno conseguiu passar pelo ensino fundamental, pelo ensino médio, mas ele nao
conseguiu adquirir tantos conceitos como deveria. E consegue entrar na faculdade por causa das cotas. Entdo, eu
acho que se melhorasse o ensino fundamental e o ensino médio, esse aluno conseguiria entrar sem necessidade de
cotas.

Conforme pontuado pela professora, a dificuldade do professor no ensino de sua disciplina esta pautada, sobretudo, na
auséncia de compromisso de alguns estudantes com as atividades escolares, 0 que 0s torna suscetiveis a baixa qualidade na
aprendizagem dos conteldos. Essa auséncia de compromisso constitui-se, portanto, segundo a professora, como um dos

principais fatores que incrementam a dificuldade da escolarizagéo dos adolescentes.
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Muitos ndo tém [compromisso com os estudos], ndo tem isso. Se vocé perguntar pra um aluno: - minha filha, vocé
tem que estudar, porque vocé ta tirando essas notas? Ai ela diz: - Ah, professora é porque eu néo quero. O estudo
néo serve pra nada. Ai vocé diz: - Nao, minha flor, € com esse estudo que vocé vai conseguir ter um emprego.

Eu acho que uma boa parte dos alunos vem pra escola porque precisa estudar. Mas ndo tem, assim, aquele
compromisso de buscar, de realmente [querer] aprender, de se aprofundar, vem pra escola, tem as aulas e ponto.

Em contraste com a falta de interesse de alguns estudantes, a forca de vontade de outros é vista como uma forca
motivadora para 0 continuo processo de aprendizagem, bem como de preparacdo do estudante para um futuro que tem o
aprendizado escolar como referéncia. Além disso, o vinculo existente entre os estudantes e a escola, especialmente entre
estudantes e professor, é uma relagéo de troca mitua, em que um é implicado pelo outro. Por isso, segundo a professora, a falta
de compromisso de alguns estudantes acaba desestimulando o professor. E desestimulado, deixa de dedicar uma atencdo

especial a esses alunos.

Eu percebo, de um lado, alguns alunos querendo bastante. E talvez tenha da escola, da instituicAo como um todo,
né?, as vezes, algum entrave, né? E também ha o outro lado, alguns alunos que vém totalmente desestimulados,
terminam até de certa forma desestimulando a gente também.

Meninos que veem que s6 com o estudo € que podem evoluir, vocé pode conseguir alguma coisa, sdo pessoas que
entendem que a base de vocé vencer na vida é o estudo.

Os que querem alguma coisa, eles tém consciéncia que um dia eles s6 vao ser alguém na vida se estudar. Entéo, eles
buscam isso. Realmente, eles buscam isso. Tem uma parte de alunos que ainda cré nisso, mas tem outros que tém os
valores muito... muito errados, os conceitos sdo absurdos.

E compreensivel que o professor se sinta desestimulado com a falta de interesse de alguns estudantes. Mas, o que
fazer quando é o estudante que se sente desestimulado porque é o professor que falha? A relagdo do professor com seus
estudantes € uma questdo crucial da educacdo. Ademais, um bom relacionamento entre as partes muitas vezes ultrapassa o

espaco pedagogico da sala de aula, como demonstra uma das professoras participante da pesquisa.

[Quando] eu vejo [meus] alunos na universidade, quando consigo ver esses meninos... ds vezes, quando se
encontram comigo [e] dizem que estdo na universidade, eu fico muito feliz. Eu fico achando que é um filho meu que
t& também...

O ensino que se realiza em sala de aula é proposto e pensado por varias comissdes pedagdgicas com a intencao de
tornar a educagdo uma atividade mais atrativa aos estudantes. Porém, a professora entende que é o compromisso do estudante
com seus professores e com a matéria ensinada em sala de aula que tornam possivel a qualidade da educacdo. Assim, conforme
as professoras, 0 estudante que é comprometido com os estudos significa a escola como uma instituicdo de grande importancia

para a sua vida, para o seu futuro, para atingir as suas metas. Por isso, é uma prioridade em sua vida.

Se ele tem interesse, se tem comprometimento, ele vai longe. Ele consegue tudo.

Entdo tem os dois lados, tem aqueles que ndo querem, porque ndo gostam de estudar. Ndo veem a escola como
prioridade. E tem aquele que tem vontade. A escola pra ele é algo importante. Ele vé como algo que vai melhorar o
futuro dele. Mas eles também ndo tém condices, as vezes até financeira, pra vir pra ca.

A presenca de algumas barreiras ou dificuldades sociais que sdo vividas por alguns estudantes é uma questdo, segundo
as professoras, que deve ser trabalhada com mais afinco na educacdo escolar, para que sejam enfrentadas por eles. Porém,
mesmo com todas as barreiras sociais existentes, as professoras ressaltam que ha estudantes que conseguem supera-las. Sobre
esse protagonismo de alguns estudantes, uma das professoras aponta, como exemplo, que foi a dedicacgdo integral ao estudo
que guiou um dos estudantes da escola a enfrentar as dificuldades vividas e, como consequéncia, obter aprovacdo no ensino

superior, uma das principais conquistas para um estudante do Ensino Médio.
10
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Tem casos de sucesso! Tem meninos que, realmente, eles passam por cima de todas essas barreiras, eles... , sdo
pessoas que tém consciéncia de que eles precisam estudar, sim. Entdo, eles vém pra escola, estudam conteldo. Em
casa, déo continuidade aos estudos e a gente vé esses meninos passando no primeiro ENEM, por exemplo.

As caracteristicas que esses alunos apresentam para romper barreiras sdo caracteristicas tdo basicas, acredita? S&o
super basicas. E um aluno que nio falta aula. E o aluno que faz as atividades que o professor pede. E o aluno que, na
minha opini&o, ele é comprometido. A diferenca é s6 essa. E um aluno que tem um compromisso. Um aluno que vem
as aulas. O aluno que faz as atividades. Um aluno que ndo gazeia a aula, ndo chega atrasado. E um aluno que gosta
de ler. Vocé vé sempre aquele aluno... se ele ndo ta fazendo uma atividade, ele ta com um livro. Traz um livro de casa
e ta lendo.

As professoras acreditam que a familia € um dos pilares que pode contribuir com o fato de a educacéo se tornar
verdadeiramente parte da vida dos adolescentes. Como exemplo da presenga da familia no processo de escolarizagdo, vale
ressaltar o tipo de imagem que um filho constréi sobre a vida a partir do pai, enquanto ainda esta em processo de escolarizagao:
muitos pais fornecem todos os aparatos que lhes sdo acessiveis para que o filho estude. Essa € uma realidade que se destaca nas

seguintes falas das professoras:

Eu acho que o incentivo da familia é importante e ele refletir sobre o meio onde ele vive, se é o ideal para ele, se ele
quer algo diferente ou se ele quer se manter naquele meio ali.

Eu fico imaginando [sobre] a dificuldade que é pra um pai t&4 pagando todos os dias a passagem de 6nibus de um
aluno pra sair de sua casa pra vim pra escola, né? Se tivesse um transporte gratuito, seria maravilhoso. Nossos
alunos, eles ndo sdo do nosso bairro, aqui na zona sul. Acho que nem um por cento dos nossos alunos mora aqui no
bairro. S&o de bairros distantes.

Para as professoras, o apoio da familia ao processo de escolarizacdo dos estudantes adolescentes poderia ajudé-los
significativamente no processo de aprendizagem dos diversos contetidos trabalhados pela escola. Contudo, na realidade, a
situacdo em que vivem muitos dos adolescentes pode ser muito diferente daquela imaginada sem nexo com a realidade

concreta, conforme podemos constatar na seguinte fala:

Tém muitos meninos que ndo tém pai, ndo tém mae, ja vivem com a madrinha, com o irm&o, a cunhada... E assim, s&o
familias muito desestruturadas, a gente percebe hoje em dia. Meninos que ndo tém pai, ndo tém mae... que vivem
numa situacao... Entdo, é muito complicado também, a falta da familia. A estrutura familiar t& muito quebrada.

Mesmo que a situacdo de pobreza vivida por alguns alunos constitua a fala das professoras em muitos momentos, a
mediagdo da desigualdade social na constituicdo do processo de escolarizacdo de adolescentes € um fendmeno que permanece
invisivel. Por isso, aponta-se que a falta de um suporte familiar se configura como uma lacuna profunda entre o adolescente e a
escola. Essa lacuna, acreditam as professoras, constitui-se como um dos maiores motivos que levam muitos adolescentes a
desistirem da escola ou ndo poderem se dedicar adequadamente ela, pois, para isso, exige-se tempo. Assim, compreendem que
sdo as familias desestruturadas e a distancia entre familia e escola que acometem e comprometem seriamente o processo de

escolarizacdo de alguns adolescentes.

4. Concluséo

A realidade ndo é apenas uma construgdo empirica. Por isso, ndo pode ser reduzida a sua aparéncia, tornando-se, por
exemplo, passivel da observagdo e da fotografia. Na sua concretude, ela € muito mais dindmica e complexa do que parece.
Esta, portanto, além da imagem sensivel. No entanto, o empirico ndo pode ser desconsiderado, tendo em vista que a relacéo
entre 0 empirico e 0 concreto nao constituem uma dicotomia, e sim uma unidade.

Por isso, as entrevistas realizadas com as professoras partiram da dimensdo empirica da atividade docente vivida para

que fossem criadas as condigdes de apropriacdo das significagBes constituidas sobre a relacdo entre escolarizacdo e
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adolescéncia. Mas, para apreender a realidade vivida, faz-se sempre necessario recorrer a uma base tedrico-metodolégica que
permita apreender as suas multideterminacfes sociais e histéricas. No caso deste trabalho, essa base é a psicologia socio-
histérica. A nossa relagdo com a realidade investigada neste trabalho é, portanto, mediada por essa vertente da psicologia
educacional.

E a base tedrico-metodoldgica que permite, portanto, compreender que a realidade escolar vivida e significada pelo
professor ndo se constitui naturalmente, uma vez que se trata de uma constru¢cdo humana. Com isso, estamos considerando que
a vivéncia do professor no processo de escolarizacdo de adolescentes é um fenémeno mediado por diversas forcas objetivas e
subjetivas, politicas e ideoldgicas, culturais e académicas. E sdo essas forgas, sociais e historicas, que movimentam a realidade,
isto &, a humanidade.

Tendo que responder sobre as significagBes constituidas por professores do ensino médio quanto ao processo de
escolariza¢do na adolescéncia, diriamos que, com a sistematizagdo e anélise dos nlcleos de significagdes, consideramos que
sdo muitas as questdes que configuram a vivéncia das professoras na escola. Alias, a escola é quase sempre uma realidade
muito complexa e cheia de desafios para o desenvolvimento da pratica pedagogica.

Porém, dentre as questBes vividas e significadas pelas professoras na atividade escolar com adolescentes, podemos
destacar aquelas relacionadas a forma como significam o seu papel no processo educacional dos estudantes, inclusive nos
casos de sucesso e fracasso escolar e nas situa¢des em que estudantes se veem quase obrigados a interromper seu processo de
escolarizacdo para que possam se dedicar ao trabalho como forma de garantir sua existéncia, entre outros processos aos quais
as professoras denotam sentir-se pedagogicamente afetadas.

Casos de fracassos marcam muito intensamente a forma como as docentes significam o processo de escolariza¢do dos
adolescentes, uma vez que muitos jovens desistem de seus sonhos por ndo terem tido o apoio necessario na construcdo de uma
visdo de futuro, por que ndo ha oportunidade para continuar estudando e, por isso, precisam abrir méao de sua vida na escola
para que possam ajudar a familia; ou mesmo por abandono desta, muitos também sdo os casos de evasdo decorrentes de
problemas escolares, entre outros.

H& também relatos sobre a falta de estrutura da escola, falta de materiais, falta de equipamentos para aulas préaticas,
falta de seguranca nas escolas. S&o muitos os problemas escolares que devem ser enfrentados, inclusive pelos educadores. Mas
é importante destacar que, mesmo com todos os desafios e problemas, os professores continuam lutando e tentando fazer
diferencga na vida dos jovens.

As professoras denotam preocupagdo quanto ao fato de muitos alunos chegarem a escola ja cansados, por conta do
trabalho, fato esse que, em sua opinido, implica na qualidade do rendimento académico. Ao mesmo tempo, apontam que 0s
professores, em geral, também lidam com situagdes muito dificeis no trabalho com adolescentes, dentre as quais 0 uso
frequente do celular em sala de aula, além de distragdo dos alunos, provoca isolamento entre eles, que deixam de interagir entre
si para interagir com uma maquina.

Ainda sobre as dificuldades vividas na atividade docente, as professoras também apontam a falta de interesse dos
alunos em relagdo a escola, uma vez que o professor pode sentir-se frustrado com a recepg¢do as suas atividades escolares. Mas,
além das dificuldades vividas, as professoras também falam de casos de vitorias e conquistas dos alunos, demonstrando
sentimentos de satisfagdo por terem contribuido com a possibilidade de materializacdo de seus sonhos. Saber que o trabalho
feito por elas na escola contribui para o crescimento dos estudantes se constitui como uma de suas melhores recompensas no
trabalho docente. Esse sentimento faz lembrar Vigotski (2001, 2004, 2014, 2018), ao enfatizar que toda experiéncia é
atravessada por emocBes. Assim, ver os alunos crescer e se tornar adultos, com a ajuda da escola, é algo que se revela
intensamente na fala das professoras como uma motivacdo para que continuem enfrentando, com energia, os desafios

cotidianos da educacdo, em especial aqueles que constituem o funcionamento da sala de aula.
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Isso posto, convém ressaltar que estudos sobre o processo educacional e escolar de adolescentes sdo tdo importantes e
necessarios quanto aqueles em relagéo a infancia e a crianca, em geral. No entanto, é visivel em qualquer meio académico que
a quantidade de estudos sobre crianga e infancia tem sido muito maior. Com isso, ndo estamos reclamando da atengéo dos
pesquisadores ao publico infantil, e sim apontando que é necessario haver mais estudos sobre a adolescéncia, pois também se
trata de uma idade complexa e, por isso, merece a devida atencdo das ciéncias que sdo voltadas para o estudo dos processos
educacionais. Por isso, é preciso estudar a adolescéncia na relacdo com a escola e 0 mundo com o qual interage. Ao estudar o
sentido que tem a escola para os adolescentes, ndo se pode esquecer a sua classe socioecondmica, os seus sonhos, as suas

perspectivas de futuro e como a escola, a sociedade e suas emogdes se revelam nessas construgdes subjetivas.
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