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Resumo

No presente estudo, produzimos uma escrita fiandografica, a qual permite mobilizar a poténcia do pensamento do
antrop6logo Tim Ingold, referente & educacéo da atencgéo. Constituimos uma malha de pensamento-escrita que vincula
educacdo como continuidade da vida, movimento dependente de uma composi¢do relacional e atencional de
comunh@o e variacdo de saberes e experiéncias entre pares. Para tanto, é preciso reativar em nds uma experimentacdo
aberta, atrelada a composicbes que demandem a presenga de um corpo disposto a aprender a ser afetado, cuidadoso
em suas dimensBes relacionais, em frente as diferentes existéncias que compdem o universo educacional. Nesse
sentido, instauramos convites: movimentar problematizagdes ao produzirmos espagos, praticas, tempos, discursos,
estratégias, gestos menores, em Educagdo.

Palavras-chave: Fiandografia; Continuidade; Atencéo; Educacéo.

Abstract

In the present study, we produced a thread-writed, which allows us to mobilize the potentiality of thought of the
anthropologist Tim Ingold, referring to the education of attention. We constitute a mesh of thought-writing that binds
education as continuity of life, a movement dependent on a relational and attentional composition of communion and
variation of knowledge and experiences between peers. Therefore, it is necessary to reactivate us an open
experimentation, linked to compositions that demand the presence of a body disposed to learn to be affected,
thoughtful in its relational dimensions, forward of the different existences that arrange the educational universe. In
this sense, we instituted invitations: to move problematizations to producing spaces, practices, times, discourses,
strategies, minor gestures, in Education.

Keywords: Thread-writing; Continuity; Attencion; Educacion.

Resumen

En el presente estudio, producimos una escritura fiandografica, que nos permite movilizar el poder del pensamiento
del antropdlogo Tim Ingold, respecto a la educacién de la atencién. Constituimos un tejido de pensamiento-escritura
que vincula la educacion como la continuidad de la vida, un movimiento dependiente de una composicién relacional y
atencional de comunién y variacién de conocimientos y experiencias entre pares. Por tanto, es necesario reactivar en
nosotros una experimentacion abierta, ligada a composiciones que exigen la presencia de un cuerpo dispuesto a
aprender a ser afectado, cuidadoso en sus dimensiones relacionales, frente a las distintas existencias que componen el
universo educativo. En este sentido, introducimos invitaciones: mover problematizaciones produciendo espacios,
practicas, tiempos, discursos, estrategias, gestos menores en Educacion.

Palabras clave: Fiandografia; Continuidad; Atencién; Educacion.

1. Introducgéo

Quem é mais sabio: o ornitélogo ou o poeta — quem sabe 0 nome de cada passaro, mas ja os tém pré-classificados na
mente; ou quem ndo conhece nenhum nome, mas olha encantado, admirado e perplexo para tudo o que vé? (Ingold,
2015b, p. 22-23).
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Exposi¢cdo ao mundo, expondo-se a si mesmas em testemunhar o que se vé, sente, ouve. Acompanhar e esperar por
um campo de possibilidades que nasce continuamente diante de nossa percepg¢do: encontrar a atencdo que se aviva para essa
emergéncia, para entdo produzir novos comecos: eis o que pode ser um chamado em educac&o.

O antropologo Tim Ingold nos convida a pensar uma educacdo que engendra configuragdes perceptivas de um poeta,
na qualidade sensivel de uma atengdo que se abre ao que esta disponivel no mundo, abandonando a pretensdo de saber mais,
conhecer mais, cognitivamente. Aprender, neste sentido, sera equivalente a uma educacgdo, que ndo corresponde a um hostil
enchimento/acimulo de conhecimento em alguém, mas do desenvolvimento de uma habilidade, uma afinacdo perceptiva do
mundo. Essa linha de pensamento nos incita a pensar a educacdo como um espaco relacional-atencional, capaz de nos tornar
habeis em responder ao que acontece com cuidado e sensibilidade, expondo nosso corpo a aprender a ser afetado pelo mundo.

O objetivo deste manuscrito é fazer variar as contaminagdes suscitadas a partir dos estudos do autor supracitado, o
qual torce uma relacdo com a atengdo e o campo antropolégico para defini-la, ela mesma, como educacdo. N&o sdo meras
interfaces entre antropologia e educacdo, mas a propria defesa da correspondéncia de principios entre ambas que Ingold se
debruga (Ingold, 2020).

O antropologo experimental afirma que s6 podemos conhecer o mundo, movendo-nos. Movendo-nos é que
aprendemos a descrever o que se apresenta no mundo. Mover, conhecer e descrever, no entanto, demandam observagéo (e
observar é perceber 0 que se passa no acontecimento). Um ser que se move, conhece e descreve, deve estar atento e “[...] estar
atento significa estar vivo para o mundo” (Ingold, 20153, p.13).

Ressalta-se esta frase: estar atento significa estar vivo para o0 mundo (ou seja, ndo é meramente no mundo,
passivamente, mas, estar atento na sua forma mais ativa e viva). Este para denota certa abertura, disposi¢do, de encontrar o
mundo, num estado virtual, com seres e coisas sujeitas a serem descobertas, conhecidas e sentidas. Esse conceito nos convoca
a uma configuracdo — um jeito novo de existir, ativagdo minima do nosso sistema corporal, perceptivo, sensivel - de ser capaz
de atentar para mundo, uma atengdo que “[...] acompanha um mundo que ndo estd pronto, que é sempre incipiente, que se
encontra no limiar da emergéncia continua” (Ingold, 2015b, p. 29). Esse mundo, entdo, pode se tornar uma fonte de espanto, de
inusitado, como uma crianga que, aprendendo a se movimentar, na crista de um nascimento para 0 mundo, interrompe o seu
percurso para olhar, pegar, cheirar, explorar o que a chama, o que a convida a parar, no percurso do seu caminho.

Entrar em contato com esse campo conceitual de Tim Ingold convoca a entrar numa relacdo de aprendizado da
atencdo, o qual equivale a afinar um sistema perceptivo em educacdo, pensando os atravessamentos dessa qualidade corporal-
perceptiva nas nossas relacfes humanas e ndo-humanas, nos diferentes espagos e com os diferentes sujeitos com 0s quais nos

encontramos.

Educacdo, portanto, ndo é uma palavra ou conceito cuja direcdo se possa indicar como boa, ou desejavel por quem
participe de uma acédo caracterizada como educacional. Nesse ponto € preciso encarar que ha processos educacionais
incriveis nas relagdes de uma mée com seu filho de colo, de uma crianga descobrindo o mundo, de um velho
aprendendo a ndo ressentir. Ha, também, incriveis processos educacionais no narcotrafico, nas guerras, em um jovem
que inibe sua forga sexual em funcdo do modo como se entende percebido seu grupo social. Defendemos que
educacdo é uma palavra carregada de sentidos relativos a infinitas praticas. E ai, uma palavra que, sem boas precisdes,
se torna indtil (Corréa, 2014, p. 2-3).

Em decorréncia disso, nos propomos aqui a fazer variar a conducéo de perspectivas novas a partir das ressonancias
Ingoldianas, evocando outras vozes, as quais se emaranham a percepgdes que vamos produzindo enquanto educadoras,
ensejando um tom menor (Ingold, 2020) aos nossos gestos em educagdo, num movimento ressonante de promover o convite a
nés mesmas: de angariar uma atencdo como uma maneira de estar junto, entre criancas, adultos, velhos, no cenario

sabidamente multifacetado pelos quais produzimos a educagao no territdrio brasileiro.
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2. Metodologia

Este estudo se modula dentro de uma perspectiva de pesquisa e escrita fiandografica. Uma Fiandografia (Dalmaso,
2016) atenta as linhas de que somos feitos, as linhas que dizem de uma vida, tornando-a linhas de escrita. Fiandar recorre a
uma operagdo-acao-postura-movimento que se faz através dos proprios processos de ler-escrever-bordar e do que se aprende
em contato com as tessituras ainda ndo-pensadas e sentidas em meio a esses gestos. Implica em processos de experimentacéo e
pensamento que desconfiguram e amontoam ideias, desvinculando-se de certa normatividade de escrita e de pesquisa
académica, de consensos entre autores/as, de verdades sobre educacéo.

Nesse sentido, consideram-se sempre os desejos de ser atravessada pelos nés que podem ser entre heterogéneos,
produzindo locucBes com investimentos (e desinvestimentos) de si, na desmontagem e agenciamentos com muitas linguagens,
variantes, obtusas, silenciosas, dissensuais. Trata-se de um processo de arregimentar, inventar espacos de escritas e
composi¢des com matérias-textos-seres que estiverem ao alcance, produzindo possibilidades de vida e pensamento com elas.
Um empreendimento metodoldgico, afinal, que visa responder a um forte empreendimento vital: mais criar (criar com), do que
sermos criadas em educacgdo e na vida.

Trata-se de uma permissdo autoral de uma escrita-pensamento que opera por diferencas inesperadas, através do
envolvimento com nossa poténcia articulatéria com vozes multiplas, de diferentes campos de saber, compondo uma malha de
linhas que se entrelagam, de composi¢des de pensamentos e signos poéticos. Opera-se, assim, 0 que entendemos como pratica:
“[...] consideramos a realidade, o pensamento, o conhecimento (a também a acdo) enquanto eles estdo se produzindo (grifo do
autor)” (Lapoujade, 2017, p. 11). Nesse sentido, 0 leitor encontrara interferéncias e afetacdes reciprocas, a fim de posicionar o
manuscrito como campo de paisagem desordenadamente visionaria, ndo-representativa, do que podemos encontrar ainda de
ndo pensado-sentido em educacdo (e, propriamente, enquanto gesto de pensar-escrever). Novamente, trata-se de convites,
chamados, evocacdes inaudiveis as quais o leitor pode enlagar seus dedos para nos acompanhar nessa malha, se assim puder e

quiser.

3. Da Continuidade: Comunhéo e Variagao

N&o o0s ensine a serrar se vocé ndo souber segurar uma serra; ndo 0s ensine a cantar se vocé achar chato cantar; ndo se
disponha a ensina-los a viver se vocé ndo amar a vida (Deligny, 2020, p. 41).

Em seu livro Antropologia e-como educagdo, Ingold (2020) procura ruir a nogdo pedagdgico-tradicional-ocidental-
colonizadora de educagdo como um processo de transmissdo intergeracional de conhecimento autorizado: educagdo nédo se
configura, assim, em inculcar nada a ninguém, mas liberar, abrir caminhos de crescimento e descobertas sem finais de chegada,
pontos fixos. “Trata-se de dedicar atencéo as coisas, em vez de adquirir conhecimento que nos absolva da necessidade de fazé-
lo (...) [educagdo] (...) é sobre exposi¢do em vez de imunizac¢do” (Ingold, 2020, p. 10).

Nosso interesse em olhar para as contribui¢des de um antropélogo - que arrisca definir como ele deseja construir sua
nocdo de educacdo - esta imbricado a uma atmosfera acontecimental de atentar para a vida que se faz com o mundo, da
educacdo como uma préatica de atencdo e ndo de transmissdo. Ademais, concebe a educacdo como uma maneira, um jeito, uma
configuracéo perceptivo-corporal de conduzir a vida. A diferenca entre conduzir a vida e viver € a propria pratica de atencéo.
“‘Atengdo’ vem de ad-tendere, que significa ‘alongar (tendere) em direcdo a (ad). E o alongamento da vida que busco”
(Ingold, 2020, p. 38).

Estender a vida: uma educagdo como prolongamento, alongamento, continuidade da vida pode ser encontrada em

longas passagens dos escritos de Ingold (2020). A educagdo, como uma prética de atencdo e ndo de transmissao - é onde se
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dara a geracdo e continuacdo do conhecimento, alongamento temporal da vida. No entanto, esse processo de continuidade
nunca é individual, mas social e coletivo, comunitario: educacéo, entdo, sera esse meio onde o processo de continuidade social
da vida ocorre - “Onde e quando a vida estiver acontecendo, assim também esta a educag@o” (Ingold, 2020, p. 18).

Porém, encontrar os meios de continuidade da vida é permitido, afinal, por um processo de comunicacédo. De fato, em
funcéo dos vicios representacionais-computacionais do verbo comunicar, Ingold prefere utilizar o verbo comungar, proprio da
vida social: uma maneira compartilhada de fazer e organizar a vida com participantes implicados juntos nos processos de estar
vivo no aqui e agora. “Nos contextos da educacdo, esta comunhdo é acima de tudo realizada por pessoas de diferentes
geragdes” (Ingold, 2020, p. 19). Porém, a suposta informacdo ndo é concebida como algo que se passa, transmite, de uma
cabeca que tem mais para uma que tem menos. Como escreve Ingold (2020, p.19), para que esse compartilhar “[...] seja
educativo, eu tenho que fazer um esforgo imaginativo para langar minha experiéncia de maneira que ela possa se juntar a sua,
para que possamos - em certo sentido - percorrer os mesmos caminhos e, ao fazé-lo, criar sentido juntos”.

Nossa intengdo aqui é perceber que ainda que ocorram usos dos termos transmissdo e comunicagdo - usualmente
utilizadas dentro de uma pedagogia formal - eles se apresentam para compor o saber de que essa comunicagdo é da ordem de

comungar uma experiéncia intergeracional,

[...] através da participacéo reciproca na vida de cada um - através dos esfor¢os continuos e implacéveis de jovens e
velhos, imaturos e maduros, para chegar a uma espécie de concordancia - que a educagéo e os conhecimentos, valores,
crengas e praticas de uma sociedade sdo perpetuados (Ingold, 2020, p. 19-20).

H& ai um misto entre imitacdo e improvisacdo que ocorre como prética atencional - educativa - para Ingold. Toda
ordem comunicativa-comungada que aqui se fala é codependente do ambiente que se vive e da variacdo-criacdo daquilo que se
mostra, daquilo que se faz, se vé, se sente e se pensa. Criacdo continua, como afirma Ingold (2020), enquanto descoberta,
variacdo do que cada participante traz.

O que assegura o processo educativo é que haja um compactuar de riscos entre geragdes, do contrario, Ingold afirma
que estariamos falando apenas de treinamento, e ndo de educagdo. Essa variacdo nos assegura a ndo cairmos (sermos
enfeiticados) por uma nocdo naturalizada no campo da escolarizacdo como garantia de transmissdo dos conhecimentos, a
saber: a de pessoas com menor saber e maior saber; menor propriedade e maior propriedade; de imaturidade como falta ou

vazio; de uma identidade primordial e melhorada.

Na passagem das geragdes humanas, a contribuicdo de cada uma para a cognoscibilidade da seguinte ndo se da pela
entrega de um corpo de informagdo desincorporada e contexto-independente, mas pela criagdo, através de suas
atividades, de contextos ambientais dentro dos quais as sucessoras desenvolvem suas préprias habilidades
incorporadas de percepg¢éo e acdo. Em vez de ter suas capacidades evolutivas recheadas de estruturas que representam
aspectos do mundo, 0s seres humanos emergem como um centro de atencdo e agéncia cujos processos ressoam com
os de seu ambiente. O conhecer, entdo, ndo reside nas relagdes entre estruturas no mundo e estruturas na mente, mas é
imanente a vida e consciéncia do conhecedor, pois desabrocha dentro do campo de pratica — a taskscape— estabelecido
através de sua presenga enquanto ser-no-mundo. A cognicdo, neste sentido, € um processo em tempo real (Ingold,
2010, p. 21).

A emergéncia de um processo entre 0 que homeamos como corpo e mente se faz em comungar da vida das pessoas no
mundo, numa criagdo continua com o ambiente. Ha, portanto, um acoplamento, de fluxos heterogéneos que se encontram,
entre 0 que chamamos de individuo e meio. Dessa maneira, serdo modos de vida a serem compartilhados e expandidos, como
afirma Coccia (2020) — metamorfoseados, ndo contelidos a serem transmitidos.

Em contrapartida, sabemos que, para projetos de pedagogia universal - de homem, de ciéncia e de sociedade - anula-

se 0 que de singular se faz numa crian¢a ou num grupo de criangas, por exemplo - dinamitando a dinamicidade e abertura das

4


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i14.21831

Research, Society and Development, v. 10, n. 14, e117101421831, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i14.21831

mesmas para 0 mundo, anulando toda ordem inventiva de um corpo e mente que vazam corporalmente pelo mundo, abertas ao
gue chega em conjunto com seus pares. Estariamos embrutecidos da vida comum - de comunidade - se fossemos sempre
reduzidos a graus de saber maiores e menores, ou a suposta homogeneidade nos graus de transferéncia de informacao,
erradicando todo processo de comungar e produzir diferenca social coletiva. Porém, essa é a linguagem da pedagogia standard:
“[...] equivalente a um método de transmisséo, julgado em termos de sua eficiéncia ndo em crescimento de pessoas ou de seus
conhecimentos, mas na transcri¢do de contetido preexistente de cabega a cabega” (Ingold, 2020, p. 37).

Assim, é junto de Ingold que desejamos elucidar uma educacdo da atencdo onde se segue 0S outros e,
simultaneamente, em comunhdo, talha-se o carater de que todos tém algo a ser oferecido, exatamente por ndo haver nada em
comum. Assim, generosamente, geragcdes podem coexistir, habitar no mundo aberto “[...] em virtude de sua imersdo comum
nos fluxos do meio” (Ingold, 2015a, p. 179) - uma aspiragdo que exigira amplo esforco dessa comunidade.

A variacdo (ndo semelhanca) entre os seres e a comunhdo formam, proliferam e mantém uma comunidade
educacional, a “[...] continuidade da vida-em-um-ambiente” (Ingold, 2020, p. 22). Ou seja, ainda que a palavra atengéo evoque
uma série de significados usuais, como cuidar de pessoas, esperar, estar presente ou entrar em presenga, acompanhando outros
e coisas, Ingold (2020) exp6e um “[...] significado adicional para o alongamento da vida - um temporal - pelo qual, com bios, a
vida ndo é meramente vivida no aqui e agora, mas é esticada por uma memdria de futuro que se permite que cada momento
presente possa ser um novo comego” (p. 39): uma espécie de redescobrimento dirigido. O alongamento de uma vida gesta,

assim, uma memoria de futuro.

Nesse sentido, as a¢bes que empreendemos no mundo - as coisas que fazemos - assumem e extraem alguns dos seus
significados das coisas pelas quais passamos no curso de feitos anteriores, ou pelas quais passamos sob condigdes
ambientais que essas a¢des causaram. E, por outro lado, o que atualmente enfrentamos na realizagdo dessas acdes, e as
consequéncias ambientais que elas trazem a seu turno, se sustentam em seus fazeres posteriores (Ingold, 2020, p. 39).

Isso é conceber a continuidade do viver, ou podemos dizer, uma continuidade da propria transformagdo. Isso €
promovido pela conexdo disruptiva entre fazer (envolvendo uma acdo, uma atividade) e um passar por (ser atravessado,
afetado pelo ambiente). Por sua vez, gera um habito, que segundo Ingold, consiste ele mesmo num principio de producdo “[...]
em que um eu que habita em suas préprias praticas € recursivamente gerado por elas. Como tal, o habito é o que o passar pelas
coisas traz para a tarefa do fazer” (Ingold, 2020, p. 40). E isso que gera a nogdo de continuidade, pela qual consiste um

processo de agir sobre o ambiente e de ser afetado pelo mesmo.

4. Do Habito: Fazer e Passar por Algo

O conceito de habito de Ingold foge ao significado usual com que costumamos utilizar essa palavra: de um modo fixo,
dado e estabelecio de viver e fazer as coisas, cumprir tarefas. Ao contrario, vemos que esse habito ndo é nem produtor e nem
produto, mas “[...] o préprio principio de producdo, em que um eu que habita em suas proprias préaticas é recursivamente
gerado por elas” (Ingold, 2020, p. 40). Por intermédio do fazer, que estd dentro do passar por algo, € que nds habitamos o
mundo.

Seré, entdo, na experiéncia de habitar produzida por Ingold que consistird um processo de atencao: o fazer esta dentro
de passar por algo, cair dentro da propria corrente da agdo. “Em meio a essa produg@o, ao mesmo tempo do eu e do mundo, o
‘eu’ estd continuamente em questdo” (Ingold, 2020, p. 43), abrindo vias de um habito afirmado enquanto modo de mostrar que

nunca se “[...] é totalmente mestre dos proprios atos; que conduzir a vida ndo é necessariamente estar no comando” (Ingold,

2020, p. 43). O eu, que rege a agéncia prévia dos atos, ja ndo se pde a frente da acdo, mas se forma e transforma de dentro da
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propria acdo. Podemos, assim, reger-se em verbo: compor-se com, agenciar-se a, tornando-se algo nesse agenciar, na
assembleia que se faz com o mundo (ou fazer passando por) (Ingold, 2020).

Em muitos de seus escritos, Ingold escolhe o gesto do caminhar como ilustragdo de uma atengdo enquanto habito,
diferente da intengdo. Quando o caminhar envolve um movimento intencionado, acaba por solicitar demasiadamente de nés
uma atencdo focalizada e focalizante que faz com que a mente cheque o mundo a todo instante, interrompa o movimento,
contornando potenciais riscos do caminhar, controlando os acontecimentos. Quando a atencdo, no entanto, corresponde ao
principio do héabito (fazer e passar por), produz um caminhar em que o pedestre responde, sim, continuamente ao terreno, ao
caminho e aos elementos que surgem, mas na medida em que se caminha, experimenta o caminhar: “Para responder, ele deve
atentar a essas coisas enquanto caminha, participando ou participando com elas em seus proprios movimentos. E isso que
significa ouvir, observar e sentir” (Ingold, 2020, p. 45). Nesse sentido, segundo Ingold, no relato da caminhada por intencéo,
temos uma ateng¢do que “[...] interrompe ou corta 0 movimento de modo a estabelecer uma relagdo transversal entre mente e
mundo (cuja separagdo ¢ assumida desde o inicio)” (Ingold, 2020, p. 45); ao contrario da atengdo por habito, onde o pedestre
ajusta seu movimento ao terreno & medida que ele surge e se desdobra sob seus pés, convida uma atencéo corporificada,
encarnada, juntando-se ao que surge no acontecimento, conhecendo as coisas engquanto elas nascem e surgem no percurso da

experiéncia presente, que se faz presenca, extensao.

Caminhar deixa de ser algo que eu determino meu corpo a fazer, como uma rotina autoimposta. Em vez disso, parece
que eu me torno 0 meu caminhar, e que a minha caminhada me leva. Eu estou I3, dentro dela, animado pelo seu
movimento. E a cada passo eu ndo sou tdo mudado quanto modificado, ndo no sentido de transi¢do de um estado para
outro, mas de renovagdo perpétua. Eu serei de fato uma pessoa diferente quando chegar; ndo a mesma pessoa em
outro lugar, ou com um corpo marcado pelos estigmas de passagem. Até as dores e os calos se desdobram ativamente
em minha experiéncia como parte de uma vida pela qual passo ativamente, e pode ser ainda mais dolorosa porque:
goste ou ndo, eu ndo posso separa-las do ser andante que sou (Ingold, 2020, p. 42).

Ingold ndo deseja negar a existéncia de uma mente que esta em acdo na atengdo de andar, assim como estd na
intencionalidade de dar um passeio. “Mas isso ndo é uma mente confinada a cabega e colocada contra o mundo; é, na verdade,
uma mente que se estende ao longo dos percursos sensoriais da participacdo do pedestre no ambiente” (Ingold, 2020, p. 46).
Eis ai 0 alongamento da vida no principio do habito: a consciéncia de uma mente que se estende ao longo do que surge, caindo
na corrente da acdo, participando do mundo; uma mente do ser-com, ndo tomando as coisas como objeto (em oposicao dualista
a um ‘eu’), mas como companheiras ou cumplices, passando a conduzir a vida que lhe tira do seu comando automatizado
frente as coisas e seres. E como uma experiéncia de estar dentro de um fluxo comunitario, “[...] como um nexo de vida e
crescimento dentro de uma malha de relagdes, o organismo ndo é limitado pela pele. Ele, também, vaza” (Ingold, 2015a, p.
141). Tal qual escreve Ailton Krenak (2020), um microcosmos do organismo Terra conectado pela via da vida, do ar que
respiramos, de uma fruicdo que estabelecemos com o mundo, com a malha “[...] uma danga, s6 que é uma danga cdsmica” (p.
108).

Como fazer circular essa aten¢do nos nossos entendimentos e gestos usuais educacionais? Como criar situagdes a

quem se mostra um modo de caminhar pelo habito?

Seja caminhando por uma trilha ou copiando um texto, o pedestre ou escriba se submete a uma linha que sempre o tira
de posicdo. N&o tendo uma meta, um fim em vista, sempre esperando, sempre presente, exposto e ndo obstante
impressionado pelo mundo através do qual ele vaga, ele ndo tem nada a aprender nem nada a ensinar. Seu itinerario é
um modo de vida, mas é um modo sem contetido a transmitir. Nao ha corpo de conhecimento a ser passado adiante. E
porque ndo ha nada a ser passado adiante, ndo h4 métodos para fazé-lo (Ingold, 2015b, p. 33).
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Sabedoria da experiéncia. Encontramos aqui a nogdo de uma qualidade atencional que se constroi a partir de uma
cognigdo encarnada, algo que se cria nos contextos de cada socius. Essa cognicdo que desabrocha no campo da pratica é
elaborada no nivel de certa consciéncia de sua presenga fisica e perceptiva naquilo que faz, enquanto algo que se da entre
mundo, corpo e mente (um continuum entre essas instancias e forgas). Assim, esse conhecer traz a tdnica os gestos, como o0s de
ouvir ou olhar, por exemplo, que acompanham um outro ser, seguindo-o, que se sabe atento - aberto, presente - na acdo. Para

Ingold, essa seria uma educacdo da atencdo, a qual envolve um processo de aprendizagem.

Mas para fazé-lo, sua acdo deve estar acoplada de modo proximo e retido com sua percepcdo — ou seja, um
monitoramento sempre vigilante do caminho, & medida que ele vai se desdobrando. Colocado de forma simples, vocé
tem que prestar atencdo onde pisa, e também ouvir e sentir. (Ingold, 2015b, p. 02).

Do corpo a mente imanente: uma percepcao aterrada no real, nos fluxos, nos contornos, intensidades e ressonancias
(Ingold, 2010) restaurando um lugar dos sentidos do corpo: “Pois é, certamente, através dos nossos pés, em contato com chédo
(embora mediados pelo calgado), que estamos mais fundamental e continuamente ‘em contato’ com o nosso entorno” (Ingold,
2015a, p. 87).

Essa concepcdo do antropélogo Ingold se costura, como malha?, aos pensamentos de Krenak (2020), quando alerta
que nosso rastro no mundo tem sido a ampliagdo da capacidade de ‘comer o proprio mundo’, desmata-lo, exploré-lo, a ponto
de estarmos investindo massivamente em construir tecnologias cada vez mais eficazes na busca desenfreada por encontrar
outros mundos, 0s quais nos permitam habitar nele. Pensamos que escolarizac¢do, enquanto constru¢do humana, esta ancorada
no investimento permanente da producdo de uma vida Util, interessante aos designios de uma prospeccdo de futuro que
retroalimenta o sucesso como aquisi¢cdo e consumo de bens e produtos inerentes a capitalizagdo da vida, do giro de uma
economia, e...e...e... S40 modus operandis que capturam em nds, seres do/no mundo, a poténcia para viver ao nosso modo, nos
fazendo colapsar numa insisténcia produtivista que nos reduz a uma fabrica de produzir respostas, verdades, duplos cédigos e
informacgdes que estdo interessadas em respaldar a vida utilitaria e utilitarista, essa mesma produzida pelo homem civilizado
que também captura e ‘come/consome o mundo’, devorando algo por onde passa, inclusive nossas subjetividades, as quais
personificam a mesma coreografia, “[...] um pisar duro sobre a terra” (Krenak, 2020, p. 114). Um rastro compulsério e
civilizatorio que potencializa a orientagdo para o exterminio de um “[...] contato com a experiéncia de estar vivos para além
dos aparatos tecnologicos que podemos inventar” (Krenak, 2020, p. 11-12), uma ideia de vida humanizada descolada da terra.

Essas relagcBes de forcas que atingem nossas instancias de organizacdo e atuagdo escolar, apostam no continuo
desenvolvimento cognitivo e metanarrativo sem que isso tenha necessariamente consigo a dimensao ética e acontecimental (do
envolvimento ativo da experimentagdo com o mundo, da caminhada leve na terra, da capacidade permanente de estarmos

recriando mundos o tempo inteiro (Krenak, 2020).

Em se tratando da docéncia, persistimos investindo, na maioria das vezes, nessa premissa pela qual fomos
‘educadas/os’. Ora, quando nos percebendo desenvolvendo algum trabalho educativo (com criangas, jovens ou
adultos), pomos em movimento um caminhar para a mente - ja que é nela, na cognigdo, que percebemos se debrucar
boa parte dos conhecimentos que compdem o rol escolar (Dalmaso; Rigue, 2020, p. 35).

Nas agruras de uma supervalorizagdo de uma mente desincorporada no campo da formacdo - portanto, de uma

desatengdo vivida e produzida - como ativar esse habito-atengdo que pede uma presenca? Como uma mente imanente ao

1 A nogédo de malha emerge de Ingold (2015a) para pensar as interagdes - “Organismos e pessoas, entdo, ndo sdo tanto nés em uma rede
quanto nds em um tecido de noés, cujos fios constitutivos, conforme se amarram a outros fios, em outros nos, compreendem a malha” (p.
120). A malha, portanto, sdo “[...] linhas emaranhadas de vida, crescimento ¢ movimento” (p. 111), interagdes de for¢as que criam vida,
modulam existéncias.
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movimento pode dar a ver, pensar e viver outros processos e estratégias educacionais? Encontrar esse modo de caminhar, de se
mover por entre situacdes e paisagens, solicita abrir frestas quanto ao aprendizado de acompanhar a emergéncia daquilo que
surge no processo, de um aparecer de coisas, pessoas, seres, existéncias que emergem como novidade quando testemunhamos
sua propria emergéncia (Krenak, 2020), seu proprio nascimento continuo, variavel e coletivo (Coccia, 2020) - um
envolvimento que pede passagem.

“Se ficarmos presos a uma concep¢do de mundo chapada, de mercadorias, de controle e dominacéo, é claro que
vamos motrer de medo, mas experimente sair de dentro desse carro, experimente ter uma relacdo césmica com o mundo”
(Krenak, 2020, p. 71). Talvez ai se trate de renunciar ao que supostamente conhecemos e naturalizamos na humanizagio
incessante dos processos educacionais, das nossas certezas escolarizadas carregadas e suportadas por onde vamos, para
perceber o que nasce de novo num mundo atencional, presente e vivo que se funda na experiéncia imediata de viver os
movimentos, 0s processos, que se abrem ao que ndo se sabe, que estd aquéem do conhecimento a priori, porque as coisas

comegam, entdo, a vazar, a hascer.

5. Do Corpo: Aprender a Ser Afetado, Cuidados e Presencas

Esteja presente, sobretudo quando néo esta ali (Deligny, 2020, p. 37).

O convite o qual Ingold nos arrasta é de pensar uma educacdo que se expde ao mundo pelo comungar desse hébito,
atraindo-nos para o proprio movimento de atender a ele numa estrada “[...] ao longo da qual o mundo se abre e se faz presente
para nos, para que nOs possamos estar expostos a esta presenca e sermos transformados™ (Ingold, 2020, p. 51-52).

Residirdo ai relagbes imbricadas de entradas, atendendo as coisas e seres do mundo, esperando e aceitando-as,
sobretudo seguindo com o que elas sdo e fazem; e um lado de saida, onde o mundo nos espera, onde detecta-se as
possibilidades e oportunidades para seguir, escolhendo e se voltando para caracteristicas propicias de um mundo que ja esta
definido (Ingold, 2020).

Essas paragens, mais do que esmiugar o atravessamento conceitual do autor, servem-nos para conjugar com o que
consideramos uma postura-corpo atencional que desejamos aqui insuflar em nossas concepcBes educacionais, ndo para
encontrar supostas respostas ao que entendemos por insuficiéncias pedagdgicas, mas para, sobretudo, inventar palavras,
imaginar mundos, angariar tons menores? no demasiadamente mortificado em educacao, a partir de novos sentidos intensivos
produzidos nesse territorio. Inéditos comprometidos com o chamado para novas circunstancias, como escreve Deligny (2018),
com a criagdo de circunstancias intensivamente libertarias.

Entendemos que para atravessarmos a noc¢ao da préatica de atengdo como educacao, sobremaneira temos de passar pelo
corpo, um corpo que, aquém de definicbes em seus termos fisiolgicos-fenomenoldgicos, precisa ser articulado, animado,
afectado® pelo, com e no mundo, ja que se esta vivo, ativo, em fluxo. A nogdo de corpo afetado ndo é explorado por Ingold e
tampouco corrobora com os muitos escritos de outro antropélogo o qual traremos aqui, que é Bruno Latour. Por isso, é

importante frisar que ndo desejamos unir autores que ndo compactuam dos muitos de seus com prismas tedricos e conceituais.

2 “Assim, poderiamos falar de uma educacgdo que leva para fora, através de exposicdo em vez de doutrinagdo, que é conduzida em tom
menor. A analogia musical é apropriada, pois a diferenga entre os modos maior e menor é justamente de que enquanto o maior é confiante,
assertivo e afirmativo, 0 menor € ansioso, inquieto e inquisitivo. [...] apenas uma educagdo em tom menor pode proporcionar uma liberdade
que € real em vez de ilusoria e que nos leve para fora de estruturas de autoridade que sdo manifestamente insustentaveis” (Ingold, 2020, p.
59).

3 Afecgdo “[...] remete a um estado do corpo afetado e implica a presenca do corpo afetante, ao passo que o afeto remete a transicao de um
estado a outro, tendo em conta variagdo correlativa dos corpos afetantes” (Deleuze, 2002, p. 56).
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Apostamos, porém, na experimentacéo, na imbricagdo rizomatica de seus atravessamentos, compondo realizagdes imperfeitas,
gritos disruptivos, afetos dissonantes entre eles, a fim de explorar nuances e combinac¢Bes novas entre disciplinas, autores e
fronteiras. Assim, como fizemos com os pensamentos de Krenak (2019; 2020), Deligny (2018; 2020) e Coccia (2020)
convocamos 0s escritos de Bruno Latour neste momento do manuscrito, o qual expde uma relagdo corporal com o mundo
(Quantos corpos podemos ter?). Extraimos excertos de seus escritos a fim de transversalizar com as demais linhas lancadas até
aqui.

Bruno Latour afirma que “[...] ter um corpo ¢ aprender a ser afectado, ou seja, ‘efetuado’, movido, posto em
movimento por outras entidades, humanas ou nao-humanas. Quem ndo se envolve nesta aprendizagem fica insensivel, mudo,
morto” (Latour, 2008, p. 39). Um corpo que, longe de ser definido por categorias cientificas ou metafisicas, abre-se para ser
em si mesmo uma trajetéria dinamica, aprendendo a ser sensivel “[...] aquilo de que é feito o mundo” (Latour, 2008, p. 39).
Toda ambiguidade, variagdo, vivacidade se tornara atengdo se esse corpo for assim mesmo exposto como “[...] um interface
que vai ficando mais descritivel quando aprende a ser afectado por muitos mais elementos” (Latour, 2008, p. 39).

Aprender a ser afetado ndo implica conduzir/cooptar/conscientizar/tirar alguém da desatencdo para a atencéo, ou de
uma semiconsciéncia para a apreciagdo consciente, como afirma Latour. Ensinar-se a si mesmo a ser afetado, efectuado, por
algo ou alguém, conjuntamente, é ir adquirindo um corpo progressivamente-temporalmente, que além de ser um meio
sensorial, nasce faz nascer (Coccia, 2020) e, como diz Krenak (2020), recupera um mundo sensivel.

Produzir, arregimentar, agenciar, ndo um corpo competente e autossuficiente, mas um corpo animado, que esta
sempre no meio do ‘fazer passando’, aberto aos riscos, insegurangas, desvios de caminhos, ao estranhamento de base insegura:
uma complexidade infinita que nos solicita uma atengdo lenta, mas que responde ao mundo fenomenal. “Concentrando-nos no
corpo, somos imediatamente - ou antes, mediatamente - conduzidos aquilo de que o corpo se tornou consciente” (Latour, 2008,
p. 39).

Para ndo dualizarmos mais ainda a relac&o ja tdo perpetuada entre mente e corpo, crianca e adulto, professor e aluno,
sujeito e objeto, é preciso que encaremos as camadas simultaneas de variaveis que podem sensibilizar ou ndo um corpo para as
diferengas existentes no mundo. Independente das formas temporérias e residuais em que estamos, trata-se de nos expormos as
diferencas dos gestos menores*, articulando um corpo, outrora mortificado, para poder fazer nascer um corpo vivo, animado,
que atenta ao mundo. Afinal, “O corpo animado pode estar em risco ¢ vulneravel a exposi¢do, mas esta pelo menos vivo para o
mundo” (Ingold, 2020, p. 63).

Como descobrir essa forma fundamental de aprender a ser afetado e estar vivo para 0 mundo na continuidade da vida,
no campo das relagdes educacionais? Ingold (2020, p. 62) afirma que essa abertura, uma percepcdo distraida ou animada do
corpo e do mundo “...] é a regido da persisténcia autista, dos despertares da infancia e do mundo animico em formagdo”, por
sua vez pertencentes a um “[...] mundo de movimento e de devir, de incipiéncia ou nascimento continuo, em que tudo e todos
estdo sempre a beira de se revelar pelo que sdo ou por quem sdo” (Ingold, 2020, p. 62).

Parece-nos se tratar de uma articulacdo gestual do corpo mortificado outrora soterrado pelo usual modo de pensar de
rebanho, proprio das formas adulto-macho-ocidental-branco-heterossexual-inarticulado®, onde um estado provisério de ser
estanca/emudece a vida que pede passagem. Uma pedagogia onde educadores sdo mais um emaranhado de guardiGes de fins
do que um catalizador de comecos (Ingold, 2015b) - reduzidos a maquinas de fazer coisas, cumprir tarefas, avalia-las, delimita-

las, diagnostica-las.

4 <[...] aquelas pequenas perturbagdes ou distragdes onde as coisas se desviam do curso, abrindo a experiéncia a variagdo potencial” (Ingold,
2020, p. 62).

5 “Um sujeito inarticulado é alguém que sente, faz e diz sempre o mesmo, independentemente do que os outros disserem (...)” (Latour, 2008,
p. 43).
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Um sujeito articulado, ao contrario, ¢ alguém que “[...] aprende a ser afetado pelos outros - ndo por si proprio”
(Latour, 2008, p. 43), capaz de ser movido, arrastado, efetuado por entidades diversas, componentes artificiais e naturais, “[...]
cujas diferengas serdo registadas de formas novas e inesperadas” (Latour, 2008, p. 43). Esse processo culmina em novas
possibilidades de dizer, sentir e fazer desencadeados pelas diferencas registradas que, no entanto, ndo corresponderdo a um
mundo dado, representativo, fixado. Ao contrario, mundos se proliferam, a mais mediacfes se ficara sensivel, diferencas se
multiplicardo, mais contrastes se acrescentardo ao estado provisorio de nés mesmos: estaremos cada vez mais expostos ao
mundo, os inadaptados (Deligny, 2020), expostos ao espanto.

Tudo isso implica um caminho de encontrar abrigo nos processos de experimentacdo - ou do que Ingold chamaria de
uma educacdo fraca ou pedagogia pobre® - processos os quais nos solicitam paciéncia e prudéncia. Num caminhar variavel e
leve, a experimentagdo corresponde ao comungar ¢ a variagdo do habito, cultivo de uma pratica atencional. Isto é: “[...]
responder aos problemas do caminho, animado por novos comegos do mesmo, sem entregar-se a solugdes finais de cada
recomecgo, encontrando caminhos na medida em que se avanga em resposta a variagdes ambientais” (Ingold, 2020, p. 68).
Experimentar no habito pode ser como um render-se aos seres e materiais seguindo as forcas do que Ihes acontece, expondo-
nos ao curso do evento; talvez ler um livro sem objetivo de moralizé-lo, livre de qualquer determinagao prévia exterior (objeto,
sujeito, significados, interpretacdo, anlise, etc); brincar com as palavras, usando-as como ferramentas artesanais de expressao
e abertura para o mundo, “[...] libertando-as dos efeitos embrutecedores da explicagao” (Ingold, 2020, p. 79); ampliar
habilidades perceptivas e de coabitacdo (Haraway, 2021) com seres animados ou inanimados. Momentos de exposicao,
processo aberto de descoberta, experimentacdo com o real, movimento improvisador, articulagdes livres: gestos menores,
vivos, para 0 mundo.

De todo modo, experimentar e habitar nessa liberdade da educagdo da atencdo envolverd cuidado e presenga. Ensejar
o cultivo de um modo de se relacionar, de uma percepcao ativa, de um ser que habita no habito e cuja postura é atencional.
Caimos entdo, num novo conceito trazido por Ingold (2020), o qual também nos é muito caro, o de cuidado, explorando uma
dimensdo ética da atencdo, propria do que trouxemos no inicio desse texto: a de uma comunidade de muitos habitantes
humanos e ndo humanos, daqueles que comungam de algo, exatamente por ndo ter nada em comum ou ndo serem
compreendidos.

Cuidar de alguém ou algo deve permiti-lo estar em nossa presenca para que, assim, possamos estar presentes para
eles. Num outro modo de dizer: devemos deixa-los ser, para que possam falar conosco. Isso é bem importante, posto que ao
contrario de reafirmarmos o que os outros devem ser considerados diante de seus contextos sociais, culturais e histéricos
préprios - e que, entdo, somente assim, o outro serd compreendido e ‘explicado’ - a implicacdo do cuidado relacionado a
atencdo € restaurar os outros mesmos a presenga ativa, “[...] para entfo atender e responder ao que eles t€m a dizer” (Ingold,
2020, p. 49)".

Nesse sentido é que cuidar ndo implica apenas ouvir o que 0s outros tém a nos dizer, mas implica responder a eles

apropriadamente. E sabemos que, para responder, é preciso estarmos presentes, atentos e vivos para 0 que se apresenta.

Na linguagem de comunhdo e variagdo, em que cada pessoa fala com a sua voz Unica e singular e ndo como um
representante da coletividade, o que importa ndo sdo tanto as palavras que usamos, mas o fato de que devemos

6 <[...] nos induz a romper a seguranga de nossas posi¢des defensivas, tirar nossa armadura e conhecer 0 mundo de bracos abertos. E uma
pratica de desarmamento. Isto é educacdo no sentido de ex-ducere. Trata-se de exposic¢éo e ndo de imunidade; torna-nos vulneraveis em vez
de poderoso, mas, da mesma forma, ela valoriza a verdade e a sabedoria sobre o conhecimento. Considerando que a educagéo forte procura
incutir o que é desejado, a educacéo fraca € uma busca pelo que é desejavel [...] Mas acima de tudo ¢ feita e passa pelas coisas com atengido”
(Ingold, 2020, p. 58).

" “Verdadeiramente, o que a crianga quer €, na verdade, exige é atencdo. Ele ou ela tem coisas a dizer, para nos dizer ou para nos mostrar e
grita para ser notado. E devemos observar, ouvir e responder. Isto é o que significa cuidar” (Ingold, 2020, p. 48)
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responder com elas. Pois é por meio de nossas palavras, e pelas vozes com as quais pronunciamos, que nos fazemos
presentes aos outros como pessoas particulares que somos (Ingold, 2020, p. 48).

Esse cuidado em educacgdo com as criangas, por exemplo, pode se tornar um campo vivo com gestos minimos, pelos
quais falsos problemas podem ser deixados de lado pelos verdadeiros: “[...] estes s&o problemas que ndo cedem a respostas,
mas apenas a problemas futuros, novos encontros, novas aberturas” (Ingold, 2020, p. 72): algo tdo vivo quando se estd na
convivéncia com criancgas, esses “[...] entes pulsantes, visiveis, existiveis, criadoras, dancarinas na arte de desvelar mundos
alegres, dimensdes e planos ainda inexplorados do pensar e do sentir [...]” (Dalmaso, 2020). Nesse tom, se s&0 corpos em vias
de serem afectados junto de nés, podemos todos juntos angariar processos de renovagdo, presentes no aqui e agora, trazidos a
nossa aten¢do. Animados, “Eles agem, eles falam diretamente para nds, nos fazem pensar: ndo apenas sobre eles, mas com
eles. Eles se tornam parte do nosso mundo, como nds somos parte do mundo deles. N6s nos importamos com eles, como eles
se importam conosco” (Ingold, 2020, p. 75).

Nesse caminho, estaremos expostos a também sermos educados pelo mundo - pessoas de diferentes idades, seres de
todas as formas e contetidos, materiais, encontros multifacetados - ao que nasce continuamente diante de nés. Atentar ao que as
pessoas fazem, ao que nossos gestos provocam em nds e no mundo, as histérias que podem ser lembradas e narradas, para
quem sabe imaginar futuros. Novamente, isso envolve exposi¢io e espera: “E como empurrar o barco para um mundo ainda
ndo formado - um mundo em que as coisas ndo estdo prontas, mas sempre incipientes, a beira do surgimento continuo” (Ingold,
2020, p. 91).

Parece-nos que se trata de seguir promovendo aspira¢des, de um processo de vida vivido em companhia de outros em
sua alteridade constitutiva, para a constru¢do do que chamamos de vida social: é o que determina o principio do habito, onde a
humanidade é uma conquista relacional sempre em curso. Que aspectos podem ser angariados, em relagdes e nas instituicdes
sabidamente conhecidas em nossa sociedade ocidental?

Professor e aluno, entdo, longe de estarem frente a frente como respectivamente instruidos e ignorantes, seguem na
mesma dire¢cdo, como pessoas, cada uma com uma histéria particular para contar, atendendo e respondendo um ao
outro ao longo de uma jornada que eles empreendem juntos; mas em dire¢do a que resultado, ninguém sabe (Ingold,
2020, p. 57).

Acoplamento participativo, correspondéncia de habitos, agenciamento. Para que a vida continue assim, o convite é
criar um ambiente onde vocé, educador/a, ofereca tudo que tem de si para experimentar, até ndo sobrar nada, até fracassar em
tudo que se tem e que se ¢, liberando as armas de combates outrora conquistadas, para “[...] responder um ao outro com
espirito de responsabilidade e cuidado” (Ingold, 2020, p. 115).

Como escreve Deligny precisamos nos afastar da vontade de verdade de um método pedagdgico para tal, ao contrério,
¢é preciso que invistamos em “[...] ajudéd-los a viver” (Deligny, 2018, p. 151), a partir de movimentos alegres, leves e
provocadores. E preciso cultivar em nds, seres que habitam os contextos da educagdo, uma vontade vivida de viver aterrados
no real da vida que se experiencia, de percebé-la, de senti-la. E crucial que sejamos capazes de recriar 0 mundo nas acdes que
mobilizamos, 0 que vem ao encontro de esquivar-se de um consumo exacerbado das ideias e contetdos transmitidos e
passiveis de transmissibilidade, potencializando aspectos atencionais que reconhecem nossa presenca e subjetividade
agenciados a fatores eco e etolégicos (Guattari, 1992), apostando na proliferagao do estar vivo e tudo aquilo que emerge na

medida em que nos percebemos habitando o préprio fluxo da vida, do pensar e do sentir.

6. Considerac0es Finais

Nas maiores confusdes, vocé é a calma sorridente. Nas grandes calmarias, vocé é o vento (Deligny, 2020, p. 29).
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De quantos conceitos, pontes, linhas e emaranhados se fazem necessarios para produzir novas paisagens educacionais,
novas poténcias relacionais? O que tentamos trazer neste manuscrito foi a invencdo dessa paisagem, um tanto mista e confusa,
nebulosa e virtual, porque multipla e complexa, aberta as intercessdes que o prdprio leitor necessita langar méo.

Nos termos conceituais que trouxemos, o que pode a educagdo? Uma pratica de cuidado e presenca, uma maneira de
‘fazer passando por algo’, na liberdade experimental do hébito, comungando socialmente da experiéncia, em sua ordem da
variacdo e mudanga, instaurando, cada vez mais, um corpo capaz de ser afectado-movido-animado, € “[...] restaurando a
memoria e a imaginagdo para o alongamento temporal da vida” (Ingold, 2020, p. 72). Uma prética da atengdo implicaria na
abordagem dessa educacdo ecolégica (Ingold, 2020), a qual corresponde a uma certa habilidade corporal entre acdo e
percepcdo do humano no mundo, vivendo em meio as coisas e seres.

Como pesquisadoras em universidades, estabelecemos um convite aos educadores em suas relagfes, podendo
disseminar este imbricado modo atencional trazido neste texto. Educadores de toda ordem, pais, novos, velhos, criancas,
jovens de todo contexto e especificidade, unem-se em uma comunidade desarménica de iguais, “[...] mas uma comunidade
onde cada um ¢ diferente, e cada um tem algo para dar” (Ingold, 2020, p. 71). Suspendem-se destinos, autarquias, armadilhas
sociais de cumprimento de uma identidade, “[...] a perfei¢do de métodos de ensino, a simplificacdo de argumentos complexos,
a explicacdo de explicagdes [...]” (Ingold, 2020, p. 77), desintensificando o embrutecimento, expondo o corpo a articulagdes-
afetacOes a nossa diferenca molecular, liberando-as e trazendo-as para “[...] a presenga no aqui e agora, e colocando-os a

disposigdo de todos” (Ingold, 2020, p. 71). Trata-se, sempre, de algum modo, de aprender.

Aprender a estar vivo é aprender. Por isso parece-nos tdo consistente pensar em estar atento ao que o mundo nos
convoca, assumindo o risco de um viver que afirma o que chega, somando forcas e abrindo espaco para o que
sentimos, nas dobras. Estar conectado com os chamados, nas existéncias impensaveis, porém, que por direito, nos
ajudam a investir em modos ndo ideias nem romantizados de sofrer e se alegrar, de amar e cuidar, morrer e de viver,
de estarmos juntos em educagdo (Rigue; Dalmaso, 2020, p. 146).

Arregimentar gestos menores, fazer poesia juntos, para desencarcerar os mundos demasiadamente sentenciados da
explicacdo compulsoria, “[...] da quantidade demente de falas e imagens” (Deleuze, 2013) e do embotamento, 0s quais,
sobremaneira, dominam nossas praticas, gestos e habita¢cdes no que denominamos de educacdo escolarizada. Estaremos sempre
falando de processos educacionais que, para além do bem e do mal, envolvem toda ordem de modifica¢cBes-movimentacdes
sobre si mesmo em afetacdo reciproca com o mundo.

Interessa-nos, assim, pensar nos atravessamentos da atencdo enquanto conceito que movimenta uma nova producdo
de campo estratégico, a0 compor com espacos, praticas, discursos, politicas, agdes, gestos, problematizagdes, sejam quais
forem as fun¢des que desempenhamos, nos lugares que ocuparmos. Alguns possiveis, talvez, nascam disso: para que esse
contexto atencional dé novos futuros pelos espagos educativos que ocupamos e produzimos, é latente um sonhar a instituicéo,
espacos, invencgdes criativas de pensamento e processos formativos (Krenak, 2020). E uma instituicdo, relacdo e formacdo que
admite o proprio sonho € aquela que abre campo para que Sonhadores habitem esse lugar, “Onde as pessoas aprendem
diferentes linguagens, se apropriam de recursos para dar conta de si e do seu entorno” (Krenak, 2020, p. 34).

Ficar naquilo que surge, expandir as peles de que somos vestidos para deixar que tudo possa chegar em nosso corpo
indeterminado, na comunicagdo entre fluxos sociais, bioldgicos, linguisticos, politicos, emocionais. Investir e abrir frestas de
sonhos-corpos-afetos da atencdo: um engajamento alegre e exposto ao que se foi, ao que se esta sendo, e ao que ainda esta por
vir em educaco.
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