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Resumo
Objetivou-se refletir acerca da formacdo permanente como contributo para a préatica
pedagogica do enfermeiro na educacdo profissional. Estudo de abordagem qualitativa de
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pesquisa bibliogréafica, onde foram consideradas as obras, Pedagogia do Oprimido e
Pedagogia da Autonomia, ambas de Paulo Freire. Para tal reflexdo, elegeu-se a seguinte
categoria: Pratica pedagdgica do enfermeiro e a formacdo permanente em Freire. Assim,
embora enfermeiros sejam educadores e a graduacdo em enfermagem possibilite atuacao
ampla, da area assistencial a docéncia no ensino técnico profissionalizante, compreende-se
que se faz necessario ao enfermeiro possuir uma formagdo permanente a respeito das questdes
pedagdgicas. A formacdo permanente contribui para a pratica pedagogica do enfermeiro,
quando possibilita repensar a propria praxis. No entanto, para isso, é necessario conhecer 0s
fundamentos que norteiam uma acao qualificada da docéncia, o que se d& por meio de uma
formagdo pedagogica que possibilite ampliar a visdo tradicional do ensino e que considere o
educando como responsavel pela propria formacéo, dialogando, questionando e possibilitando
a reflexdo critica sobre o que lhe é ensinado.

Palavras-chave: Formagéo permanente; Enfermeiro; Ensino profissionalizante.

Abstract

Obijective to reflect on continuing education as a contribution to the pedagogical practice of
nurses in professional education. Study of qualitative approach of bibliographic research,
which considered the works, Pedagogy of the Oppressed and Pedagogy of Autonomy, both by
Paulo Freire. For such reflection, the following category was chosen: Nursing pedagogical
practice and permanent formation in Freire. Thus, although nurses are educators and the
undergraduate nursing enables broad performance, from the area of care to teaching in
vocational technical education, it is understood that it is necessary for nurses to have a
permanent training on pedagogical issues. Continuing education contributes to the
pedagogical practice of nurses, when it makes it possible to rethink their own praxis.
However, for this, it is necessary to know the fundamentals that guide a qualified action of
teaching, which occurs through a pedagogical formation that allows broadening the traditional
view of teaching and that considers the student as responsible for their own formation,
dialoguing, questioning and enabling critical reflection on what is taught.

Keywords: Ongoing formation; Nurse; VVocational education.

Resumen
El objetivo reflexionar sobre la educacion continua como contribucion a la practica
pedagdgica de las enfermeras en la educacion profesional. Estudio del enfoque cualitativo de

la investigacion bibliografica, que considerd los trabajos, Pedagogia de los oprimidos y
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Pedagogia de la autonomia, ambos por Paulo Freire. Para dicha reflexion, se eligié la
siguiente categoria: practica pedagogica de enfermeria y formacion permanente en Freire. Por
lo tanto, aunque las enfermeras son educadoras y la enfermeria de pregrado permite un amplio
desempefio, desde el area de atencion hasta la ensefianza en educacion técnica vocacional, se
entiende que es necesario que las enfermeras tengan una capacitacion permanente en temas
pedagogicos. La educacion continua contribuye a la practica pedagégica de las enfermeras,
cuando permite repensar su propia praxis. Sin embargo, para esto, es necesario conocer los
fundamentos que guian una accién calificada de ensefianza, que ocurre a través de una
formacion pedagégica que permite ampliar la vision tradicional de la ensefianza y que
considera al estudiante como responsable de su propia formacién, dialogando, cuestionar y
permitir una reflexion critica sobre lo que se ensena.

Palabras clave: Formacion permanente; Enfermera; Educacion vocacional.

1. Introducéo

A educacdo pode ser percebida como um processo dinamico e continuo de construgédo
do conhecimento, por intermédio do desenvolvimento do pensamento livre e da consciéncia
critica-reflexiva, e que, pelas relacdes humanas, leva a criacdo de compromisso pessoal e
profissional, capacitando para a transformacdo da realidade (Paschoal, Mantovani; Méier,
2007).

Sendo assim, a educacdo deve possibilitar o desenvolvimento continuo das pessoas e
da sociedade. O senso comum, sobre varias areas profissionais, repercutiu por muito tempo a
ideia de que ser um bom profissional “na pratica” era sindbnimo de ser um bom professor. Na
area da enfermagem, isso ndo era diferente. No entanto, ndo é mais possivel formar
profissionais voltados exclusivamente para a pratica, € necessario desenvolver nestes uma
capacidade critica reflexiva do seu fazer, promovendo assim, efetivas mudancgas no contexto
da educacéo/formacéo profissional (Rodriges & Sobrindo, 2006).

Assim, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 foi promulgada em 20 de dezembro
de 1996. Desde entdo, vem sendo atualizada no intuito de qualificar a educacdo brasileira,
mas também podendo ser tensionada conforme interesses politicos. As novas diretrizes
publicadas em 2015, expressam 0 anseio por mudancas e melhorias na formacéo de docentes.
Deste modo, considera a formacéo para além da aquisicdo de conhecimentos técnicos, bem
como reconhece a relevancia de valorizar os profissionais, garantindo-lhes o direito a

formacé&o inicial e continuada (Brasil, 2015).
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Também, a formacdo permanente na perspectiva de Paulo Freire corresponde a um
tipo de formacdo capaz de provocar mudancas na educacdo brasileira, formando sujeitos
capazes de fazer uma leitura critica do mundo (Freire, 1987). Logo, a justificativa em
realizar este estudo € que, embora enfermeiros sejam educadores e a graduacdo em
enfermagem possibilite atuacdo ampla, da &area assistencial & docéncia no ensino técnico
profissionalizante, sabe-se que se faz necessario que o enfermeiro possua uma formacéo
permanente a respeito das questdes pedagdgicas. Nesse sentido, o enfermeiro precisa se ver e
se reconhecer dentro do processo de ensino, e assim, percebera que ensinar ndo é apenas
transferir conhecimentos e sim criar caminhos para a criacdo e reproducdo para uma
consciéncia critica e reflexiva (Freire, 1996).

A relevancia deste estudo esta no que expressa a formacdo permanente, ou seja, numa
opcao politico-pedagdgica. Sendo assim, o enfermeiro para atuar no ensino profissionalizante,
0 qual se caracteriza como uma modalidade de ensino que se da através de Cursos Técnicos,
de Formacdo Inicial (concomitante ao ensino médio) e continuada (apds a conclusdo do
ensino médico), necessita buscar uma formacdo que qualifique sua pratica educativa
constantemente.

Nesse sentido, a questdo norteadora desse estudo é: como a formacdo permanente
pode contribuir para a pratica pedagégica do enfermeiro que atua no ensino
profissionalizante? Assim, o objetivo do estudo € refletir acerca da formacdo permanente

como contributo para a pratica pedagogica do enfermeiro na educacédo profissional.

2. Metodologia

Para atender ao objetivo deste estudo de abordagem qualitativa (Minayo, 2014) foi
realizado uma pesquisa bibliografica embasada na formagdo permanente, em Freire,
considerando as seguintes obras: Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia. E
importante destacar que a abordagem qualitativa na pesquisa em educagdo, considera a
natureza dos fatos, os quais sdo entendidos como parte do contexto social, no qual o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes e acontecimentos, dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (Minayo, 2014).

J4, a pesquisa bibliogréfica de acordo com Gil (2010), contribui com investigaces
sobre ideologias, também auxilia nos estudos que buscam analisar as diversas posi¢cdes acerca

de um problema. No caso desse estudo, a pesquisa bibliografica torna-se relevante ao buscar-
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se compreender os sentidos atribuidos a formacdo permanente em um horizonte ideolégico da
educacéo libertadora Freireana.

Ideoldgico porque o autor das obras aqui evidenciadas realiza uma critica ao que
chama de “educac¢do bancéria”, entendida como fruto de uma logica hegemoénica que
compreende por meio da educagdo, formas diversas de oprimir 0S seres humanos,
reproduzindo as desigualdades sociais instigadas pelo impedimento dos sujeitos questionarem
e colocarem-se no mundo possibilitando sua transformacéo.

Opta-se pela escolha desses dois livros, pois ambas obras abordadas tratam de
ensinamentos direcionados ao aperfeicoamento do ser, bem como & mudanca de paradigmas
da sociedade, por meio da educagdo. A Pedagogia do Oprimido é a obra que sintetiza o0s
conceitos pretendidos no que se chama de “Método Paulo Freire” e marca profundamente o
campo da Educacdo. No contexto nacional, inaugurando o que viria a ser reconhecido
mundialmente, a busca por praticas pedagdgicas contextualizadas capazes de reconhecer as
camadas populares, e a educagdo de adultos como necessidades fundamentais para a
superacdo da condicdo de opressdo na sociedade.

Ja a Pedagogia da Autonomia, ressalta a necessidade de ascensdo do aluno/educando a
categoria de um aprendiz dindmico que também contribui para a formagao do professor. Além
disso, trata-se da Gltima obra de Paulo Freire a qual contempla uma sintese de toda a obra e
vida do autor no que diz respeito a conduta do professor e educador necessaria para a
consolidacdo de uma préatica pedagogica progressista, capaz de transformar a sociedade em
um horizonte mais humanizado, solidério e critico.

Ao realizar uma busca pelos termos “formagdo” e “permanente”, em cada arquivo
digital das obras referidas, realizou-se a analise sobre o contexto e seu contetdo, identificando
se 0S excertos que apresentavam as expressdes atribuiam sentidos a pratica pedagdgica do

professor e educador, bem como, se estavam vinculadas ao aprendizado do ser humano.

3. Resultados e discussao

Pratica pedagdgica do enfermeiro e a formacdo permanente, em Freire.

No contexto atual, de mudangas dos paradigmas educacionais, notam-se constantes
mudancas. De um lado, a educacdo como direito de todo cidaddo expressa na Constitui¢do
Federal de 1988, a emergéncia da LDB no ano de 1996, o Ensino de Jovens e Adultos (EJA),

e uma educacdo que observa os preceitos e ensinamentos de Freire, a democracia na
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educacdo, embasada na educacdo libertadora, dentre outras possibilidades de reconhecer o
estudante como sujeito portador de saberes necessarios a construgdo do conhecimento.

Por outro lado, mais recentemente, acompanhamos a medida provisoria 746, que prevé
a reforma do ensino medio, a PEC do Teto dos Gastos Publicos, que reduz diretamente os
investimentos na educagdo e, ainda, a aprovagdo pela Camara de educagdo basica do
Conselho Nacional de Educacéo, das novas diretrizes do ensino médio, que aprovam 30% do
ensino médio a distancia.

Nota-se uma permanente disputa, que por periodos demonstra avangos e por outros
momentos retrocede. Esse contexto demonstra que a educacdo € envolta por interesses
politicos e capitalistas, que nem sempre consideram o desenvolvimento da sociedade, ndo
demonstrando interesse, nas mudangas necessarias e no pensamento do povo. Muitas vezes,
inclusive, as camadas populares compactuam das perspectivas opressoras, e cabe lembrar o
que Freire (1987) destaca ao denunciar que se a educacdo nao € libertadora, o oprimido
assume a perspectiva dominante e busca ser o opressor — ao invés de buscar a prépria
libertacdo e a superacdo de sua condicao.

Nesse contexto, surge a necessidade de os profissionais que atuam no ensino
profissionalizante, sem formacédo para tal, se adequarem as exigéncias da formagdo (como a
lei dos IFE"s) e lutarem pela formacdo que qualifique o ensino, buscando a indagacdo e a
constante busca pela auto percepcdo como parte primordial deste processo.

Corroborando com o exposto, considera-se que os enfermeiros adentrando o contexto
da educagdo devem se questionar constantemente sobre o que é ser professor. 1sso porque
para ser um bom professor, ndo basta ter o conhecimento técnico da area, é necessario
provocar e possibilitar mudancas na abordagem da relacdo de ensino e aprendizagem, para
uma perspectiva mais critica e reflexiva de sua acdo docente.

Assim, da mesma forma que se faz necessaria uma formacdo para atuar como
engenheiro, enfermeiro, bidlogo, arquiteto, para ser professor ndo é diferente. Nesse interim,
para que o enfermeiro atue como professor é necessario que esse tenha uma formacéo
pedagdgica para tal. Logo, é necessario formar-se para entdo formar-se permanentemente,
pois, nossas agOes enquanto educadores devem possibilitar aos nossos educandos a
compreensdo e o exercicio da leitura critica e reflexiva de mundo, e assim, realizaremos o
oficio de ser educador.

Quando citamos o oficio de educador, estamos destacando uma visdo do que ¢ “ser
educador”, do que ¢ construir a teoria fundamentada na pratica e olhar para as duas ndo como

contraditérias, mas complementares. A agédo e a reflexdo precisam estar, interligadas, pois
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oportunizardo as mudangas pedagodgicas necessarias para a efetivacdo do aprendizado
(Martins; Rabelo, 2011).

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire (1987) destaca um dos sentidos atribuidos
ao processo de formagdo permanente, expressando-a como “pedagogia humanizadora” (p.
12), que se volta a relacdo dialdgica necessaria para uma educacdo libertadora e
emancipadora. Portanto, identifica-se que a dialogicidade é um elemento necessario para a
existéncia de uma formacao permanente.

Essa concepcdo de formacdo emerge de um processo de reconhecimento sobre a
inconclusdo do ser. O autor sublinha que apenas ha invencao e reinvencgdo, na busca insistente
que os sujeitos fazem no e com o mundo, junto ao coletivo — espaco que possibilita a
construcdo da consciéncia critica. Nesse sentido, Freire (1987) apresenta que a formacdo
permanente ocorre apenas do reconhecimento dos sujeitos de sua propria inconclusao.
Entende-se, por esse aspecto, que a formacgdo permanente esta vinculada com a consciéncia
critica acerca de si, mas que emerge de um processo com o outro.

A formacdo permanente enfatizada na obra estd arraigada a um saber e um fazer
centrados na humildade e na palavra. O autor registra que ndo ha possibilidade de ensino e
aprendizado se for calcados na arrogancia. A palavra que pronuncia 0 mundo € feita
permanentemente e por isso, se 0 objetivo for a humanizagédo, ndo se trata de uma formacéo
humana para o “ser mais”.

Nessa mesma obra, o autor enfatiza a formacdo sobre a revolucdo que considera

necessaria na sociedade das opressoes:

Por isto mesmo é que este esforco ndo se pode contentar com a
formacdo tecnicista dos técnicos, nem cientificista dos cientistas,
necessarios a nova sociedade. Esta ndo pode distinguir-se,
qualitativamente, da outra (0 que ndo se faz repentinamente, como
pensam 0s mecanicistas em sua ingenuidade) de forma parcial. (...)
Nesse sentido a formacdo técnico-cientifica ndo é antagbnica a
formacdo humanista dos homens, desde que a ciéncia e a tecnologia,
na sociedade revolucionaria, devem estar a servi¢o de sua libertacdo
permanente, de sua humanizagéo (Freire, 1987, p. 50).

De acordo com a inferéncia, pode-se compreender que a formacdo permanente para
Freire ndo nega os conhecimentos legitimados pelo paradigma técnico cientifico, porém,
questiona seus fins, seus meios, a concep¢do que 0s embasa e 0 projeto societario que

anunciam ou querem anunciar. Ao aproximar a formacdo permanente de acordo com os
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sentidos vinculados pelo educador popular, a pratica pedagogica que se quer preconizar no

ambito do ensino profissionalizante em enfermagem, destaca-se que:

Por isso também € que ensinar ndo pode ser um puro processo, COMo
tanto tenho dito, de transferéncia de conhecimento do ensinante ao
aprendiz. Transferéncia mecéanica de que resulte a memorizacdo
maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino
igualmente critico que demanda necessariamente uma forma critica de
compreender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo,
leitura do contexto (Freire, 2001, p. 264).

29  ¢¢ 29 ¢

Nesse contexto, “ensinar”, “ser professor”, “realizar o oficio de ser educador”, nao ¢
um processo de transferéncia de conhecimento, que exige do educando a memorizacdo, como
nos ensina Freire. Ensinar deve levar em consideracéo o ser humano, uma formagéo humana e
permanente, que o faca compreender o sentido do fazer educativo, o que vale para todas as
areas, inclusive para os enfermeiros que atuam na formacéo profissionalizante, sem formacao
pedagdgica para tal. Assim, a formacdo permanente, em Freire, é alicercada nos seguintes
principios:

1) O educador € o sujeito da sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la.

2) A formacdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua préatica
através da reflexdo sobre o seu cotidiano.

3) A formacdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e se
refaz.

4) A pratica pedagdgica requer a compreensao da propria génese do conhecimento, ou seja, de
como se da o processo de conhecer.

5) O programa de formacdo de educadores é condicdo para o processo de reorientacao
curricular da escola.

6) O programa de formacdo de educadores terd como eixos basicos: A fisionomia da escola
gue se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagdgica; a necessidade de suprir
elementos de formag&o basica aos educadores nas diferentes areas do conhecimento humano;
a apropriacdo, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento humano que
possam contribuir para a qualidade da escola que se quer (Freire, 1991, p. 80).

Tais principios destacam a formacdo permanente como um constante ir e vir, uma
construcdo e reconstrugdo que se da pela constante critica e reflexdo do fazer. A educacéo
COMO um processo permanente compreende 0s sujeitos como inseridos na histéria e como
coparticipantes das suas mudancas. Os individuos educam-se e formam-se de maneira
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permanente, ndo havendo prazo para que essa formacgdo esteja completa, constituindo uma
formacdo atemporal, onde a formacao do sujeito é inacabavel (Ibid, 2001., p, 40).

Para Freire, € na praxis que o homem toma conhecimento de seu papel no mundo e
pode decidir por aceitar ou modificar. E por meio da reflexdo critica sobre a pratica que
implica uma relacdo de unidade, de aproximacéo, de relacdo entre teoria e pratica. Porém, ndo
privilegia nem a teoria nem a préatica, apenas 0s consideram processos concomitantes que nao
se fragmentam (Freire, 1991).

Assim, compreende-se que a formacdo permanente, deve considerar 0s
professores/enfermeiros que atuam na formacdo profissionalizante, enquanto sujeitos do
processo de formacgdo, 0s quais necessitam estar em constante busca, isto €, em processo
permanente de educar-se, formar-se, também ao formarem. Freire (1987) aponta que: “Na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (Ibid., 1987, p. 18).

Assim, a reflexdo do proprio fazer é o que proporciona a mudancga, caso contrario,
nosso fazer seria estatico e imutavel. Para Freire, além da relacdo entre teoria e préatica, a
formacdo permanente requer a presenca do dialogo, 0 encontro entre 0s sujeitos e 0
compromisso pessoal e profissional de possibilitar a leitura de mundo para que todos tenham
espaco para saber decidir, aceitar ou mudar o contexto que estao inseridos (lbid., 1987, p. 80).

Ibid (1996., p.69), propbe uma educacdo problematizadora e, a0 mesmo tempo,
libertadora. Sendo a escuta requisito para o dialogo e para a compreensdao do conhecimento
que o educando traz para a situacdo de aprendizagem, possibilitando ao educador trabalhar a
partir da leitura de mundo que o aluno lhe promoveu. Saber escutar é uma pratica que implica
a construcdo do conhecimento critico-emancipador. Para tanto, o educador que pratica a
escuta acaba por desenvolver também a humildade, a tolerancia e o amor pelos proprios
educandos. A principal caracteristica da educacdo libertadora é a de ser ouvinte, no sentido de
ouvir e enxergar o outro.

Para que ocorra essa mudanca ou transformacdo pedagogica, o professor deve estar
ciente que a formacdo permanente ndo apresenta modelos especificos, mas mostra caminhos
na qual o proprio professor é capaz de refletir perante a sua atuacao e aperfeicoar sua didatica
e sua metodologia de acordo com a sua realidade (Martins & Rabelo, 2011). Com base no
exposto, a pratica pedagbgica do enfermeiro que atua no ensino profissionalizante, deve ser

embasada na formacdo permanente. A formagdo permanente para Freire, deve ser um
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processo permanente a qual necessita da reflexdo critica da préatica pedagdgica, de modo que o
discurso e a préatica sejam anicos (Ibid., 1991, p. 58).

Sendo assim, o enfermeiro professor do ensino profissionalizante, deve possibilitar
que suas acOes enguanto educador, transformem a realidade. Isso, se dara na medida que este
se eduque, se forme, se reconstrua, em uma formacdo permanente pedagdgica, a qual
considere o processo de ensino aprendizagem, para além da transmissdo do conhecimento da
préatica técnica do seu fazer. Logo, 0 objeto do seu fazer, necessita entrelacar a pratica técnica

e tedrica, proporcionando ao educando uma reflexdo critica do que lhe é ensinado.

4. Consideraco0es finais

O estudo bibliografico buscou responder como a formacéo permanente pode contribuir
para a pratica pedagdgica do enfermeiro que atua no ensino profissionalizante. Assim,
considera-se que, a pratica pedagogica do enfermeiro deve considerar a formacdo permanente,
pois 0 enfermeiro docente € o sujeito da sua préatica e é por meio da reflexdo desta que este
pode criar e recriar o seu cotidiano.

A formacdo permanente, contribui para a pratica pedagogica do enfermeiro, quando
possibilita repensar a propria praxis. No entanto, para isso, primeiramente € necessario
conhecer os fundamentos que norteiam uma acdo qualificada da docéncia, o que se da, por
meio de uma formacdo pedagogica que possibilite ampliar a visdo tradicional do ensino e
considere o educando como responsavel pela prépria formagéo, indagando questdes fatalistas,
questionando processos mecanicamente realizados e possibilitando ao docente a reflex@o
critica sobre o que lhe é ensinado.

Assim, a formacdo permanente possibilita ao enfermeiro, reorientar a propria praxis, o
que contribui na pratica pedagdgica deste. Esse estudo, contribui para uma reflexdo da
atuacdo docente do enfermeiro, a qual necessita ser embasada em uma formagdo permanente
de cunho pedagdgico viavel por meio dos seguintes aspectos: reflexdo da propria pratica;
dialogicidade; construcao dos saberes e fazeres de si no mundo, com 0 mundo e com 0 outro;
construcdo de consciéncia critica; e busca pela transformacgdo da educacdo em um sentido
humanizador rumo a uma sociedade que supere as opressoes.

Para futuros trabalhos sugere-se a realizacdo de estudos que contemplem as barreiras
encontradas por docentes na aplicabilidade de uma educacgéo de cunho pedagogico, em Freire.
Tendo em vista que o modelo de educacao que ainda perdura é a tradicional/bancéria. Estudos

nesta perspectiva, trazem a possibilidade de ampliar e qualificar a educacéo brasileira.
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