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Resumo

A luz de tedricos que constituem uma educacao ativa, significativa, critica e problematizadora buscamos dialogar como
Jhon Dewey (1859-1952), Decroly (1871-1932), Vigotski (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997), o sentido da vida e
sua relagdo com a educacdo vigente. Os tedricos oferecem subsidios significativos para a nossa pesquisa, sendo 0s
precursores de suas teorias conhecidas e difundidas mundialmente. O ensaio fundamentou-se num estudo com
abordagem metodoldgica na pesquisa bésica, exploratdria e descritiva com procedimentos de coletas e fontes de
informagdes bibliogréaficas que apresentam em todo seu contexto um viés do método do materialismo historico
dialético caracteristico por apresentar fendmenos de agdes reciprocas, da contradicdo, inerente ao fendmeno e da
mudanga dialética que ocorre tanto no fendmeno quanto na sociedade. Podemos afirmar que as condicOes de acesso a
uma educagdo hibrida tem sido diferente para cada classe social e os menos favorecidos sdo 0s que mais sofrem, pois
ficam impossibilitados de participar desse movimento de adequagdo e mudanga no modelo de educacgdo, onde neste
momento de crise sanitaria a alternativa mais usada tem sido as aulas remotas e atividades sincronas e assincronas com
a utilizagdo dos recursos tecnologicos.

Palavras—chave: Educadores; Educandos; Ensino hibrido.

Abstract

In the light of theorists who constitute an active, meaningful, critical and problematizing education, we seek to
dialogue with Jhon Dewey (1859-1952), Decroly (1871-1932), Vigotski (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997),
meaning of life and its relationship with current education. The theorists offer significant support for our research,
being the precursors of their known and widespread theories worldwide. The essay was based on a study with a
methodological approach in basic, exploratory and descriptive research with collection procedures and sources of
bibliographic information that present in its entire context a bias of the method of dialectical historical materialism,
characteristic for presenting phenomena of reciprocal actions, of contradiction, inherent to the phenomenon and the
dialectical change that occurs both in the phenomenon and in society. We can say that the conditions of access to
hybrid education have been different for each social class and the less favored are the ones who suffer the most, as they
are unable to participate in this movement of adaptation and change in the education model, where at this time of
health crisis the most used alternative has been remote classes and synchronous and asynchronous activities with the
use of technological resources.

Keywords: Educators; Students; Hybrid teaching.

Resumen

A la luz de los tedricos que constituyen una educacion activa, significativa, critica y problematizadora, buscamos
dialogar con Jhon Dewey (1859-1952), Decroly (1871-1932), Vigotski (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997), sentido
de la vida y su relacion con la educacién actual. Los tedricos ofrecen importantes subvenciones para nuestra
investigacién, siendo los precursores de sus teorias conocidas y difundidas por todo el mundo. El ensayo se basé en un
estudio con enfoque metodoldgico en la investigacion basica, exploratoria y descriptiva con procedimientos de
recoleccion y fuentes de informacion bibliografica que presentan en todo su contexto un sesgo del método del
materialismo histérico dialéctico, caracteristico por presentar fendmenos de acciones reciprocas, de la contradiccién,
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inherente al fenémeno y el cambio dialéctico que se produce tanto en el fendmeno como en la sociedad. Podemos decir
que las condiciones de acceso a la educacion hibrida han sido diferentes para cada clase social y los menos favorecidos
son los que mas sufren, al no poder participar en este movimiento de adaptacion y cambio en el modelo educativo,
donde en esta época de crisis de salud la alternativa mas utilizada han sido las clases remotas y las actividades
sincrénicas y asincronicas con el uso de recursos tecnoldgicos.
Palabras clave: Educadores; Estudiantes; Ensefianza hibrida.

1. Introducéo

O mundo é uma escola e nés somos seus alunos, assim dizem. Mas se analisarmos adentramente este fato no ambito
escolar, em uma aprendizagem para a vida, ou de uma forma ampla percebemos que as constru¢es dos nossos conhecimentos
estdo ancoradas, relativamente, de maneira formal, ndo formal, informal. Dentro desses patamares, em que contextos estdo as
relagGes entre os educadores e educandos?

Mas como as classes sociais estdo buscando dar continuidade a sua nova rotina de vida? Como os educadores e
educandos estdo desenvolvendo seus conhecimentos nesse espago escolar?

IndagacOes pertinentes serdo dialogadas ao longo da pesquisa relacionando com os tedricos apresentados, que
desenvolveram uma educacgéo voltada a incluséo social, valorizagdo cultural, com base em uma educacéo para a vida, com
significados, conscientizagéo.

O ensejo oportunizou uma reflexdo sobre os varios &mbitos da construgdo do conhecimento, numa perspectiva reflexiva
para a constru¢do do novo modelo de sociedade que esta por vir e nos p6s a indagar:

O contexto social favoreceu para que educadores e educandos possam andar juntos na formacéo para a vida?

Buscamos dialogar com esta indagacéo através de uma outra reflexdo: Quem disse que 0s educandos sdo uma tabua rasa
e que precisam essencialmente de uma educagdo formal para adquirir conhecimentos que os formem para a vida em sociedade?
Estudos apresentados por tedricos de décadas ou séculos atras como Jhon Dewey (1859-1952), Decroly (1871-1932), Vigotski
(1896-1934), Paulo Freire (1921-1997) e muitos outros ja vieram difundir a valorizag8o e os conhecimentos de mundo de cada

ser humano, num preparar para a vida, para uma aprendizagem e valorizacdo sociocultural em diversos &mbitos.

2. Metodologia

Tentar compreender 0s novos espagos de aprendizagem do século XXI, entre o periodo de 2020 a 2021, momento de
impacto social ocasionado pelo virus COVID 19, é o que este ensaio busca instigar.

A luz de tedricos que constituem uma educacéo ativa, significativa, critica e problematizadora buscamos dialogar como
Jhon Dewey (1859-1952), Decroly (1871-1932), Vigotski (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997), o sentido da vida e sua
relacdo com a educacdo vigente. Os tedricos oferecem subsidios significativos para a nossa pesquisa, sendo 0s precursores de
suas teorias conhecidas e difundidas mundialmente.

O ensaio fundamentou-se num estudo com abordagem metodolégica na pesquisa basica, exploratoria e descritiva com
procedimentos de coletas e fontes de informages bibliograficas que apresentam em todo seu contexto um viés do método do
materialismo historico dialético caracteristico por apresentar fendmenos de acdes reciprocas, da contradi¢do, inerente ao
fendmeno e da mudanca dialética que ocorre tanto no fenémeno quanto na sociedade (Guimardes, 2017, p.40).

A construcdo da pesquisa com base nesse alicerce favoreceu o aprofundamento do tema abordado, questionando e
averiguando como os fatos se relacionam e inquietam a sociedade dentro de um contexto de exclusdo, inclusdo e adaptacéo

com o novo sistema de ensino hibrido.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i16.24096

Research, Society and Development, v. 10, n. 16, e440101624096, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i16.24096

3. Resultados
Partindo do principio que o pragmatismo a luz de Jhon Dewey, é caracterizado pela énfase as consequéncias, utilidades

e sentido pratico como componentes vitais da verdade e da vida em sociedade, afirmamos uma educacdo em que

[...] apresenta-se como necessidade da vida social, e a aprendizagem ndo se limita a férmulas ou regras pedagdgicas.
Aprender é formacao para a vida, o que significa que a pessoa ndo somente podera agir, mas agira do novo modo
aprendido, assim que a ocasido que exija este saber apareca. (Baptista & Palhano, 2013, p.270)

O importante na concepgao do pragmatismo somos nés enquanto pesquisadores, educadores, gestores, educandos dentre
outros tentarmos desenvolver, em meio ao contexto social causado pelo impacto do virus COVID 19, praticas educativas que
favorecam uma aprendizagem para a vida, independendo da circunstancia apresentada, que os obstaculos sejam meios de
fortalecimento social com um Unico objetivo: vencermos as disparidades das diferencas sociais, oferecendo uma educagdo
acessivel a todos, ndo rompendo com seus direitos e deveres de cidaddos brasileiros.

Que suas necessidades sejam gradativamente assistidas pela sociedade buscando um caminho plausivel a todos e todas e
que se trabalhem numa vertente de ac¢6es de aprendizagem para uma melhor qualidade de vida.

Quando falamos em educacéo, logo pensamos em escola, mas a educacdo estd para além dos muros da escola; ela
acontece em muitos espagos, pois o ato de ensinar e aprender estdo presentes em todas as praticas e em qualquer lugar. Assim
como diz Rodrigues (2012) “a educacgao tem que ir até onde se faz necessaria”, dessa forma podemos afirmar que a educacgéo é
um ato social que esta inserido em ag¢des educacionais formais, informais e ndo formais, dentro e/ou fora da escola, ampliando

o leque de conhecimento e saberes.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nés
envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com varias: educagao?
Educac0es. (...) Ndo ha uma forma tUnica nem um Unico modelo de educagdo; a escola ndo é o Unico lugar em que
ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a Unica pratica, e o professor profissional ndo € o seu
Unico praticante. (Libaneo, 2002, p. 26)

Ainda segundo Libéaneo (2002), as transformacdes da sociedade contemporénea fizeram com que o entendimento da
educacdo em suas formas ampliadas viesse a ocorrer tanto de maneira institucionalizada quanto ndo institucionalizada. A
complexidade da educagdo em seus varios espacos traz também modifica¢cdes no campo da Pedagogia, que €, segundo o autor,
a juncdo da teoria e da prética educacional.

S8o essas modificacdes que, na atualidade, permitem a insercdo do educador em uma multiplicidade de servigos, tanto
no setor publico quanto no privado. O mundo do trabalho estd buscando mais esse tipo de profissional, seja atuando nas
diversas esferas sociais, seja servindo as necessidades que surgem no mercado. Essa transformacéo tem criado exigéncias para
a formacdo de um novo perfil de educador, tendo em vista que a grande maioria dos espacgos educacionais esta para além dos

redutos da escola e quase sempre necessita da construgdo de um trabalho multiprofissional.

De fato, vem se acentuando o poder pedagdgico de varios agentes educativos formais e ndo formais. Ocorrem agdes
pedagobgicas ndo apenas na familia, na escola, mas também nos meios de comunicagdo, nos movimentos sociais e
outros grupos humanos organizados, em instituicdes ndo-escolares. Ha intervengdo pedagdgica na televisdo, no radio,
nos jornais, nas revistas, nos quadrinhos, na producdo de material informativo, tais como livros didéticos e
paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos e, também na criacdo e elaboragdo de jogos, brinquedos.
[...] Nas empresas, ha atividades de supervisdo do trabalho, orientagdo de estagiarios, formacdo profissional em
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servico. Na esfera dos servigos publicos estatais, disseminam-se varias praticas pedagogicas de assistentes sociais,
agentes de salde, agentes de promocao social nas comunidades etc. (Libaneo, 2002, p. 27).

No campo educacional existem trés praticas diferentes, que acontecem separadas, porém, ndo de forma interdependente.
Sendo elas: educacdo formal, educacdo informal e educacdo ndo formal. Educacdo formal trata-se do que ocorre dentro das
escolas sendo elas publicas ou privadas, cursos de aperfeicoamento, treinamentos, ou seja, onde o desenvolvimento das aulas
acontece na maioria das vezes dentro de uma sala, por meio de livros didaticos, lousa, caderno e/ou com auxilio das
tecnologias.

No entanto a educagdo informal esté diretamente voltada ao comportamento, habitos, valores ndo intencionados e ndo
institucionalizados. E a pratica da educacéo ndo formal ocorre no periodo inverso ao que o aluno frequenta a escola regular. De
acordo com Libaneo (2002) podemos entender que a educacdo ndo formal se refere as organizacoes politicas, profissionais,
cientificas, culturais, agéncias formativas para grupos sociais, educacao civica, etc., com atividades de carater intencional. A
educagdo ndo formal vem apresentando crescimento em nosso pais, onde obras sociais, organizages ndo governamentais e
instituicGes privadas e religiosas e espagos hospitalares vem se preocupando com a realidade social de criangas e adolescentes

que vivem principalmente em condicdes de vulnerabilidade.

4. Discussao

Ao analisarmos estudos realizados por Decroly (1871-1932), Vigotski (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997)
percebemos um tripé de contextos congruentes relacionado ao desenvolvimento da aprendizagem de uma maneira contextual
com elementos significativos socioculturais que compde o método ativo utilizado em muitos momentos nos dias atuais.

Mas em que ponto esses tedricos podem ser relacionados ao método ativo? Como podemos realizar um método ativo no
contexto social de 2020 - 2021, que ainda recebe fortes impactos provocado pelo virus COVID 19, que assola 0 mundo?

Observamos que a valorizagdo das a¢des sociais e culturais floram em todos eles. Que o desenvolvimento de trabalhos
em grupos faz parte de suas praticas pedagdgicas. Que o desenvolvimento humano, intelectual e social, esta voltado para o
convivio em sociedade, em uma aprendizagem significativa, critica, indagadora que sobrepde a constru¢do de um ser ativo,
critico e politico.

Decroly (2010) aprofundou seus estudos no desenvolvimento em que o aluno quanto ser ativo do processo de
aprendizagem possa conduzir o préprio conhecimento, no que denomina o aprender a aprender, o aprender para a vida. Assim
destaca, em seus estudos algumas categorias de analise como: linguagem, que compreende uma visdo ampla entre expressdes
corporais, desenhos, artes e musicas e globalizacdo que compreender a formagdo do conhecimento de cada ser partindo da
visdo todo para as partes que vai do caos as partes. Desta maneira cada ser humano construia seus conhecimentos com base nos
seus interesses.

O tedrico criou um centro de interesse que valorizava o coletivo, trabalhos em grupo. Mas diante do contexto de um
ensino hibrido como podemos visualizar uma educacdo com base nesses patamares. O acesso a internet através das reunides e
processos de socializagBes diversos podemos adaptar algumas de suas visdes para o contexto atual. Destarte, percebemos que
ndo é impossivel o desenvolvimento de um trabalho coletivo, criativo, em que o educando possa construir seu proprio
curriculo, segundo sua curiosidade e sem a separagdo entre as disciplinas.

A valorizacao das relagBes pessoais e interpessoais sdo critérios de estudos do pensamento vigotskiano. A interagdo
social, como assim denomina, faz compreender as fungdes superiores que constroi as aprendizagens interligadas a varias outras

categorias de andlise: cultura, linguagem, historicidade, instrumentos, signos... (Ivic, 2010).
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Os estudos desenvolvidos pelo teérico acabam direcionando ao método ativo, pois 0 aluno é o agente ativo do processo
e o professor consiste em direciona-lo oferecendo os meios adequados para seu desenvolvimento. Mesmo em um ensino
hibrido o qual estamos vivenciado atualmente e tendo a internet como veiculo condutor, podemos proporcionar tais
circunstancia a partir do momento em que o professor perceba que ndo é mais o pilar central mais um componente da
aprendizagem que acontece através das trocas de informagdes entre professores e alunos e 0 mundo que internet possibilita.

Nesse debrucar para uma educacdo ativa, chamamos a atencdo para o tedrico contemporaneo, Paulo Freire (1980;
2007), por apresentar fundamentacg@es tedrico-metodoldgicos que propicia a humanista dentro de um arcabouco da educacao
como ato criador, pois sua praxis esta voltada a formacéo de um ser autdnomo, critico, com capacidade de tomar decisdes clara
a respeito da formacdo social o qual faz parte, tornando assim um ser ativo, politico e consciente do processo de ensino-
aprendizagem.

Percebemos ao longo deste aporte tedrico-metodolégicos que diante do contexto social vigente, se trabalharmos em
grupo, com 0s mesmos objetivos podemos fazer a diferenca e continuando juntos, educadores e educandos, pontuar as
dificuldades e formas de superacdo para a construcdo de uma educacao para a vida. Mas diante do contexto vivenciado por nés

como a educacdo formal, ndo formal e informal est4 acontecendo em meio a realidade dos anos 2020-2021?

5. Considerac6es

Neste espago temporal dos anos 2000 e 2021 onde o0 mundo atravessa uma crise sanitaria percebemos que estas trés
instdncias ficam cada vez mais evidentes. Pois 0 momento exige mudancgas na forma de ensinar e aprender, para que o
conhecimento chegue com qualidade, mesmo que a distancia. Grandes impactos ocorreram no contexto educacional e em
contra partida grandes mudangas tiveram que ocorrer de imediato. Assim como adaptagdes, elaboracdo de materiais,
exploracdo das tecnologias, de modo que os docentes e discentes se mantivessem interessados e informados mesmo neste
contexto tdo complexo.

Algumas estratégias estdo sendo bastante exploradas nesta trilogia (Formal, Ndo Formal e Informal). Mas uma em
especial tem se destacado, pois 0 momento pede distanciamento e uso do ambiente virtual, sendo grande aliada no processo de
ensino-aprendizagem e de inclusdo. Citamos o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) como
estratégias para facilitar o processo de ensino-aprendizagem as quais nos oferecem inlimeras possibilidades. Nestes anos de
200 e 2021, as “TDICs” tém nos auxiliado muito neste cenario horrendo de pandemia de covid-19, cenario este que tem
alterado nossas formas de trabalhar, de se comunicar, de se relacionar e de aprender.

Com base na explanagéo deste ensaio consideramos que fazer educacdo ainda mais em tempos de pandemia nos traz a
reflexdo da importancia do educador e educando em espacos de ensino-aprendizagem. Este novo momento nos trouxe muitos
desafios, onde todos tiveram que se reinventar e buscar solucBes para fazer valer o direito a educacdo. Manter o direito a
educacdo tem sido o maior desafio, vendo que nem todos tém acesso as tecnologias e internet, onde ressalta a desigualdade e as
situacBes de vulnerabilidades sociais enfrentadas por muitos educadores e educandos. Mas lutar por esse direito e combater a
desigualdade social se faz necessario para o desenvolvimento do individuo e garantia do exercicio da cidadania.

Mas como pensar, por exemplo, em ensino remoto e uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e comunicagéo
(TDICs) se muitos educandos ndo tém recursos tecnoldgicos, ndo possuem acesso a internet e até mesmo lidam no seu
cotidiano com a escassez de alimentacdo. Passam despercebidos pelas lentes do poder publico, se contrapondo a Constituicao
de 1988, violando o Estatuto da Crianga e Adolescente — ECA 8.069/1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB
9.394/96, que pregam uma educacao para todos.

Respondendo assim as indagacgdes feitas ao longo deste trabalho, quanto a forma que as classes sociais estdo buscando
dar continuidade a sua nova rotina de vida, podemos afirmar que as condicdes de acesso tem sido diferente para cada classe
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social e os menos favorecidos sdo os que mais sofrem, pois ficam impossibilitados de participar desse movimento de
adequacdo e mudanca no modelo de educacdo, onde neste momento de crise sanitaria a alternativa mais usada tem sido as
aulas remotas e atividades sincronas e assincronas com a utilizacdo dos recursos tecnol6gicos.

Dentro desses patamares, 0 contexto entre os educadores e educandos apresenta-se na maior parte a distancia, com
excecdo de algumas escolas que adotaram no primeiro semestre de 2021 o modelo hibrido. Assim, salientamos um olhar mais
critico para pesquisas e estudos voltados para uma educagdo em que todos possam ter acesso, Nndo apenas criticar mas sugerir
trabalhos inclusivos. Que a desigualdade no acesso e permanéncia nas escolas possam se suavizadas, diminuidas. A maioria
das escolas no ensino publico ainda continuam no modelo a distancia com aulas remotas, uso de aplicativos para envio de
atividades e para aqueles que ndo possuem internet as escolas tem disponibilizado atividades impressas. Vivemos tempos de
ressignificacdo onde nossos habitos diarios precisaram passar por adaptacdes e com a educacdo ndo foi diferente. Os espacos
educativos tiveram que encontrar novas dire¢des gerando assim novas praticas e adequagdes, onde todos ndés estamos

aprendendo e ensinando nestes espacos e contextos inusitados.

Referéncias

Alves, M. V. M., Cunha, V. V., Vasconcelos, L. L. P. M. Neres, J. C. I. (2021). Ensino remoto no periodo de pandemia: dificuldades apontadas pelos docentes
quanto ao uso de midias digitais. Research, Society and Development, v. 10, n.15.

Baptista, M. G. A. & Palhano, T. R. (2013). Pragmatismo e marxismo: o trabalho como principio educativo. Jodo pessoa. UFPB.

Brasil. Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias - Lei 8.069 / 1990. Diario Oficial da Unido, Brasilia.

Brasil. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - 9394/1996. Sdo Paulo: Saraiva.

Freire, P. (23007). Educag&o como pratica da liberdade. 30 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (1980). Conscientizagdo teoria e pratica da libertagdo: uma introdugéo ao pensamento de Paulo Freire. 3 ed. Sdo Paulo: Moraes.

Dubreucq, F. (2010). Jean-Ovide Decroly. Org.: Jason Ferreira Mafra. — Recife: Fundacéo Joaquim Nabuco. Massangana.

Feitosa, F. E. S. & Valente, A. A. P. (2021). Metodologias ativas: uma inovagéo que pode virar modismo. Research, Society and Development, v. 10, n.14.
lvic, I. (2010). Lev Semionovich Vygotsky. Org.: Edgar Pereira Coelho. Recife: Fundago Joaquim Nabuco. Massangana.

Libaneo, J. C. (2002). Pedagogia e pedagogos, para qué? 6. Ed. Sdo Paulo: Cortez.

Palhano, T. R. (2011). Pragmatismo, trabalho e educagéo na constituicao de 1988. Jodo Pessoa. UFPB.

Paz, M. S. O., Almeida, N. R., Aradjo, J. P., Mota, I. O. Santos. K. B. S. (2021). Mediagéo Tecnoldgica e Grupos de Integracdo como estratégias para o
ensino remoto em tempos de pandemia da COVID-19 no IFPA — campus Paragominas. Research, Society and Development, v. 10, n.15.

Richit, A. (2021). Desenvolvimento profissional de professores: um quadro teérico. Research, Society and Development, v. 10, n.14.
Rodrigues, J. M. C. (2012). Classes hospitalares: 0 espaco pedagégico nas unidades de salde. Rio de Janeiro: Wak.
Schmitz, E. F. (1980). O Pragmatismo de Dewey na educagéo: eshoco de um filosofia da educacéo. Rio de Janeiro: Livro técnicos e cientificos.

Tavares, A. S. & Rodrigues, J.M.C. (2021). Educacéo: fio condutor da superagdo das diferencas sociais no Brasil. Politica e Gestdo Educacional (online), v.
25, p. 298-310.

Tavares, A. S. & Rodrigues, J.M.C. (2020). Das leis inclusivas as préticas sociais no &mbito de uma sociedade para todos. Politica e Gestdo Educacional
(online), v. 24, p. 1474-1484.

Tavares, A. S.; Rodrigues, J. M. C. ; Viana, S. A. (2018). AS contribuicdes da leitura critica freireana para a educacéo bésica no Brasil. Revista Internacional
de Formagé&o de Professores. 3, 292-302.

Tavares, A. S.; Rodrigues, J. M. C. ; Nunes, A. M. M. B. (2017). O papel do educador na sociedade pés-moderna. Politica e Gestdo Educacional (online), V.
1, p. 1228-1238.

Tavares, A. S. (2016). A contribuigdo freireana para a formagéo docente rumo & incluséo. Jodo Pessoa. Sal da Terra.
Rodrigues, J.M.C. Silva, J. A. A. Tavares, A. S. (2020) (org.). Dossié: educagao, politica e diversidade. Jodo Pessoa. CCTA/UFPB. 2020.

Tavares, A. S. Clark, A. J. Rodrigues, J.M.C. (2020). Educagéo: impasses e efeitos surpreendentes na escola. Jodo Pessoa. CCTA/UFPB.

6


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i16.24096
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139

Research, Society and Development, v. 10, n. 16, e440101624096, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i16.24096

Tavares, A. S. & Rodrigues, J.M.C. (2019). (org.). Formagé&o docente: didlogos aberto a sociedade. Jodo Pessoa: CCTA.
Vygotski, L. S. (1991). A formacao social da mente. LTDA. Sao Paulo — SP.

Vigotski, L. S. (2010). Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Tradugéo de: Maria da Pena Villa Lobos. S&o Paulo: icone.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i16.24096
http://lattes.cnpq.br/7000832884362139

