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Resumo

Este artigo apresenta uma reflexfo com referenciais tedricos que debatem sobre como as tecnologias se associam na
perspectiva inclusiva no trabalho com os alunos Publico Alvo da Educacdo Especial e como colaboram nas praticas
pedagogicas. A fim de entender a importancia da tecnologia na educagdo, temos como objetivo, analisar os aportes
legais no campo da educacdo inclusiva sobre o uso das tecnologias na Educacdo Bésica, buscando evidenciar os
beneficios das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo nas praticas pedagdgicas para inclusdo e
escolarizacdo de alunos com deficiéncia. A pesquisa € bibliografica e documental e seu enfoque metodoldgico é
qualitativo. E importante pensar sobre o uso das tecnologias para educandos com deficiéncia para que a inclusdo
aconteca nos planejamentos e praticas de ensino e aprendizagem. A pesquisa demonstra que a utilizacdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo é um dos caminhos a se adotar para a organizacdo do ensino, seja no
ensino regular em sala comum ou no contraturno em Salas de Recursos Multifuncionais, pois promove o

desenvolvimento das fungdes complexas do pensamento.
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Abstract

This article presents a reflection with theoretical references that discuss how technologies are associated in an
inclusive perspective in the work with Target Audience students of Special Education, and how they collaborate in
pedagogical practices. In order to understand the importance of technology in education, analyze the legal
contributions in the field of inclusive education on the use of technologies in Basic Education, seeking to highlight the
benefits of Digital Technologies of Information and Communication in pedagogical practices for inclusion and
schooling of students with disabilities. The research is bibliographical, and documentary and its methodological
approach is qualitative. It is important to think about the use of technologies for students with disabilities so that
inclusion takes place in the planning and practices of teaching and learning. The research demonstrates that the use of
Information and Communication Technologies is one of the ways to be adopted for the organization of teaching,
whether in regular teaching in a common classroom or in the extracurricular shift in Multifunctional Resource Rooms,

as it promotes the development of complex thinking functions.
Keywords: Technology; Inclusive special education; Target audience.

Resumen

Este articulo presenta una reflexion, con referenciales teéricos que debaten acerca de cémo las tecnologias se asocian
en la perspectiva inclusiva en el trabajo con los alumnos Publico-objetivo de Educacion Especial, y como colaboran
en las practicas pedagogicas. A fines de entender la importancia de la tecnologia en la educacion, tenemos como
objetivo, Analizar los aportes legales en el campo de la educacion inclusiva sobre el uso de tecnologias en Educacion
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Basica, buscando resaltar los beneficios de las Tecnologias Digitales de Informacién y Comunicacion en las précticas
pedagogicas para la inclusion y escolarizacion de estudiantes con discapacidad. La investigacion es bibliografica y
documental, y su enfoque meto-dolégico es cualitativo. Es importante pensar acerca del uso de las tecnologias para
educandos con discapaci-dad para que la inclusion acontezca en las planificaciones y practicas de ensefianza y
aprendizaje. La investiga-cion demuestra que la utilizacion de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion es uno
de los caminos a adoptarse para la organizacion de la ensefianza, sea en la ensefianza regular en el aula comdn o fuera
del hora-rio de clases en Aulas de Recursos Multifuncionales, pues promueve el desarrollo de las funciones complejas
del pensamiento.

Palabras clave: Tecnologia; Educacién especial inclusiva; Publico-objetivo.

1. Introducéo

A educacdo vem passando por transformacao e construcao e segundo Lemos (2003), é uma nova conjuntura espago-
temporal marcada pelas tecnologias digitais em que podemos a distancia nos relacionar e aprender novos conhecimentos. Na
atualidade, ndo podemos dissociar tecnologias digitais da educagéo, visto que houve grandes avancos em relacdo ao uso de
dispositivos tecnologicos na vida das pessoas e no ambiente escolar. As tecnologias educacionais podem ser entendidas como
0 conjunto de técnicas ou procedimentos que tem o objetivo de auxiliar o processo de ensino e de aprendizagem (Kenski,
2008).

A integracdo das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem, bem como sua aplicacdo na educacdo é
necessaria, uma vez que as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo (TDIC) sdo consideradas como parte integrante
do cotidiano dos alunos.

De acordo com Oliveira (2015), é preciso garantir que todos os alunos tenham acesso as TDIC como estratégia de
ensino que permitem véarios caminhos de forma mais atrativa, para a aquisi¢do de conhecimentos pedagdgicos. Essas
tecnologias tornaram se indispensaveis para a qualidade e eficicia no processo de construgdo dos conhecimentos, sendo
importantes no desenvolvimento das potencialidades dos alunos, ou seja, das funcdes complexas do pensamento. E uma
ferramenta de relevancia no processo de ensino e aprendizagem para o Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE), pois
favorece uma mediacdo pedagdgica por meio das tecnologias auxiliando na organizacdo do ensino, possibilitando e
promovendo a inclusdo.

Com vistas a atingir 0 nosso objetivo, ou seja, analisar 0s aportes legais no campo da educagdo inclusiva sobre o uso
das tecnologias na Educacdo Basica, buscando evidenciar os beneficios das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo nas praticas pedagdgicas para inclusdo e escolarizagdo de alunos com deficiéncia. Sendo assim, organizamos o
desenvolvimento do estudo da seguinte maneira: primeiramente, o estudo concentra-se na Educacdo Especial e Politicas
Publicas Inclusivas e posteriormente apresentaremos sobre as Tecnologias na Educagdo. Para finalizar, discutiremos sobre o
uso das TDIC na inclusdo dos educandos com deficiéncia, na educacdo béasica de ensino, seja no ensino regular ou no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

Considerando as mudancas ocorridas nos Gltimos anos envolvendo as politicas publicas educacionais, com o objetivo
de garantir os direitos sociais e educacionais das pessoas PAEE, no contexto da inclusdo escolar, tal politica norteia que a
educacdo de estudantes com deficiéncia seja realizada no ensino regular.

Portanto, faz-se necessario propiciar ambientes com acessibilidade que viabilizem o pleno desenvolvimento desse
publico no processo de escolarizagdo. Quanto ao uso de tecnologias, sobretudo da Tecnologia Assistiva (TA), torna-se ainda
mais evidente. Para isso, entre suas a¢des, as instituicdes escolares devem ofertar o AEE, que vem sendo anteposto por parte
do governo federal nos ultimos anos em SRM.

A finalidade do AEE é auxiliar e complementar a formacdo dos alunos durante todas as etapas do ensino, pois,

segundo Garcia (2008, p. 18), “[...] os atendimentos especializados expressam uma concepcdo de inclusdo escolar que

2


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i1.24668

Research, Society and Development, v. 11, n. 1, e20011124668, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i1.24668

considera a necessidade de identificar barreiras que impedem o acesso de alunos considerados diferentes”. Assim sendo, tal
servico torna-se essencial no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A SRM prioriza a acessibilidade, considerando o descrito como acesso igualitario, tendo como prioridade a equidade
de condigdes de acesso de todos os alunos. Atualmente, a equidade de condicfes também se estende ao desenvolvimento do

aluno, tanto os recursos quanto as TA auxiliam na acessibilidade aos estudantes que frequentam o AEE.

2. Metodologia

As politicas publicas sdo fundamentais para a implantacdo de um sistema educacional inclusivo no pais, pois, por
meio delas sdo definidas e implementadas normas, diretrizes, programas e a¢des que chegam até as escolas. Para tanto analisar
a efetivacdo das mesmas no que diz respeito ao uso das TDIC na educagdo bésica, como parte do processo inclusivo é
essencial. Segundo Chizzotti (2015, p.11), “a pesquisa investiga o mundo em que o homem vive e o proprio homem”.
Contudo, a pesquisa sé existe com o0 apoio de procedimentos metodoldgicos adequados, que permitam a aproximacao ao objeto
de estudo. Em conformidade Gatti (2012, p. 12) afirma que, “pesquisar educacao significa trabalhar com algo relativo a seres
humanos ou com eles mesmos, em seu préprio processo de vida”.

Este estudo foi embasado na abordagem qualitativa de pesquisa, com base em uma revisdo bibliogréfica e
documental. Buscaremos, na Teoria Historico-Cultural (THC), respaldo teérico para analise da pesquisa realizada, pois a
pesquisa apresenta-se como referencial tedrico para uma proposta de atuar em uma perspectiva de humanizagdo e
emancipacao. Assim, para que as praticas pedagdgicas, tenham significado. Sobre as pesquisas qualitativas, Coutinho (2013, p.
28) acrescenta ainda: “a nivel conceitual, o objeto de estudo na investigacdo ndo sdo os comportamentos, mas as interacées, ou
seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas acfes individuais e nas intera¢fes sociais, a partir da
perspectiva dos atores intervenientes no processo”. Considerar essa peculiaridade foi fundamental para este estudo, ja que a
educacdo é uma pratica social complexa impregnada pelas crencas, valores, habitos, representacdes presentes na realidade
social e, especificamente, dependente do momento historico, do lugar, da organizaco social, econdmica e politica vigente.

Assim, para compreender o fendmeno estudado, acatamos o recorte do referencial tedrico escolhido, buscando
estabelecer relagBes entre a educacéo inclusiva e o discurso das politicas inclusivas no que se refere ao uso das TDIC na
inclusdo dos educandos com deficiéncia, na educacdo basica de ensino, seja no ensino regular ou no AEE, em SRM. Para
tanto, foram levantados os documentos oficiais normativos, que abordam essa tematica afim de salientar como os aportes
legais tém sido traduzidos na educagdo basica de ensino no que se refere a efetivagdo do uso das TDIC como prética
pedagdgica.

Assim, o percurso metodoldgico pode ser descrito da seguinte forma: levantamento das fontes bibliogréaficas, leitura
minuciosa dos documentos e selecdo daqueles que se revelaram importantes para o trabalho. Por Gltimo, os documentos foram
analisados a luz da literatura especifica do campo da educacdo inclusiva sobre o eixo predominante neste trabalho: apresentar
uma reflexdo com referenciais tedricos que debatem sobre como as tecnologias se associam na perspectiva inclusiva no

trabalho com os alunos Publico Alvo da Educacédo Especial e como colaboram nas préaticas pedagogicas.

3. Resultados e Discussao

Respondendo ao desafio colocado pelo elemento desencadeador da pesquisa, por meio da analise e discussdo dos
dados buscou-se observar aspectos relacionados a materializacdo das politicas publicas inclusivas em acfes estabelecidas
inerentes a incorporacdo das TDIC na educacdo, como acessibilidade para os estudantes com deficiéncia em situacdo de

inclusdo. Ademais, os resultados encontrados na andlise do referencial teérico apontam para a utilizagcdo das TDIC ndo s6
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como aliadas no processo de ensino e aprendizagem, voltadas para pessoas com deficiéncia, mas também corroboram em a¢des
integradas para formag&o continuada de professores e estudantes, centradas na incluséo.

Entende-se que a educacdo é um direito de todos, assim como a garantia de acesso a recursos e métodos que a
possibilitem. O uso das TDIC no contexto educativo “pressupde assegurar uma escola para todos, a qual requer uma resposta
personalizada frente as necessidades especificas de cada um” (Ribeiro et al, 2010, p.98). Portanto, promover a equidade aos
diversos grupos em educacdo, implica em inserir os alunos em espagos sociais e académicos, integrar estratégias e oferecer
condicBes que promovam a aprendizagem de acordo com as suas necessidades e potencialidades.

Neste sentindo, os recursos tecnoldgicos podem ser utilizados de acordo com as necessidades especificas de cada um,
associados a proposta pedagogica selecionada. Visto que, tais tecnologias propiciam o desenvolvimento de habilidades, assim
como prop8em préticas inovadoras na sala de aula e levam a otimizacdo das condi¢cBes de aprendizagem voltadas para a
educacdo inclusiva. Assim sendo, a utilizacdo das TDIC na educacdo inclusiva apresenta-se como promissora engquanto

contribuinte para a qualidade da prética pedagogica.

4. Educacdo Inclusiva e Politicas Publicas

Historicamente, o contexto educacional brasileiro passou por mudangas consideraveis. Portanto, ndo se pode falar em
Educacéo Inclusiva sem fazer uma analise histdrica da legislacdo brasileira no que diz respeito a tematica, pois estd abrange a
esfera educacional, politica e social (CEREZUELA et al, 2021).

Segundo Mendes (2006), foi na década de 1970 que teve inicio os primeiros sinais de inclusdo escolar. Nesse periodo,
foi desenvolvida a politica de Educacéo Especial sob a orientagdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que definia a
criacdo de classes especiais e escolas especiais para as redes de ensino. Adotou-se 0 modelo médico psicoldgico e criaram-se
as classes especiais e, a partir desse momento, a EE assumiu o ensino de seu publico alvo, até entdo, considerados excepcionais
e deficientes. Glat e Fernandes (2005, p. 61) relatam que “[...] os anos 70 representaram a institucionaliza¢do da Educacao
Especial em nosso pais, com a preocupacdo do sistema educacional publico em garantir o acesso a escola aos portadores de
deficiéncias”.

Todavia, somente em 1988 com a Constituicdo Federal, esse movimento se fortaleceu. O movimento da Educagéo
Inclusiva consolidou-se na década de 1990 com a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien (1990), e a
Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial (1994). A lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), elaborada em 1996, consentiu a viabilidade da educacdo das pessoas com deficiéncia tanto em
escola comum quanto especial. Porém, em 2001, o Decreto n° 3.956 esclareceu que as criangas com deficiéncia deveriam ser
atendidas, preferencialmente, no ensino regular e que a escola deveria se organizar para receber essas criancas.

Os entendimentos relacionados ao discurso educacional dos anos de 1989 eram bastante peculiares. Como a educagédo
“salvacionista”, foi forjado um projeto politico-ideol6gico com uma funcdo pragmética no processo de desenvolvimento
econdmico e de diminuicdo da pobreza social. Ao mesmo tempo, tem como tarefa esconder as contradi¢cBes do capitalismo
contemporaneo, a educacgéo continua no sistema capitalista e tem como base a ordem social estabelecida.

Sendo assim, os autores Bezerra & Araujo (2013) afirmam que as organizacdes mundialmente responsaveis pelas
conferéncias internacionais tém panoramas capitalistas. Com isso, surge um modelo de educagdo para todos, com um novo
olhar, que é preciso satisfazer a necessidade de aprendizagem de cada pessoa, pois, € por meio da educacdo que acontece o
desenvolvimento individual.

Com esse olhar, a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia surge na Ultima década do século XX. Seu foco

principal ndo era as reivindicages coletivas e sim uma estratégia reformista do capitalismo, sendo um novo mecanismo
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ideoldgico para manter a ordem estabelecida para burguesia. Partindo desta premissa, a base material continuava indiscutivel,
embora fosse apresentado a ideia de superagdo a exclusdo. A evolugdo do campo dos direitos humanos trouxe a tona o
paradigma da inclusdo (Mendes; 2010; Mantoan, 2003).

Essa proposta é orientada pelo direito que todos os estudantes tém de frequentar a sala de aula comum juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Como passo inicial para uma nova visdo de educagdo para
pessoas com deficiéncia, podemos citar a Declaracdo de Salamanca (1994) sendo um dos documentos mais importantes para a
promocéo da Educacédo Inclusiva em todo o mundo, visto que norteia caminhos e atitudes para se desenvolver uma educacgéo
de qualidade para todos os individuos.

De acordo com a Declaragdo e os principios por ela defendidos, as escolas e seus projetos pedagdgicos devem se
adequar as necessidades dos individuos nelas matriculados. “[...] O planejamento educacional elaborado pelos governos devera
concentrar-se na educacao para todas as pessoas em todas as regides do pais e em todas as condi¢cdes econémicas, atraves de
escolas publicas e privadas” (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 05). Nesse viés, uma escola que segue o0s principios da

inclusdo deve promover a convivéncia entre seus pares.

As escolas devem receber todas as criancas, independentemente de suas condigOes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas entre outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criangas com deficiéncia ou sobredotados,
criangas da rua ou criancas que trabalham, criancas de populagdes remotas ou ndémadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais (Declaragdo de
Salamanca,1994, p. 05-06).

Dessa forma, podemos perceber que a Declaragcdo de Salamanca iguala os direitos de todos os individuos no que se
refere a educacdo de qualidade. Segundo Mantoan (2002), a escola inclusiva é um espaco no qual todos os alunos tém as
mesmas oportunidades de ser e estar de forma participativa, onde as oportunidades e acessos educacionais € as caracteristicas
individuais sejam marcados pela igualdade entre as pessoas.

Segundo Bueno (2008), o processo de incluséo citado pela Declaragcdo nos monstra uma incluséo social que atinge a
todos e ndo somente as pessoas com deficiéncia, ou seja, todas as pessoas que se encontram em situacfes desfavorecidas
educacional, social e financeiramente.

A partir de meados do século XX, com o aumento dos movimentos sociais no enfrentamento contra a discriminagéo
que impediam as pessoas com deficiéncia de exercer sua cidadania, emerge em nivel mundial a defesa de uma sociedade
inclusiva. No decorrer desse periodo histdrico, fortalecem-se a critica as praticas de categorizagdo e a segregacdo de alunos
encaminhados para ambientes educacionais especiais, que conduzem também ao questionamento dos métodos
homogeneizadores de ensino e de aprendizagem geradores de exclusdo nos espacos escolares (Brasil, 2008).

Segundo Cerezuela et al (2021), todos os alunos tém como direito receber educacdo e os alunos com deficiéncia
devem estudar com os demais alunos nas escolas regulares, devem ocupar espagos e se relacionar com seus pares em iguais
condi¢des que os demais, “[...] para isso, € essencial que seja incluido na escola e que tenha condicGes de aprendizagem dos
conteudos universais” (Cerezuela et al, 2021, p. 33). Logo, exige-se, sobretudo, uma mudanca de postura que implica a quebra
de paradigmas, reformulacdo do nosso sistema de ensino para a conquista de educacdo de qualidade na qual o acesso, 0
atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os alunos, independentemente de suas diferengas e

necessidades educacionais.

Logo, a educacdo é um direito de todos, como ressalta o Art. 205 da Constituicdo Federal (1988), sendo a igualdade

de condigdes um principio do ensino (Art. 206 - CF). A matricula de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino é
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assegurada no Art. 208 (CF), o que deixa claro a iniciativa de promover gradualmente a inclusdo nas instituicdes de ensino do
pais.

Na mesma direcdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) n. 9394/96, em seu Capitulo V, que
trata da Educacdo Especial, traz no Art. 58 a oferta de educacdo no ensino regular ao PAEE, garantindo o apoio especializado
para os alunos que frequentarem as classes regulares e também o atendimento educacional para as criangas cujas condicoes
especificas ndo permitirem a integracdo. Ressalta ainda, no Art. 60, que serd ampliado o atendimento ao PAEE na propria rede
publica regular de ensino. Essa € mais uma premissa do documento ao reafirmar o direito de todos a educacdo, levando em
conta a diversidade, uma vez que pontua questdes relativas as necessidades educacionais especiais.

O Plano Nacional de Educacdo (2001) estabeleceu vinte e oito objetivos e metas para a educacdo das pessoas com

deficiéncia. Entre os objetivos e as metas, destacam-se:

[...] aampliacdo da oferta de atendimento desde a educagdo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos partindo
do desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios com parcerias nas areas de salde e
assisténcia social; atendimento preferencial na rede regular de ensino e atendimento extraordinario em classes e
escolas especiais; estabelecimento de acdes preventivas e parcerias necessarias ao pleno desenvolvimento do portador
de necessidades educacionais especiais em escola inclusiva e promogéo da educacdo continuada de professores em
exercicio (Brasil, 2001, p/s).

Outro marco legal importante é a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), a qual estabelece que a Educagdo Especial seja uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis
(educago bésica e ensino superior) e realize 0 AEE. Esse atendimento é complementar e/ou suplementar ao ensino regular, ou
seja, ndo € substitutivo. Portanto, o aluno deve estar matriculado no ensino regular e receber o AEE de acordo com suas
necessidades educacionais especificas.

Esse documento define, também, quais sdo os alunos atendidos pela Educagdo Especial: alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo (AH/SD). Tendo em vista esses pressupostos,

é interessante destacar o objetivo da politica:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da educagdo especial desde a educacéo infantil até
a educacdo superior; Atendimento Educacional Especializado; Continuidade da escolariza¢cdo nos niveis mais
elevados do ensino e Formacéo dos professores para o Atendimento Educacional especializado e demais profissionais
da educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e articulacdo
intersetoriais na implementacg&o das politicas publicas (Brasil, 2008, p.14).

Dessa forma, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 reposiciona a
EE, langando para a escola o desafio de refletir e se envolver no entendimento das diferentes formas de construgdo de
aprendizagem dos alunos.

E ainda na perspectiva de Educacdo Inclusiva, tm-se as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o0 AEE na
Educacdo bésica (Brasil, 2008). Essas diretrizes discorrem sobre o PAEE, a organizacdo do AEE e a formacao e atribui¢des do
professor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) de 2013 amplia o atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo (AH/SD), garantindo o atendimento na

modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.
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A Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI) n. 13.146 de 2015, em seu capitulo 1V, aborda o direito
a educagdo com base na Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em
todos os niveis de ensino, garantindo condi¢Oes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem por meio da oferta de

servicos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras.

[...] NI- tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2015, p/s).

Diante do exposto, observa-se que existem varias leis que garantem a inclusdo do PAEE a educagdo basica. A
implantacdo dos principios e determinacBes contidas em documentos normativos, como a Instrugdo N.° 07/2016 -
SEED/SUED, a qual estabelece critérios para o AEE em SRM nas instituicGes escolares da rede publica de ensino brasileiro,
tem se categorizado com a finalidade de potencializar o AEE assegurando condicGes de acessibilidade que possam contribuir
para a efetiva escolarizagéo dos discentes que integra o PAEE no contexto do ensino regular (Mendes, 2013).

A organizacdo das atribuicdes do professor especialista que atua nas SRM, com vista ao atendimento do AEE, estéo
previstas no Art. 13 da resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que evidencia o que se espera deste professor para efetivacdo

da aprendizagem do aluno com NEE. Sendo assim, o professor deve:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

I11 — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII —
ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos,
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (Brasil, 2009, p/s).

Embasado na politica federal, a Secretaria de Estado da Educacédo publica a instrugdo n° 016/2011 — SEED/SUED que

regulamenta o servico de SRM no Parand fixando que a mesma tenha por objetivo:

Apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a escolarizacdo de alunos com deficiéncia Intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos,
matriculados na Rede Publica de Ensino [...] e o desenvolvimento do trabalho colaborativo com professores da classe
comum. Com objetivo desenvolver agBes para possibilitar o acesso curricular, adaptacdo curricular, avaliacdo
diferenciada e organizagdo estratégias pedagdgicas de forma a atender as necessidades educacionais especiais dos
alunos (Paran, 2011, p. 01, 05 e 06).

A partir das definicGes acima, fica claro que o professor especialista deve atuar junto aos professores do ensino
regular que atendem os alunos das SRM, possibilitando o trabalho conjunto de forma colaborativa.

No Estado do Parand, sdo oferecidas diferentes formas de atendimento em se tratando de Educacdo Especial como

rede de escolarizacdo hospitalar, professor de apoio a comunicagdo alternativa, atuagdo de professor tradutor intérprete de
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lingua brasileira de sinais, professor de apoio educacional especializado e sala de recursos multifuncionais na educacdo de
jovens e adultos (EJA).

Na Instrucdo Normativa n°07/2016, o trabalho pedagégico na SRM devera ser realizado em 3 eixos: Eixo 1 -
Atendimento individual ou em pequenos grupos em turmas devidamente registradas no SERE. Eixo 2 - Trabalho colaborativo
com professores da classe comum: trabalho colaborativo entre o professor da SRM e professores das disciplinas do ensino
comum, mediado pela equipe pedagégica objetivando a garantia do acesso, da permanéncia e da qualidade do ensino para o
aluno. Eixo 3 - Trabalho colaborativo com a familia ou responsavel: como objetivo, a participacdo da familia ou responsavel
no processo educacional do aluno, promovendo a interacdo e 0 compromisso no acompanhamento do progresso académico e
no encaminhamento de atendimentos clinicos, quando se fizerem necessario (Parana, 2016).

Também se faz presente o receio por parte dos profissionais no trabalho com este pablico em sala de aula, além do
fato de muitas familias ainda expressarem preferéncia por escolas especiais, temendo discriminacdo e dificuldades de acesso e

permanéncia nas classes regulares no contexto inclusivo.

5. O Atendimento Educacional Especializado Luz da Inclusdo Educacional

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 garante o direto ao AEE a
qualquer crianca com deficiéncia. A mesma tem o seu direito assegurado para uma educacdo de qualidade, sem distingdo. A
PNEE prop8e a inseparabilidade entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, cabe ao docente do AEE conhecer, observar e
identificar possiveis barreiras que limitam o processo de desenvolvimento ativo do aluno, a fim de elaborar recursos e

estratégias que contribuam para diminuir as dificuldades funcionais deste.

A educacdo inclusiva para alunos com deficiéncia é um direito assegurado pela legislacdo e, assim como todos 0s
processos educacionais, traz diversos desafios. Com o propésito de galgar esses desafios e melhorar os aspectos que
envolvem a inclusdo educacional, foi inserido nas escolas o AEE, partindo do pressuposto de que “[...] a inclusdo é
uma agdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (Brasil, 2008, p/s).

Desta maneira, a inclusdo é um processo continuo, que demanda muito empenho de todos os envolvidos, ndo sendo
uma tarefa facil, exige superacBes de barreiras construidas na sociedade e na escola. Mas especificamente as barreiras
estruturais e atitudinais, “[...] a adaptacdo e a flexibilizagdo da dindmica escolar tém como objetivo romper as barreiras, tanto
estruturais quanto atitudinais, e visar a efetiva inclusdo do aluno na vida em sociedade” (Cerezuela, 2016, p. 54).

O rompimento de tais barreiras busca proporcionar a garantia dos direitos aos educandos com necessidades
educacionais especiais. Mas para que isso aconteca, precisamos promover a discussdo da importancia da vida em sociedade
com o pensar para além do capital, em que todos os sujeitos tenham um pleno desenvolvimento do potencial humano e da sua
dignidade.

Segundo Vilchez (2018) apud Martin & Renauld (2009), a inclusdo é um processo gradual, no qual todos os atores
sociais da escola sdo informados, conscientizados e comprometidos com seus avancgos e desafios. Souza; Pereira &Lindolpho
(2018) consideram que ndo se trata de uma tarefa facil, uma postura de acesso ao conhecimento e de proximidade entre 0s
sujeitos da educagdo. Requer uma formagao docente de qualidade e que privilegie o desenvolvimento de praticas coletivas.

A Educacédo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o AEE,
disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagao

nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008). Sendo assim,
8
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Em todas as etapas e modalidades da educacéo basica, o AEE é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
prépria escola ou centro especializado que realize esse servico educacional (Brasil, 2008, p. 16).

Conforme declara a lei de oferta de Educacdo Especial, o AEE deve ocorrer preferencialmente na rede regular de
ensino. Isso quer dizer que é necessario que a escola comum tenha uma SRM e uma equipe especialista para oferecer o AEE
dentro da escola no contraturno (Brasil, 2011).

Ao pensar em educacdo inclusiva, é necessario, conforme Bueno (2008, p. 55), “[...] a perspectiva otimista,
largamente disseminada, de que a educagdo inclusiva ¢ uma meta a ser alcangada na constru¢do de uma sociedade inclusiva”.
A inclusdo social tem como decorréncia a inclusdo educacional, pois é um movimento mundial de luta pelo o direito de
igualdade historicamente negado pela sociedade (Cerezuela, 2016).

Desta forma, o movimento de inclusdo traz como premissa proporcionar a educagéo para todos, uma vez que o direito
do aluno PAEE e de todos os cidaddos a educagdo é um direito constitucional, visto que a diversidade humana é inegével.
Considerando que cada aluno numa escola apresenta caracteristicas préprias e um conjunto de valores e informagfes que o0s
tornam Unicos, constituindo uma diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem, o desafio da escola hoje é trabalhar com
essa diversidade na tentativa de construir um novo conceito do processo ensino e aprendizagem, de modo que sejam incluidos
todos que dele, por direito, sdo sujeitos.

A garantia de uma educacédo de qualidade para todos implica, dentre outros fatores, um redimensionamento da escola
no que consiste ndo somente na aceitagcdo, mas também na valorizagéo das diferengas.

Para além do debate sobre a educacéo inclusiva, outro elemento importante que deve ser abordado, é a importancia do
uso das TDIC como elemento potencializador da mediagdo da aprendizagem, mais especificamente, o uso da TDIC na

educagdo inclusiva, como forma de auxiliar e facilitar o processo de desenvolvimento da aprendizagem.

6. As Tecnologias na Educacgdo como Pratica Pedagogica

Na sociedade atual, as tecnologias digitais consistem em elementos fundamentais para a organiza¢cdo do mundo
globalizado. Essas tecnologias estdo presentes nos processos de ensino e de aprendizagem e sdo importantes para a construcao
do conhecimento. Segundo Baladeli; Barros & Altoé (2012), as tecnologias da informacéo e da comunicagdo (TIC) ganham
énfase para investimento cientifico e tecnolégico.

O ambiente escolar € um lugar que estd em constante movimento. Conforme Martorelli (2014, p. 101), “[...] um
organismo vivo totalmente interligado e interdependente, cuja capacidade de adaptacdo constante precisa estar em sintonia

com sua vocacgao maior que é a promogao de saberes transformadores”. Vejamos:

A inserc¢do das tecnologias nas escolas esta diretamente ligada a eficacia desses instrumentos, que podem incentivar 0s
alunos em atividades que os professores proponham de modo a gerar oportunidades para a solu¢do de problemas.
Presentes nas imagens, palavras, desenhos e escrita as tecnologias contribuem para as profundas mudangas e evolucéo
da sociedade (Matos, 2017, p. 25).

Para Masetto & Behrens (2006, p. 153), “[...] as tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a aprendizagem,
incentivar a formacdo permanente”. Sendo assim, ao integrar as TIC no processo de ensino e de aprendizagem, podem se
ampliar as possibilidades de transmissdo e produgdo do conhecimento, proporcionando uma melhor experiéncia de
aprendizado e um bom relacionamento entre alunos, ambiente escolar e professores. “As TIC promovem alteragdes na
produgdo, no armazenamento e na divulgagéo de informagdo e de conhecimento” (Baladeli; Barros & Altoé, 2012, p. 155).
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Teruya (2009) traz contribuicBes importantes referentes a linguagem midiatica e enfatiza sua importancia como

ferramentas no sistema educacional. Segundo a autora:

Muitos estudos tratam da linguagem midiatica como ferramentas relevantes no processo de ensino e aprendizagem na
educacdo escolar, com o objetivo de trabalhar um determinado contetdo escolar e proporcionar um olhar mais critico
dos alunos e das alunas. A utilizagdo de filmes, documentarios, telenovelas, desenhos animados e outras narrativas é
uma pratica comum para se trabalhar um conteddo escolar. Essas linguagens podem provocar debates em torno de um
tema e trazer uma motivacdo maior do que os livros para que 0s ou as estudantes busquem um aprofundamento das
leituras (Teruya, 2009, p. 160).

Para tanto, o uso da tecnologia no ambiente escolar pode desenvolver no aluno o pensamento critico, sua capacidade
de leitura do mundo e das informagdes. Para Ferrani et al (2019) esse desenvolvimento se dara a medida em que o professor
trabalhe com as tecnologias, buscando estimular no aluno suas potencialidades. “Esse desenvolvimento se dard & medida em
que o professor trabalhe com as tecnologias, buscando estimular no aluno suas potencialidades. “A tecnologia por si s6 ndo
formard o homem social, integrado, incluido e participativo com que tanto sonhamos, ou seja, a forma pela qual ela sera
utilizada fara esse diferencial. [...]” (Martorelli, 2014, p. 103).

Desta maneira, as tecnologias, assim como a linguagem midiatica, abrem espaco para a insercdo da critica e da
transformagdo, ndo pensando em construir um pensamento homogéneo de sociedade, mas sim um ideal de uma sociedade
democrética e inclusiva. Como explicitado, as discussdes em rela¢do a educagdo inclusiva e ao uso das TDIC na educacéo se
desdobram. E, ao mesmo tempo, intercalam relages propondo novas discussfes sobre as possibilidades que as tecnologias

podem trazer para mediagdo na Educacéo.

7. O Uso das TDIC na Inclusdo de Alunos com Deficiéncia na Educacéo Basica

A educacdo do PAEE, que antes se delimitava em um modelo de atendimento clinico e segregado, tem se voltado para
a chamada Educacdo Inclusiva. Essa proposta preconiza que todos os alunos, mesmo aqueles em condi¢bes que afetam
diretamente a aprendizagem, tais como sensoriais, intelectual ou cognitiva, devem ter a possibilidade de se integrar ao ensino
regular (Glat, 2009).

O processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia juntamente com seus pares é o grande desafio da Educacgéo
Inclusiva, pois € nesse aspecto que a inclusdo deixa de ser uma filosofia, uma ideologia ou uma politica, tornando-se acéo
concreta em situac@es reais, envolvendo individuos com dificuldades e necessidades especificas.

Quanto a educagdo inclusiva, sabe-se que apesar dos avancos instituidos pelas normativas legais, os desafios ainda séo
inimeros, mas que ao longo dos anos estdo sendo rompidas varias barreiras de exclusdo e oportunizando acesso igualitario a
todos. Para tanto, faz-se necessario contemplar as especificidades de cada individuo e a construcdo de uma sociedade que

respeite as pessoas e suas diferencas. Assim sendo, Mantoan & Prieto (2006) afirmam que,

A inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo a mudangas nas escolas comuns e
especiais. Sabemos, contudo, que sem essas mudangas ndo garantiremos a condi¢cdo de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢des de prosseguir em seus estudos, segundo a capacidade de
cada um, sem discriminacfes nem espacos segregados de educacgdo (Mantoan & Prieto, 2006, p. 23).

Mantoan & Prieto (2006) deixam claro que é preciso estar atento para que o direito a diferenca ndo inferiorize, nao

discrimine nem marginalize, ndo condene aos preconceitos e a segregacdo dos alunos com e sem deficiéncia. Segundo as

autoras:
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Nossa obrigacdo é fazer valer o direito de todos a educacdo e ndo precisamos ser corajosos para defender a incluséo,
porque estamos certos de que ndo corremos nenhum risco ao propor que alunos com e sem deficiéncia deixam de
frequentar ambientes educacionais a parte, que segregam, discriminam, diferenciam pela deficiéncia, excluem como é
préprio das escolas especiais (Mantoan & Prieto, 2006, p. 26-27).

A Educacdo Inclusiva compreende a construcdo de uma escola aberta para todos, que respeita e valoriza a diversidade,
desenvolve praticas colaborativas, forma redes de apoio a incluséo e promove a participacdo da comunidade. Assim, a incluséo
de alunos com deficiéncia na classe regular implica o desenvolvimento de a¢des adaptativas, visando a diferenciacdo curricular
para que 0 mesmo possa ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e atenda as necessidades individuais de todos os
alunos (Glat, 2009). Dentre essas acles, vale destacar a ampliacdo de recursos e servicos que assegurem condicdes de
acessibilidade ao publico alvo.

Segundo Goedert (2019) a efetivacdo da acessibilidade requer mudancas das préticas pedagdgicas, mudangas que
promovam a incluséo e valorizem as diferentes formas de constru¢éo do conhecimento. Pensando em formas diferenciadas de
construcdo do conhecimento é que as tecnologias tornam-se uma importante aliada no processo de inclusdo do publico alvo na
classe regular de ensino.

As tecnologias, quando bem utilizadas, podem contribuir e dinamizar o desenvolvimento do aluno, haja vista que
ajuda a recriar situacdes comuns a linguagem do aluno, estimulando o processo de construgdo do conhecimento. No caso de
educandos com deficiéncia, as tecnologias podem ser uma grande parceira no processo de inclusdo. Para isso, elas precisam ser
planejadas de acordo com as necessidades de cada aluno, pois colabora para a ampliacdo de suas potencialidades.

Portanto, os docentes sendo os profissionais responséaveis pela condugdo do aprendizado dos educandos, precisam
estar capacitados a refletir sobre suas préaticas pedagdgicas, bem como adquirir dominio das teorias pedagégicas, da pratica de
ensino e de metodologias diferenciadas para desenvolver uma agéo educativa reflexiva (Goedert, 2019).

Atualmente, muito estd se discutindo sobre o uso de TIC bem como a sua contribui¢do no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Galvao Filho (2006) € notavel as mudancas provenientes do advento das TIC. Essas ferramentas
tecnoldgicas podem enriquecer a diversidade de materiais e contextos pedagdgicos, promovendo a aprendizagem por meio de
concepgdes didaticas inovadoras.

As possibilidades tecnoldgicas atualmente viabilizam diferentes alternativas e concepc¢des pedagdgicas para além de

meras ferramentas ou suportes para a realizacao de tarefas,

[...] se constituem elas mesmas em realidades que configuram novos ambientes de construcdo e producdo de
conhecimentos, que geram e ampliam os contornos de uma légica diferenciada nas relagdes do homem com os saberes
e com os processos de aprendizagem” (Galvao Filho, 2006, p.26).

A utilizagdo das TIC devidamente planejada e adequada pode viabilizar e favorecer o desenvolvimento e aprendizado,

e ainda pode contribuir no seu processo de incluséo no contexto da escola regular. Vejamos:

[...] para se tornarem inclusivas, acessiveis a todos os seus alunos, as escolas precisam se organizar como sistemas
abertos, em funcdo das trocas entre seus elementos e com aqueles que lhe sdo externos. Os professores precisam dotar
as salas de aula e os demais espacos pedagdgicos de recursos variados, propiciando atividades flexiveis, abrangentes
em seus objetivos e conteldo, nas quais 0s alunos se encaixam, segundo seus interesses, inclinagdes e habilidades
(Mantoan, 2000, p. 02).

Proporcionar uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa é necessidade numa proposta inclusiva,

situando o aluno publico alvo no mundo em que se encontra e atua. E necessério propiciar-lhe a oportunidade de aprender,
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interagir, criar, pensar e ter acesso a todas as tecnologias que o auxiliem a superar as barreiras que encontra em razao de sua
limitacdo, valorizar e acreditar em suas potencialidades.
Promovendo estas situacdes, iremos colaborar para uma escola inclusiva, comprometida com os ideais de formacao de

individuos numa sociedade igualitaria, colaborativa, independente e responsavel.

[...] em uma palavra, precisamos somar competéncias, produzir tecnologia, aplica-la a educacdo, a reabilitacdo, mas
com propositos muito bem definidos e a partir de principios que recusam toda e qualquer forma de exclusdo social e
toda e qualquer atitude que discrimine e segregue as pessoas, mesmo em se tratando das situacdes mais cruciais de
apoio as suas necessidades (Mantoan, 2000, p.58).

Dessa forma, o uso da TIC coloca a escola em sintonia com a realidade que a cerca, sendo as tecnologias sofisticados
instrumentos educacionais de suporte ao trabalho do professor. Com um planejamento estruturado e compativel com a
realidade de sua sala de aula, o professor pode utilizar as tecnologias de forma criativa, valorizando a individualidade de cada
aluno, reconhecendo suas limitagdes e potencialidades, especialmente no que tange o processo de ensino e aprendizagem de

alunos com deficiéncia. Valente (1991) destaca a importancia do computador neste processo.

O computador significa para o deficiente fisico um caderno eletronico; para o deficiente auditivo, a ponte entre o

concreto e o abstrato; para o deficiente visual, o integrador de conhecimento; para o autista, 0 mediador da interagéo

com a realidade; e, para o deficiente mental, um objeto desafiador de suas capacidades intelectuais (Valente,1991, p.

48).

As TIC tém ampliado as possibilidades de aprendizagem na educagdo. Por meio delas, a aprendizagem de muitos
alunos tem sido melhor realizada. Dependendo da necessidade especial que a crianga apresenta, a tecnologia pode proporcionar
uma maior autonomia para sua aprendizagem. Por exemplo, ela pode ser atil para um aluno que apresenta “[...] distirbios na
comunicagdo por diferentes causas, como a paralisia cerebral, autismo, deficiéncia mental, problemas respiratdrios, acidentes
vasculares cerebrais, traumatismos cranianos, entre outras” (Machado & Bersch, 2010, p. 16).

Giroto, Pocker & Omote (2012, p. 18) corroboram com Lauand & Mendes (2008) ao afirmarem que “A educagdo de
alunos com necessidades educacionais especiais exige 0 uso de servicos especializados durante boa parte ou durante toda a sua
educacdo”. Partindo dessa concepcao, atribui-se grande relevancia a tecnologia assistiva por viabilizar o acesso ao curriculo e
oportunizar a aprendizagem desses alunos. As TIC estdo em todas as areas da educagdo. N&o é diferente com alunos que
necessitam de atendimento especializado e/ou diferenciado. Na perspectiva da Educacdo inclusiva, as TIC surgem como
possibilidades de inclusdo e autonomia dos alunos publico alvo da EE, ou seja, elas se tornam ferramentas de suma
importancia para a aprendizagem do aluno, principalmente de alunos inclusos.

A tecnologia assistiva (TA) é uma area de conhecimento que contribui para o atendimento educacional especializado.
E por meio dela que a participagio dos alunos com deficiéncia na escola se efetiva. O Ministério da Educagio e Cultura (MEC)
tem investido, técnica e financeiramente, para a implementagdo da TA na escola comum, por meio do espago destinado a esse

tipo de atendimento, nas salas de recursos multifuncionais (Machado & Bersch, 2010). Sobre TA:

Tecnologia assistiva — TA é um termo ainda pouco conhecido, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover vida independente e inclusdo (Machado & Bersch, 2010, p. 06).

A tecnologia assistiva revela-se, dessa forma, como uma ferramenta poderosa que pode estimular a aprendizagem dos

alunos publico alvo da EE, promovendo a inclusdo escolar e social. Elas facilitam o acesso ao conhecimento, a ocupagao dos
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tempos livres, ao lazer, ao desenvolvimento de capacidades intelectuais, ao contato com grupos de interesse, evitando a
exclusdo e contribuindo para a inclusdo social no contexto escolar.

A inclusdo das TIC no cotidiano escolar incentiva o desenvolvimento do pensamento criativo e critico além da
aprendizagem coorporativa, ja que possibilita a realizagio de atividades interativas. E nesta perspectiva de interagéo e inclusio
que a TA — Tecnologia Assistiva — foi pensada e aplicada na educagdo. Tecnologia Assistiva é um termo utilizado par
identificar todo arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo (Bersch & Machado, 2012).

Portanto, pode-se trabalhar de forma correlacionada com as TIC e as TA para alcar o sucesso de todo alunado. Esta
juncdo entre TIC e TA resulta nas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo Acessiveis que trazem variados recursos
tecnoldgicos para atender diversos tipos de deficiéncias.

As TA objetivam a acessibilidade, proporcionam melhores condi¢Bes de vida para pessoas que apresentam limitacdes
fisicas ou mentais. Assim como as TIC, sdo aplicadas tanto em sala de aula quanto fora dela. Na atualidade, é uma ferramenta

educacional imprescindivel ao desenvolvimento do aluno PAEE.

8. Considerac0es Finais

Na atual sociedade globalizada, tornam-se inquestiondveis as reconfiguracbes produzidas pelo uso das TDIC na
educacdo. Este novo modelo implica novas atitudes e préaticas no contexto educativo, muito relevantes na concepg¢do da escola
inclusiva.

Diante do exposto, pode-se perceber que a inclusdo das TDIC é benéfica, uma vez que a utilizagdo das TDIC é um
importante suporte para a inclusdo e para o desenvolvimento das habilidades, das fungdes psicolégicas superiores dos alunos
com deficiéncia. A mediacdo pedagdgica, por meio da TDIC, é uma ferramenta de ensino e aprendizagem com o objetivo de
promover interacdo, cooperacdo, comunicagdo e motivacdo de forma a diversificar e potencializar as relagGes interpessoais e
intrapessoais do processo educativo e do sistema educacional.

A mediacéo pedagégica exercida pelo professor consiste em ampliar a cultura do individuo, com intuito de que ele
possa intervir de modo critico e atuante em sua realidade e, por intermédio da interacdo com outros individuos, consiga refletir
e transformar seu cotidiano. Considera-se que este papel de interagdo social no desenvolvimento humano, mediado pelo
docente, contribui com a formacdo do pensamento, com a formacéo do psiquismo que, depois de internalizados, expressam-se
no comportamento comumente humano.

Dessa forma, a insercdo das TDIC na educagdo escolar oportuniza romper com as paredes da sala de aula e 0 seu uso
permite ler e atribuir significados por meio da troca de informagdes e experiéncias, enriquecendo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, com ou sem deficiéncia.

Este estudo aponta que a utilizacdo das TDIC é um dos caminhos a se adotar nas préaticas pedagdgicas com os alunos
pubico alvo da EE. Essas tecnologias proporcionam aos alunos o desenvolvimento de potencialidades, das fun¢fes complexas
do pensamento, da autonomia, de interacdo, de comunicacdo e da criatividade, podendo assim, promover o seu aprendizado e
desenvolvimento no &mbito pessoal e social.

Portanto, cabe a nés, educadores, lutar por um ambiente escolar comprometido com o respeito a diversidade e por
uma escola que rejeita a discriminacdo, o preconceito, a violéncia, a intoleréncia e adote uma pedagogia da intervencdo para
promover o dialogo, a mediacéo e a liberdade para ser diferente.

Apoiamo-nos em Boaventura de Souza e Santos (1997), que afirmam: “O Universo que queremos hoje é aquele que

tenha como ponto em comum a dignidade humana. [...]”. Temos direito de ser iguais quando a diferenga nos inferioriza e
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direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza” (p. 462). Esta deve ser nossa bandeira de luta e as tecnologias
no sistema educacional podem contribuir neste processo, pois possibilitam o desenvolvimento de potencialidades humanas por
meio da mediagdo pedagogica utilizando

A TIC e TA no AEE compreende todo o aparato de recursos acessiveis a pessoa com deficiéncia, sejam eles de
origem estrutural ou pedagégica. Independente das condi¢Bes apresentadas pelos discentes, fica evidente que o uso de
diferentes estratégias de ensino, principalmente aquelas que envolvem a TDIC, podem se tornar o diferencial nas condicdes de
permanéncia e de éxito académico de estudantes com ou sem deficiéncia no processo de escolarizagéo.

Ao se constatar a existéncia de uma variedade de recursos na area das TDIC e de estudos que nos demonstram a
importancia desses recursos para 0 PAEE, entendemos que pesquisas nessa area sao de extrema relevancia para reconhecer nao
somente as problematicas, mas também os éxitos.

A escolha de tais recursos na area da TDIC deve ter relacdo com estratégias que permitam a melhor adequagdo no
sentido de assegurar o aprendizado do estudante, tendo em vista as particularidades e especificidades de cada deficiéncia e que
os resultados de outros estudos que se debrugam sobre essa tematica possam ser disseminados no sentido de subsidiar praticas
que favoregam a inclusdo escolar de forma mais ampla.

Neste sentido, o uso da tecnologia para o PAEE demanda novos estudos teéricos e praticos. Ao se constatar a
existéncia de uma variedade de recursos na area das TDIC, sendo assim, precisamos identificar por meio de novos estudos 0s
avangos e as dificuldades em relacdo a o uso das tecnologias na Educacdo Bésica para alunos PAEE, a fim de assegurar uma

educacdo de qualidade para todos.
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