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Resumo

Este estudo teve como objetivo analisar o processo formativo para atuagcdo no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) por meio de uma reviséo sistemética da literatura, a fim de
identificar as mazelas que ainda perpassam este campo de atuacéo, e refletir sobre as praticas
e politicas inclusivas que regem e direcionam o AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais.
Os resultados de pesquisa demonstraram que a formacao docente para o0 AEE, néo é suficiente
para cumprir com todas as demandas atribuidas & fungdo. Além disso, verificou-se que a
formacdo para o AEE se d& muito mais em servico do que em formagdes prévias, que ndo
preparam o profissional para atuacéo frente a realidade encontrada nas escolas. Diante disso,
concluiu-se que a formagdo para o AEE, inicial ou continuada, deve acompanhar 0s avangos
em termos de politicas inclusivas, como também em relacdo as préaticas exigidas ao
profissional que atua nas escolas.

Palavras-chave: Educagdo Especial; Atendimento Educacional Especializado; Formacgéo de

Professores.

Abstract
This study aimed to analyze the training process for acting in Specialized Educational Care
(SEC) through a systematic review of the literature, in order to identify the problems that still

permeate this field of action, and to reflect on the inclusive practices and policies that govern
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and direct SEC in the Multifunction Resource Rooms. The research results showed that the
teacher education for the SEC, is not enough to fulfill all the demands attributed to the
function. In addition, it was found that the training for the SEC is much more in service than
in previous training, which does not prepare the professional to act in face of the reality found
in schools. In view of this, it was concluded that training for SEC, initial or continuous, must
accompany the advances in terms of inclusive policies, as well as in relation to the practices
required of the professional who works in schools.

Keywords: Special Education; Specialized Educational Care; Teacher Training.

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo analizar el proceso de capacitacion para actuar en Atencién
Educativa Especializada (AEE), a fin de identificar los problemas que aun impregnan este
campo de accion, y reflexionar sobre las practicas y politicas inclusivas que rigen y dirigen
AEE en las salas de recursos multifuncionales. Los resultados de la investigacion mostraron
que la formacion docente para la AEE no es suficiente para cumplir con todas las demandas
atribuidas a la funcién. Ademas, se verificd que la formacion para la AEE se da mucho mas
en servicio que en formaciones previas, que no preparan al profesional para actuacion frente a
la realidad encontrada en las escuelas. Por lo tanto, se concluye que la formacién para la AEE,
inicial o continuada, debe acompafiar los avances en términos de politicas inclusivas, asi
como en relacion a las précticas exigidas al profesional que actta en las escuelas.

Palabras clave: Educacion Especial; Atencion Educativa Especializada; Formacion de
Profesores.

1. Introducéo

A Constituicdo Federal (1988) definiu a educacdo como direto de todos e sua oferta
como dever do Estado. Do mesmo modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996) estabeleceu atendimento especializado e gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente em escolas regulares de ensino. Entretanto, foi somente a partir
da Resolucdo CNE/CEB N° 02 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, que a matricula de estudantes com
necessidades educacionais especiais passou a ser garantida em todas as etapas e modalidades
no ensino regular, “assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade

para todos” (BRASIL, 2001, p. 01).
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Partindo dessa regulamentacdo, em 2003 foi implementado pelo Ministério da
Educagdo (MEC), o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, visando apoiar a
transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, com diversas
acoOes “para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade” (BRASIL, 2008a, p. 04). Nessa
perspectiva, politicas foram sendo efetivadas com o intuito de garantir essas mudangas. A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, foi publicada
em 2008, enfatizando que, para efetiva construcdo de um sistema educacional inclusivo,
necessitavam-se de mudangas estruturais e culturais nas escolas, de forma que todos os
estudantes tivessem suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008a).

Assim, visando o desenvolvimento dos sistemas publicos de ensino, o Decreto n°
6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/2011, além de outras medidas de apoio a
incluséo escolar, definiu o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um servico
complementar e suplementar ao ensino regular, voltado para eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011). Do mesmo modo, de
acordo com a legislacdo vigente, o AEE deve integrar-se a proposta pedagogica da escola, e
possibilitar ao estudante a garantia do pleno direito de acesso, permanéncia e aprendizagem,
eliminando as barreiras que possam interferir no processo inclusivo como um todo (BRASIL,
2011).

Para Mantoan (2010), o AEE se ofertado adequadamente nas escolas comuns, pode
concretizar as tdo esperadas mudancas que efetivem uma educacgdo para todos e um ensino
que acolha as diferencas. Em razdo disso, para que esse processo aconteca dentro da escola, o
professor que atua no AEE possui diversas atribui¢cbes e responsabilidades, dentre elas
organizar, orientar, articular e promover a inclusdo escolar, no ambiente educacional e social
(BRASIL, 2009). No entanto, pesquisadoras como Michels (2011), Garcia (2013), Vaz (2013)
e Rossetto (2015), reforcam que a formacédo exigida ao professor do AEE, ndo contempla a
multifuncionalidade que é transferida ao docente, de acordo com as orientagdes oficiais
(BRASIL, 2009).

Conforme a Resolugdo n° 04 de 02 de outubro de 2009, para atuar no AEE o professor
deve ter formacgdo que o habilite para o exercicio da docéncia, independente da area de
formacéo, e formacdo especifica em Educagdo Especial, que pode ser inicial ou continuada.
Frente a essa realidade, percebe-se que o processo de inclusdo educacional, embora tenha

avancado significativamente na ultima década (Vinente & Duarte, 2016), ainda possui muitas
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lacunas, principalmente, relacionadas ao processo formativo e organizacional que o
compdem.

Diante disso, algumas autoras (Garcia, 2013; Rossetto, 2015), ressaltam que a
formacéo especifica para atuacdo no AEE se da na pratica, pela falta de aporte tedrico exigido
para atuagdo nas Salas de Recursos Multifuncionais e, que, ainda, se confunde educagédo
inclusiva com Educacdo Especial, que é caracterizada como substitutiva do ensino regular
(Mantoan, 2010; Vaz, 2013). Para Pertile e Rossetto (2015), essas limitacfes ocasionam um
recuo da area de Educacdo Especial enquanto campo do conhecimento, e que ha necessidade
de estudos que valorizem o ensino, com o propésito de organizar e conduzir 0 processo
educativo e de aprendizagem do publico da Educacdo Especial, como estratégia para
efetivacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Desse modo, visando contribuir com as discussfes acerca do processo inclusivo na
escola, este estudo analisard por meio de uma revisdo sistematica da literatura, o contexto do
processo formativo para atuacdo no AEE, a fim de identificar as mazelas que ainda perpassam
este campo de atuacdo, e refletir sobre as praticas e politicas inclusivas que regem e

direcionam o AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

2. Procedimentos metodologicos

Para alcancar os resultados da pesquisa foi utilizada uma abordagem documental no
site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo
de outubro de 2018, utilizando como critérios de inclusdo: artigos completos, publicados no
idioma portugués e no periodo de 2007 a 2018. Este periodo foi delimitado, considerando o
ano de criagao do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
2007). Para triagem dos artigos foi utilizado os seguintes descritores: atendimento
educacional especializado, sala de recursos, educacdo inclusiva, educacao especial, incluséo,
professores, formagdo. Foram excluidos todos os artigos que néo trataram especificamente da
formagdo docente para 0 AEE. A Figura 1 demonstra os critérios de inclusdo e exclusdo

utilizados.

Figura 1 — Fluxograma de sele¢do dos estudos.
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Fonte: Elaboragéo das autoras (2019).

Conforme descrito na Figura 1, foram identificados através da busca de dados 4.237
artigos. Destes, 2.238 foram exclusos por indisponibilidade na base de dados. E outros 1.730
exclusos ap0s a leitura de titulos e resumos duplicados. Na etapa seguinte, foi realizada uma
leitura mais aprofundada dos resumos e objetivos, onde foram exclusos outros 247 artigos. Na
etapa final, os artigos foram lidos na integra e, a partir disso, foram selecionados oito artigos
para este estudo, apresentados no Quadro 1. Todos os artigos selecionados foram publicados
em periddicos com avaliacdo Qualis A1 e A2 na area de Educacdo, no quadriénio 2013/2016
de avaliacdo da CAPES.

Como critérios para selecdo dos artigos foi utilizado o Teste de Relevancia de Pereira
(2006), que consiste na avaliacdo dos estudos por duas pessoas com conhecimento na area.
Segundo Pereira (2006), o Teste de Relevancia consiste em uma avaliagdo composta por
perguntas relacionadas aos objetivos do estudo a ser desenvolvido, que geram respostas
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afirmativas ou negativas em relagédo ao objetivo, metodologia, resultados e conclusdes dos
artigos avaliados.

Para analise dos artigos selecionados, utilizou-se da Analise Tematica, que segundo
Braun e Clarke (2006), consiste em um método que serve para identificar, analisar e relatar
padrdes (temas) a partir dos dados analisados, bem como organizar e descrever um conjunto
de dados de forma mais aprofundada. Dessa forma, os artigos foram analisados até que
houvesse familiarizacdo dos dados, para posterior definicdo das categorias de analise, de
acordo com o0s objetivos do estudo. A partir disso, foram identificados dois temas em
destaque para andlise e discussdo neste artigo: a formacao do professor para atuacdo no AEE;

e AEE e o trabalho docente: dilemas, desafios e possibilidades.




Quadro 1 — Apresentacdo dos estudos selecionados.

Autor Titulo Objetivos Tipo de Principais resultados
(ano) estudo
Michels | O que hé de novo na formacio de Dlscytlr sobrg as polltlczf\s de formacéo dg professqres N0 Ectudo A proposicao de formanglo a~tual pode s~|nallzar que aNproposta de
N . Brasil, especificamente aquelas voltadas & Educacéo NS inclusdo em curso no pais ndo pressupde a apropriacdo do
(2011) professores para a Educag8o Especial? . bibliografico . S
Especial. conhecimento escolar por parte dos alunos com deficiéncia.
Hostins e Politica de inclusdo escolar e praticas | Analisar depoimentos de professores e acfes docentes As reflexdes indicam contradicdes, cisdes e a fragilidade da politica
Jordio curriculares: estratégias pedagégicas | realizadas em SRM, com o propdsito de problematizar | Pesquisa em relacdo ao lécus e aos processos de escolarizacdo e as potenciais
(2014) para elaboracdo conceitual do publico | orientacBes da politica, praticas curriculares e o papel colaborativa praticas curriculares de ensino-aprendizagem pela via da elaboracéao

alvo de Educacéo Especial

das SRM no processo de escolarizacdo desse publico.

conceitual do publico da Educacédo Especial.

Castro e Vaz

Professores no Atendimento
Educacional Especializado:

Analisar algumas tensdes entre propostas e praticas do
AEE destinado a criancas e jovens da rede municipal de
ensino, em especial no que se refere a responsabilidade

Pesquisa
documental e

Os resultados mostram algum desinvestimento docente, uma vez 0s
professores em grande medida relegados a prépria iniciativa para

(2015) responsabilidades e impossibilidades | atribuida aos professores no processo de ensino- observacional | desenvolver e aplicar estratégias de incluso.
aprendizagem.
~ . x . Estudo As politicas atuais acionam o preparo para o acolhimento e o trato da
. Educacéo Especial, educagéo inclusiva . . R - P . L x .
Lunardi- . S i Problematizar como a Pedagogia da Diversidade tem empirico diversidade, de modo a intensificar a formag&o continuada das
. e pedagogia da diversidade: celebrar a x ; . . .l .
Lazzarine diversidade! Exaltar a tolerancial perpassado a formag&o continuada das professoras e as | realizado por professoras, em detrimento da formacéo inicial, e produzir a
Hermes e . ) praticas curriculares ditas inclusivas na escola meio de analise | informac&o, a opinido, a generalizacdo, a rapidez e o pragmatismo do
Notabilizar o respeito! Proclamar a A - ~ .
(2015) S contemporanea. documental e | atual servico da Educacéo Especial nesses cursos de
solidariedade! : ; ) <
discursiva aperfeicoamento/extensao.
Pertile e | Trabalho e formacdo docente para o - S Pesquisa A formacao direcionada ao professor do AEE, ainda € insuficiente e
. : Identificar as atribuigdes do professor do AEE e a - o 3
Rossetto | Atendimento Educacional . g S documental e | apresenta caracteristicas que denotam superficialidade, com adeséo a
- formacé&o direcionada a este profissional. S x MNP
(2015) Especializado bibliografica educacéo a distancia.
. . . Estudo Os discursos legais e psicolégicos fundamentam a formacéo
. Investigar como os discursos de diferentes campos de - ol . ¥
Scherer e | Professoras do Atendimento . o o empirico académica e profissional das professoras do AEE e participam da
, . - . saber se articulam para constituir as praticas - x Lo - o .
Dal’Igna | Educacional Especializado: . realizado por producdo das praticas realizadas ha SRM e as préaticas desenvolvidas
. . o - pedagdgicas das professoras do AEE atuantes em um . - n S ! o
(2015) intervencdo clinica ou pedagdgica? 20 meio de analise | t&m se voltado com maior énfase para o atendimento clinico-
municipio do RS. . ; - . - - -
discursiva terapéutico, e secundarizado o atendimento pedagdgico especializado.
Salas de Atendimento Educacional Fomentar reflexfes acerca da emergéncia do paradigma Pesquisa As SRM possuem grande relevancia na promogéo da inclusdo, a fim
. Especializado (AEE) na rede regular | inclusivo na contemporaneidade, enfatizando o potencial qul de garantir o efetivo acesso ao direito a educacéo, bem como, faz-se
Ferreira D ; i - o empirica de - e
(2016) p_ub_llca de ensino paranaense: de_saflos, das_ salas de AEE, reconhecendo-z_is como famh'gadoras natureza necessario for_nentar_ aruptura de pratlcas_excludentes e _
limites e possibilidades do paradigma | da inclusdo de alunos com necessidades educacionais na ualitativa discriminatdrias, priorizando a emergéncia de um real paradigma
inclusivo rede regular de ensino. g inclusivo.
Pasian, Atendimento Educacional . - ~ » | Estudo quali- | A maioria dos participantes apontou a necessidade de outro
. - ) x Analisar a opinido de professores de SRM em relacdo a o o - .
Mendes e Cia| Especializado: aspectos da formacéo x guantitativo profissional na SRM e a falta de preparo, pois consideram a base
sua formacé&o. . - x P L
(2017) do professor descritivo tedrica para atuacdo no AEE ¢é insuficiente para a demanda exigida.

Fonte: Elaboracéo das autoras (2019).
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3. A formacéao do professor para atuagdo no Atendimento Educacional Especializado

Desde 2007, com o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais,
estabelecido por meio da Portaria Normativa n°13/2007 de 24 de abril, e da implementacédo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008a) pelo Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008b), a Educacdo Especial no pais passou a
formar professores para suprir uma demanda imediata. Nesse sentido, direta ou indiretamente,
todos os estudos analisados apontam a fragilidade da formacéo para atuagdo no AEE.

Para Michels (2011), a formacéo de professores para a Educacdo Especial se relaciona
com a tese da “reconversdo docente”, compreendendo-a como uma formacgéo que consiste na
ampliacdo de funcdes, e na restricdo de base tedrica. Segundo a autora, a reconversdo docente
cumpre a tarefa de adequar os docentes aos novos tempos, tecnologias e estratégias
pedagogicas, buscando ajusta-los aos novos parametros de educacéo.

Sabe-se que, com o passar dos anos, diversos documentos e normativas foram dando
direcionamento ao AEE nas SRM, entretanto, com relacdo a formacdo do professor, 0s
subsidios ainda se resumem na oferta de formacédo continuada a distancia (Pertile & Rossetto,
2015). Para Lunardi-Lazzarin e Hermes (2015), a oferta de formacdo continuada € benéfica
para a capacitacdo de professores multifuncionais. Em contrapartida, Pertile e Rossetto (2015)
apontam que na formacdo a distancia, os professores sdo submetidos a um ensino superficial,
onde o aprofundamento tedrico e o conhecimento cientifico sdo secundarizados.

Do mesmo modo, o estudo de Pasian, Mendes e Cia (2017) verificou as percepcdes
dos professores do AEE sobre sua prépria formacéo e, 70,6% dos investigados indicaram que
a base teorica que possuem para atuacdo no AEE ¢é insuficiente, e, ainda que, 40% apontaram
ndo se sentirem totalmente aptos para suprir todas as demandas exigidas para o atendimento
do publico da Educacdo Especial. Isto demonstra, que, apesar da grande demanda de trabalho,
o professor do AEE para estar apto a atender todas as necessidades de seus alunos, deve
buscar constantes capacitacdes, pois sua formacdo inicial e at¢ mesmo a continuada, ndo o
preparam integralmente para o trabalho docente multifuncional (Pasian et al., 2017).

No estudo de Scherer e Dal’lgna (2015), as professoras do AEE entrevistadas,
relataram que suas competéncias para trabalhar com o publico da Educacdo Especial foram
construidas muito mais na préatica docente, do que em cursos especificos, como indica a
legislagcdo. Em virtude disso, é possivel considerar que a formacéo do professor do AEE esté

centrada na formacéo continuada e na formacdo em servico, pois a formacéo inicial, mesmo
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guando especifica na area, ndo da conta da plural demanda de trabalho realizado pelo
professor do AEE em sua pratica docente.

Frente a essa realidade, é importante destacar que embora as politicas inclusivas
tenham avangcado ao longo dos anos (Scherer & Dal’igna, 2015), o curriculo das
universidades e a propria formacdo em Educacdo Especial, seja ela inicial ou continuada, ndo
estdo articuladas com a proposta e com as atribuicdes do AEE nas SRM. Assim sendo,
percebe-se que o conhecimento ofertado nas universidades e nos cursos de formacéo
continuada, nao esta sendo efetivo para o aprimoramento do processo inclusivo na escola, e
ndo atendem a demanda da multifuncionalidade exigida ao professor que atua nas SRM.

Para Hostins e Jorddo (2014), a formacdo do professor do AEE deve proporcionar
estratégias e acOes que possibilitem o aprofundamento multifuncional, no campo da didatica e
no dominio de conceitos das diversas areas do conhecimento.

A formacdo em Educacgéo Especial, seja ela inicial ou continuada, deve acompanhar os
avancos em termos de politicas inclusivas, como também em relacdo as praticas exigidas ao
profissional que atua nas escolas (Pertile & Rossetto, 2015). Quanto mais o docente estiver
preparado e ciente de suas fungdes no AEE e na SRM, consequentemente, a inclusdo escolar
acontecerd de forma mais efetiva. No entanto, para que a inclusdo escolar ocorra
verdadeiramente, 0 AEE deve estar articulado com a sala de aula regular, de modo que, 0
professor do AEE e o professor da sala regular, atuem de forma colaborativa (Hostins &
Jorddo, 2014; Castro & Vaz, 2015; Lunardi-Lazzarin & Hermes, 2015; Pertile & Rossetto,
2015; Ferreira, 2016; Pasian et al., 2017).

No entanto, para que isso aconteca, todos os professores, das diferentes areas, devem
estar cientes do seu papel enquanto educadores, como também, a par da legislacdo que define
a escola regular, como escola inclusiva. Além disso, a formacdo em Licenciatura deve
contemplar a demanda da inclusdo educacional do pais, principalmente, em relacdo as
especificidades do trabalho pedagdgico voltado para uma educacado inclusiva. Sabe-se que 0
professor do AEE é o principal agente promotor da educacéo inclusiva na escola, porém, ndo
€ 0 Unico responsavel por esse processo. Do mesmo modo, o professor especializado em
Educagdo Especial, também ndo apresenta uma formacdo adequada para o atendimento
integral dos estudantes pablico-alvo do AEE.

Diante disso, percebe-se que existem muitas mazelas no sistema educacional do pais
que impossibilitam a concretiza¢do do processo inclusivo na escola, e que isso, na maioria das
vezes, esbarra na formacdo de professores que se mostra insuficiente, o contrario do que

define a legislagéo.
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4. O Atendimento Educacional Especializado e o trabalho docente: dilemas, desafios e

possibilidades

O profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE), como professor
multifuncional, possui atribui¢cGes que vdo além de seu papel pedagdgico, uma vez que atua
como articulador, e como o principal promotor da inclusdo no ambiente escolar e em seu
entorno (Pertile & Rossetto, 2015). De acordo com a Resolucéo n° 04 de 2009, que estabelece
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagio
Bésica, é de responsabilidade do professor do AEE:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

1l — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2009, p.3).

Em relacdo ao trabalho pedagdgico, segundo Ferreira (2016), o professor do AEE deve
proporcionar ao estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e altas
habilidades ou superdotacdo, aquilo que é especifico a sua necessidade educacional, de modo
a auxilia-los a superar as barreiras que dificultam o seu desenvolvimento.

Para Castro e Vaz (2015), o AEE é um servico de apoio complementar, e nédo
substitutivo ao ensino regular, que visa uma troca socializadora e efetiva de aprendizado
matuo, entre estudantes com e sem necessidades educacionais especiais, enfatizando a
valorizacéo das diferencas, e diminuindo assim as desigualdades.

Para Lunardi-Lazzarin e Hermes (2015), a educagdo como direito social, comum a
todos os individuos, caracteriza-se como a oferta do direito a educacdo da diversidade, pois
permite que diversos sujeitos, com caracteristicas distintas, tenham a mesma oportunidade de
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escolarizagdo. Ja para Scherer e Dal’Igna (2015), programas como o AEE servem para
garantir com que todos os estudantes tenham o direito de construir aprendizados dentro da
escola, independente de suas diferencas.

Contudo, essas mesmas autoras (Scherer & Dal’igna, 2015) apontam que o trabalho
do AEE esta voltado para a “normalizacdo” dos estudantes, e que muitas vezes, os professores
assumem o papel de psicologos, identificando caracteristicas e construindo pareceres sobre a
patologia de seus alunos, transformando as individualidades em mensuraveis e corrigiveis.
Além disso, Michels (2011) destaca em seu estudo, que a inclusdo ainda esta articulada a
excluséo, pois suas agdes dentro da escola visam a “inclusdo” de individuos excluidos
historicamente por meio de processos sociais mais amplos.

Do mesmo modo, para Ferreira (2016), em termos de legislacdo, inegavelmente a
educacdo inclusiva tém avancado e o AEE é um progresso significativo para a escola dita
inclusiva, no entanto, ele ressalta que ainda existem muitos desafios a serem superados, como
as praticas escolares tradicionalmente excludentes. Sabe-se que, o professor do AEE, deve se
articular com o professor da sala regular, para criacdo de estratégias e possibilidades mais
efetivas de aprendizagem, de acordo com as especificidades de cada estudante.

Todavia, para Hostins e Jorddo (2014), de acordo com o discurso das professoras do
AEE entrevistadas, a educacdo inclusiva, na préatica, se mostra contraria, pois a SRM muitas
vezes fica a margem do processo de escolarizacdo dos estudantes, e o trabalho articulado com
a sala de aula regular ndo acontece.

O AEE como servigo complementar e suplementar do ensino regular, ndo deve ficar
isolado (Hostins & Jord&o, 2014), e o professor como principal referéncia de incluséo dentro
da escola, deve estar ciente de suas responsabilidades e atribuicGes, e capacitado para cumpri-
las da melhor forma.

Em razdo disso, o AEE deve estar articulado com os professores das classes comuns,
mas ndo deve se eximir da responsabilidade de escolarizagdo desses estudantes. O trabalho
colaborativo entre esses professores deve estar voltado ao processo de ensino-aprendizagem e
a adaptacdo de metodologias e tecnologias assistivas que possibilitem a apropriacdo dos
conteddos pelos estudantes, independentemente de suas especificidades. Em uma escola
inclusiva, os professores ndo devem focar na deficiéncia, mas devem reconhecer as diferengas
e as individualidades de seus alunos, de modo a compreender, que cada ser € unico, plural e
peculiar, e possui formas distintas de evolucdo e aprendizado, apresentando ou ndo, uma
necessidade educacional especial.

Desse modo, alguns autores (Castro & Vaz, 2015; Lunardi-Lazzarin & Hermes, 2015;
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Pertile & Rossetto, 2015; Scherer & Dal’igna, 2015; Ferreira, 2016) apontam que os
professores do AEE, dentro de suas diversas atribuicdes e independente de suas limitagoes,
devem priorizar o trabalho pedagdgico, ndo ficando restritos a um conjunto de técnicas e

envoltos estritamente a socializacdo dos estudantes.

5. Considerac0es Finais

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo é direito de todos. Em
consonancia, e a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos assinalou que todos sdo iguais
perante direitos e dignidade (ONU, 1948; BRASIL, 1988). Entretanto, em relacdo as pessoas
com necessidades educacionais especiais, para garantia de efetivacdo desses direitos, 0s
esforcos devem ser ainda maiores (Ferreira, 2016). Isso porque, mesmo que as politicas
inclusivas existam e se aprimorem com 0 passar dos anos, e 0s estudantes publico da
Educacdo Especial a cada ano, estejam mais presentes nas escolas de ensino regular
(BRASIL, 2017), ainda existem muitos desafios a serem superados para a efetivacdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva.

A partir das discussdes do estudo, compreende-se que a formacéo exigida ao professor
para atuar no AEE, ndo consegue dar conta de todas as responsabilidades atribuidas a funcéo.
Além disso, percebe-se que, a capacitacdo para atuacdo no AEE se d& muito mais em servico,
do que em formacgGes prévias. Desse modo, € fundamental que o curriculo das universidades
contemple as mudangas nas politicas inclusivas, bem como, considere a realidade que o
profissional encontrara em seu campo de atuacdo, para dar suporte e uma capacitagdo mais
significativa ao docente que atuara nas SRM.

Do mesmo modo, observou-se que as praticas do AEE nao devem ser voltadas para a
correcdo das peculiaridades de cada estudante, mas devem focar no processo de ensino-
aprendizagem e, no trabalho colaborativo com o professor da sala regular, para que o processo
de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo, se torne realmente efetivo.

Em consonéncia, 0 AEE, como servico de carater complementar e suplementar, tem
como intuito reforcar o que ja é ofertado na sala de aula regular, e ndo substituir ou eximir o
professor das classes comuns, do processo de escolarizagdo desses estudantes. Da mesma
forma, ressalta-se que o AEE e o professor especializado sdo os principais protagonistas do
processo inclusivo no ambiente escolar e possivelmente fora dele, no entanto, a educagédo

inclusiva ndo é responsabilidade Unica do professor do AEE.
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Além disso, a educacdo especial e inclusiva precisa de investimentos em politicas
publicas para a formacdo de professores. Igualmente, é dever dos educadores e pesquisadores
da area de Educacéo, olhar com mais atencédo para as diversidades existentes na escola. Frente
a isso, acredita-se que mais estudos devem ser realizados com o olhar voltado para a
Educacdo Especial, para as politicas inclusivas e para o processo inclusivo dentro dos
ambientes educacionais, pois, a educagédo inclusiva, ndo é papel Unico do AEE, mas de todas

as areas.
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