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Resumo

Este trabalho apresenta uma proposta metodoldgica para o ensino-aprendizagem de ecologia através de atividade de
campo, na forma de um roteiro para realizagdo de trabalho préatico de observa¢des em campo. O roteiro foi elaborado
para orientar as aulas praticas em campo, uma vez que estas geralmente sdo bastante dispersivas, devido a grande
motivacdo dos alunos e a diversidade de desafios para aprendizagem que lhe é proporcionado. Com o objetivo de
oferecer ao aluno situagdes de experiéncia que contribuissem para a constru¢do de conhecimento em ecologia foi
proposta esta metodologia buscando dinamizar e otimizar a construgdo do conhecimento. O roteiro foi aplicado com
seis turma de académicos dos cursos de biologia e utilizando métodos qualitativos sdo apresentados e discutidas as
principais observacéo aferidas no desenvolvimento das aulas.

Palavras-chave: Aulas praticas; Ambiente natural; Biologia; Metodologia.

Abstract

This paper presents a methodological proposal for the teaching-learning of ecology through field activity, in the form
of a script for carrying out practical work of field observations. The script was designed to guide practical classes in
the field, as these are usually quite dispersive, due to the high motivation of students and the diversity of learning
challenges that are provided. In order to offer the student experience situations that contribute to the construction of
knowledge in ecology, this methodology was proposed, seeking to streamline and optimize the construction of
knowledge. The script was applied with six class of academics from biology courses and using qualitative methods
the main observations measured in the development of classes are presented and discussed.

Keywords: Practical classes; Natural environment; Biology; Methodology.

Resumen

Este trabajo presenta una propuesta metodoldgica para la ensefianza-aprendizaje de la ecologia a través de la actividad
de campo, en forma de guidn para la realizaciéon de trabajos practicos de observaciones de campo. El guion fue
disefiado para orientar las clases practicas en el campo, ya que estas son generalmente bastante dispersas, debido a la
alta motivacion de los estudiantes y la diversidad de desafios de aprendizaje que se brindan. Con el fin de ofrecer al
alumno situaciones vivenciales que contribuyan a la construccion del conocimiento en ecologia, se propuso esta
metodologia, buscando agilizar y optimizar la construccion del conocimiento. El guion fue aplicado com seis clases
académicos de cursos de biologia y utilizando métodos cualitativos se presentan y discuten las principales
observaciones realizadas en el desarrollo de las clases.

Palabras clave: Clases practicas; Medio natural; Biologia; Metodologia.

1. Introducéo
Este trabalho apresenta e discute uma proposta metodologica para fazer aulas de ecologia em campo, o qual foi
iniciado em meados de 1980, quando passou-se a utilizar tal método. Dentre os fatos que levaram a buscar novas
metodologias para o ensino-aprendizagem nas diferentes areas da biologia emergiu principalmente a fatos tais com:
- Eram jovens professores formados em uma escola cuja base das experiéncias formativas era a pratica, a qual deveria
ser teorizada apds cada observacdo, tal forma de fazer aulas foi logo muito valorizada, uma vez que vivia-se 0 auge das
feiras de Ciéncia (Pereira et al. 2000; Piaget, 1972 e 1975).
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- A necessidade de uma identidade profissional levou a busca de um entendimento claro do “sujeito professor”, sobre
0 ambiente de trabalho e como fazer o melhor. Tal entendimento levou a busca do significado da Educacdo, para a
construcdo de um conceito, chegando-se a Ferreira (1999), no qual entre as varias conotagdes escritas, a atencao voltou-se:
“Educacao € o ato de educar-se”, tal surpresa deveu-se principalmente a simplicidade e por aparentemente nao dizer muito.
Como o autor é muito conceituado e este dicionario é uma referéncia na lingua brasileira, logo o problema néo esta no texto,
mas em que esta lendo. Entdo constatou-se que a importancia deste conceito esta na palavra educar-se, logo ndo é o
professor que ensina é o aluno que aprende.

Para que o conceito de educacgdo escolhido fosse seguido, ter-se-ia que construir uma forma de fazer aulas, que
proporcionasse ao aluno experiéncias para ele educar-se. Logo, como em todo o plano de ensino os objetivos sdo muito
importantes, buscou-se a elaboragdo dos mesmo de forma que atendessem este conceito, entdo decidiu-se pela expressdo
“Proporcionar situagdes de experiéncias para que os alunos construam seus conhecimentos sobre:” Esta passou a fazer parte
de qualquer plano de ensino ou de trabalho de campo, aparecendo pela primeira vez na bibliografia em Pereira (1993), e
depois em Pereira e Putzke (1996).

Ao ler em Comenios (1957), que “quase sempre o professor toma o aluno tal qual encontra, e comega logo a torneé-
lo, a baté-lo, a torcé-lo, a modela-lo a seu modo, pretendendo que ele se torne imediatamente uma beleza, uma joia, e, se 0
ndo consegue logo (e como seria possivel consegui-lo?), enche-se de ira, indigna-se, enfera-se”. E havemos de admirar-nos
que haja quem critique e fuja de semelhante método de educacdo? Deve-se antes admirar-se que haja ainda quem se entregue
a tais educadores. E foi entdo, para fugir deste modelo que iniciou-se elaboragdo de roteiros para pratica de campo e de
laboratdrio.

A utilizacdo da pratica como a base inicial ndo é nova, pois Comenios (1957), escreveu na primeira edicdo de sua
Didatica Magna, em 1536, que "o conhecimento necessariamente deve principiar pelos sentidos (uma vez que nada se
encontra na inteligéncia, que primeiro ndo tenha passado pelos sentidos). Por que é, entdo, que o ensino tenha que principiar
por uma exposicao verbal das coisas, e ndo por uma observacdo real dessas mesmas? Somente depois da observacdo das
terem sido feitas vira a palavra para explicar melhor."

Nesta forma de abordagem dos objetos do conhecimento, conforme Altet, (2001), as aulas iniciam pela pratica,
segue-se a teoria, a analise e a pratica novamente. Entretanto, a pratica sempre deve levar a teoria, pois para Charlier (2001),
a pratica ndo é espontaneamente didatica. Para ser formadora, ela deve ser teorizada. Portanto, nestas propostas
metodoldgicas as habilidades a ser desenvolvidas a partir da pratica em laboratério ou no campo, sempre seguidas ou
acompanhadas pela teorizagdo. Entdo, a pratica € o meio pelo qual o aluno constréi seus conhecimentos sobre o assunto, ao
contrario daqueles que fazem com que as praticas de laboratério sejam o momento em que os alunos realizam um trabalho
para encerrar com “chave de ouro” a unidade estudada, através de aulas tedricas. Poder-se-4 dizer, portanto, que o professor
leva os alunos ao laboratério para assistir a um filme que ja lhes foi contado em aula teéricas (Perrenoud, 1998 e 2013).

A origem e evolucdo das diferentes areas da Filosofia, basearam-se principalmente no estudo das relacdes do homem
com a natureza. Depois surgiu o estudo das rela¢des interpessoais e, finalmente, o estudo das relagdes entre 0 homem e a
histéria. No entanto, cabe destacar que nessa evolucao foram negligenciados os estudos praticos do ambiente e das relagoes
entre homem e 0 meio em que vive, afastando o homem do seu hébitat e levando-o a ser o grande responsavel pelas
catastrofes e agressdes ambientais prejudiciais a qualidade de vida (Pereira, 1993).

A proposta ndo é nova nem inédita, pois, como escreve Terradas (1978), o trabalho de campo é uma tradicdo a ser
recuperada no ensino das Ciéncias Naturais, e esta metodologia é a base pedagdgica da escola ativa. Estes autores acreditam
que o ensino fundamentado apenas em livros didaticos e exposicBes tedricas contribuiu significativamente para a formacéo

de profissionais e lideres desvinculados da realidade social em que vivemos.
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As aulas praticas em campo tem demonstrado serem muito eficientes para o desenvolvimento de habilidades para um
melhor entendimento dos ambientes, a qual é fundamental para a compreensdo do ecossistema em que vivemos, levando as
pessoas a compreenderem melhor e praticarem a Educacdo Ambiental e a Alfabetizagcdo Ambiental, esta Gltima ainda pouco
conhecida no Brasil. Isto deve-se principalmente a utilizagdo de uma metodologia ativa, o que facilita a analise e
interpretacdo do ambiente e do habitat vivido pelo individuo, uma vez que o homem valoriza 0 conhecido e tem medo do
desconhecido (Gomes et al., 2021; Sousa et al., 2021; Marcinkowski, 1998 e Coyle, 2005).

Para Pereira e Putzke (1996), a experiéncia académica nos cursos de Biologia tem demonstrado que os trabalhos de
campo sdo muito importantes, principalmente nos primeiros semestres do curso, quando o aluno motiva-se e ambiciona um
novo universo de conhecimentos. E neste momento que o aluno passara a gostar ou desgostar do curso que escolheu, e entéo
pode-se utilizar esta atividade para motiva-lo reduzindo significativamente a evasdo, principalmente nas universidades
privadas.

Com o objetivo de sugerir aos professores de ecologia e ciéncias bioldgicas formas mais dindmicas para aulas praticas

em campo, compartilhamos esta proposta metodologica, que foi muito bem aceita pelos académicos.

2. Material e Métodos

Este trabalho utiliza um método qualitativo exploratério do tipo estudo de caso, conforme Gil (2008), o qual se aplica
para situaces observadas em contexto real. O planejamento dos roteiros para as atividades de campo em ecologia, baseou-se
em métodos e técnica que proporcionasse ao aluno vivenciar situagdes de experiéncias que estivessem contextualizadas em
seus ambientes, possibilitando a construcéo e redescoberta de assuntos e temas que foram estudados.

Em um segundo momento foram escolhidos os temas a serem abordados os quais faziam parte do plano de ensino do
curso de Ciéncias Bioldgicas, conforme objetivos propostos nos mesmos e as referéncias bibliogréficas e textos a serem
utilizados para o preparo e a execugdo das atividades previstas nos roteiros.

2.1 Justificativas para realizacao do trabalho

As justificativas para a proposi¢do da atividade pratica ”Vendo conceitos de Ecologia” emergem de fatos tais como:

- a forma exageradamente académica de fazer aulas de Ecologia tem levado a valorizagdo excessiva dos conteidos
em detrimento da sua aplica¢do ou da presenca dos mesmos na vida das pessoas;

- a prética no trabalho com alunos tém demonstrado que o aluno ndo aprende apenas ouvindo, ou pelo menos o nivel
do ensino e aprendizagem apresenta niveis insignificantes;

- esta técnica de abordagem dos contetidos tem sido feitas com frequéncia, apresentando aproveitamento excelente
dos aluno na construcéo de seus conhecimento de forma alegre e descontraida;

- a técnica de ensino que inicia pela pratica tem demonstrado maior eficiéncia na aprendizagem dos alunos.

2.2 Objetivo do trabalho de campo

O roteiro “Vendo conceitos de Ecologia” tem como objetivo principal proporcionar um conjunto de situaces de
experiéncias que possibilitem aos alunos:

- desenvolver a capacidade de relacionar os fen6menos naturais com 0s conceitos e leis apresentados na bibliografia,
através da observacdo orientada e a teorizagdo dos dados coletados;

- redescobrir uma das maneiras mais faceis e agradaveis de compreender os conteidos teéricos, desenvolvendo o
raciocinio e o espirito critico, através da pratica de comparacéo dos fendbmenos e leis observadas com o que esta descrito na

bibliografia;
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- revisar os conceitos gerais de ecologia, iniciando pela pratica e teorizando as observagdes, através da observacédo, da
leitura do conceito e sua localizacdo na natureza;

- vivenciar técnicas de avaliagdo de relagdes entre os seres vivos, para iniciagdo da compreensao do significado de
impacto ambiental, através de alteracfes geralmente encontradas no ambientes onde a aula é feita;

- redescobrir 0 ambiente e os ecossistemas com o principal laboratério para aprender biologia, através de observacdes

e teorizacdo dos dados obtidos.

2.3 Execucdo do trabalho
Baseando-se principalmente em Pereira e Putzke (2010), Dajoz (1983), Odum (1983), Krebs (1994), Watanabe
(1987) e Smith e Smith (1998), reline os conceitos de: a. Ecologia, b. habitat, c. nicho, d. competigdo, e. predagéo, f. simbiose,
g. parasitismo, h. mutualismo, i. popula¢do, j. comunidade, k. ecossistema, . bioma e m. biosfera.
Antes do deslocamento para o local de realizacdo do trabalho foi muito importante destacar as justificativas, os

objetivos do trabalho e aferir com os alunos os conceitos e contetidos a serem estudados na atividade de campo.

2.4 Atividades sugeridas
1. Localizar, observar e descrever locais, fenémenos ou fatos onde é possivel visualizar os conceitos de Ecologia,
habitat, nicho, competicdo, predacdo, simbiose, parasitismo, mutualismo, popula¢do, comunidade, ecossistema, bioma e

biosfera respectivamente.

3. Resultados e Discusséo

As observagcBes dos conceitos iniciaram pelo de ecologia, cuja conotagdo foi: “Ecologia € a ciéncia que trata das
relacBes entre 0s seres Vvivos e/ou entre eles 0 ambiente”. Nas observagdes orientadas pelo professor as folhas de planta foram
as mais visualizadas, principalmente as marcas deixadas por insetos que as utilizam como alimento foram discutidas, além
herbivoro pastando, nestes fatos os alunos afirmaram terem visto claramente o conceito de ecologia, pois 0 animal esta
relacionando-se com a planta para alimentar-se. Como a pratica ndo é pedagdgica por si s6 ela deve ser teorizada, ao fazer isto
pode-se constatar que a principal forma de relacdo entre os seres vivos é o trofismo, a alimentacdo. Desta forma o alunos
aprendeu mais do que a proposta inicial.

Ao buscar a observacdo de um hébitat a partir do conceito de que “héabitat é o ambiente que oferece as condi¢des
necessarias e caracteristicas para a sobrevivéncia e procriagdo de uma espécie” as plantas foram as mais observadas por serem
as mais abundantes no ambiente, foram listados o solo para arvores e ervas, pedras para liquens e musgos, 0s quais também
foram observados o cdrtex dos troncos, além de espécies de plantas aquéatica que nédo cresciam fora do lago.

A observacdo de nicho, cujo conceito escolhido foi que “nicho é a funcdo ecologica desempenhada por uma espécie
no ecossistema onde vive”. Este levou o aluno a buscar mais informagdes sobre a fungdo de uma espécie em um ecossistema.
A principal orientacdo geralmente feita pelo professor foi a aferi¢do de relagGes entre os organismos, como as aferidas acima
como por exemplo a herbivoria quando o aluno concluia que a fungdo daquela planta no ecossistema era servir de alimento a
determinado herbivoro ou um inseto sobre uma flor onde constata-se que o nicho da planta é servir de alimento ao inseto e o
nicho do inseto € contribuir com a polinizagdo.

A busca de observages para a ver o conceito de competicdo no ambiente em que o aluno encontrava-se, a partir do
conceito de que “competi¢do ¢ a luta entre dois organismos pela mesma coisa”, lista deste abundava como, por exemplo as
plantas crescendo em comunidade e competindo pelo substrato, pela luz pelo, pelo espaco, a pessoas competindo pelo ar, pelo

emprego ou nos esporte.
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A partir do conceito de que “Predacéo e a relacdo alimentar entre organismos de espécies diferentes, benéfica para
um deles (predador), a custa da morte e consumo do outro (predado ou presa)”, uma das observagdes feitas com mais
frequéncia foi em uma teia de aranha, na qual eram observados insetos ou restos destes, que foram utilizados pela aranha.
Além destes, restos de animais também foram aferidos e em uma oportunidade foi observado um gavido voando com um
pequeno roedor presos em suas garras.

Ao buscar a observacdo do conceito de simbiose constatou-se que para muitos estudantes a conotacdo deste conceito
era 0 mesmo de mutualismo. Logo buscou-se na literatura o conceito correto de simbiose, “o qual em seu sentido amplo, diz-se
da vida em comum entre dois ou mais organismos”. O claro entendimento deste conceito facilitou muito sua visualizacdo nos
ambientes sendo que a visualizagdo mais facil foram as plantas epifitas.

A localizagdo de um evento no qual fosse possivel a identificacdo do conceito de parasitismo cujo conceito é “uma
associacdo desarmonica entre dois seres, na qual um deles tira qualquer proveito e acarreta ao outro um prejuizo mais ou
menos intenso”, logo tomou-se as fitopatologias como observacdo muito facil pelos sintomas que abundam na natureza. Porém
ao teorizar as observacdes de fungos parasitas de plantas surgiu a fumagina, cujo sintoma é a cobertura da folha da planta por
pelicula preta. No entendimento desta constatou-se que a planta havia sido parasitada inicialmente por um pulgéo e como esta
espécie produz uma secre¢do sobre as superficies parasitadas, e entdo sobre esta desenvolveu-se o fungo o qual ndo possui
relacdo tréfica com a planta. O parasita era o pulgdo e ndo o fungo.

O mutualismo cujo conceito seguido ¢ “um tipo de associag@o interespecifica, harmonica e bilateral, fitofitica,
fitozdica ou zoozbica, em que se observa uma permuta de favores”. Neste, as rela¢des mais observadas foram os insetos e as
flores, nos quais os insetos utilizam o néctar e/ou o pdlen como alimento contribuem com planta realizando a polinizagéo.

O conceito de populacdo, utilizado em ecologia que é “o numero de individuos da mesma espécie que ocupa
determinada &rea por determinado tempo”, corresponde exatamente ao utilizado com a conotagéo de populagdes de uma cidade
de um estado de um pais ou do planeta terra, esta contextualizagdo facilitou os alunos na construcéo de seu conceito.

Na observagdo de comunidade, cujo conceito utilizado é “o conjunto de populagdes que convivem em um mesmo
ambiente, em uma mesma area em determinado periodo de tempo, interagindo umas com as outras”, foi muito facilitado pelo
claro entendimento do conceito de populagdo. Portanto os alunos observavam o ambiente ao seu redor diferenciavam
populacédo e construiam claramente seus conceitos sobre comunidade.

Ao discutir o conceito de ecossistema, cujo escolhido foi: “¢ o nome utilizado para designar a maior unidade da
ecologia, sendo que eco significa casa e sistema significa que se trata de uma estrutura organizada incluindo as relagdes entre
0s seres vivos que vivem no ambiente referido e entre eles e o ambiente”, os académicos ao observarem 0 ambiente que os
rodeavam para visualizar tal conceito, alguns constataram que neste poder-se-ia reunir praticamente todos o0s conceitos aferidos
anteriormente. Identificaram no ecossistema a comunidade que contribuem com os fatores bi6ticos e listaram também fatores
abioticos. Ao observar uma floresta ou um campo identificaram um ecossistema natural e em uma plantagdo como, por
exemplo, milho e reflorestamento, os quais foram identificados como ecossistemas agricolas.

A busca do conceito de bioma, cujo o escolhido foi “um amplo conjunto de ecossistemas, caracterizados
principalmente pelas semelhangas dos tipos fisiondmicos da vegetagdo climax e pela influéncia da comunidade animal”.
Quando o aluno buscava mais informacdes na literatura sobre este conceito, geralmente constatava que no territério brasileiro
existem seis biomas (Amazonia, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pampa e Pantanal), tal informacéo levava-os a relaciona-lo
com o ambiente onde viviam, colocando-se em um bioma. Quando isto aconteceu ocorreu a aprendizagem, com uma mudanca
de comportamento, e eles passaram a defender o bioma no qual viviam. Para os alunos que utilizaram este conceito em um

estabelecimento de ensino localizado no Bioma Pampa, construiu-se uma discussao mais intensa e um melhor conhecimento
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deste bioma, o qual foi considerado por alguns como o Bioma esquecido, por ser 0 menos citado e estudado entre os demais
gue existem no Brasil.

A biosfera teve como conceito eleito para este trabalho: “o sistema integrado de organiSmos Vivos € seus suportes,
compreendendo a camada envolvente do planeta Terra com a atmosfera circundante, estendendo-se para cima e para baixo até
onde exista naturalmente qualquer forma de vida”. Apesar de ser praticamente impossivel visualizar os limites e clara
identificacdo deste conceito, a experiéncia vivenciada no estudo dos conceitos anterior que levaram o aluno a desenvolver a
habilidade de observar e com os dados obtidos buscar na literatura a teorizacdo da pratica, ndo houve dificuldade para que o
estudante construisse seu conceito de biosfera.

4. Consideracdes Finais

Esta técnica de ensino-aprendizagem de alguns conceitos de ecologia levou a conclusdes como, pro exemplo:

- Os alunos desenvolveram a habilidade de contextualizagéo do conhecimento, o que contribui significativamente com
a aprendizagem, uma vez que ele relaciona o conhecimento com algo conhecido tomado como referéncia.

- Com esta técnica o aluno ndo memoriza o conhecimento ele o constréi baseando em suas observacfes e a consulta a
bibliografia sugerida para as atividades.

- Pelas discussdes e pela mudancga de comportamento observada nas aulas foi possivel constatar que o aluno passa a
valorizar os ambientes onde vive e onde sua comunidade esté inserida.

- Nas avaliagdes das aulas e da atuacdo do professor feita pelos alunos, demonstraram grande empatia para com o
professor e com o método, contribuindo significativamente para elevacdo do nivel de aprendizagem e a redu¢do do indice de
reprovacao.

- Esta proposta metodoldgica poderd também ser utilizada para ver os conceitos de ecologia acima propostos em
filmes. Estes foram testados em observagdes no filme “A marcha dos pinguins” (La Marche de I’empereur), 0 qual apresenta a
reprodugdes do pinguin imperado (Aptenodytes forsteri Gray, 1844) no continente Antértico e praticamente todos 0s conceitos
listados foram vistos pelos alunos.

- Para este trabalho utilizou-se um método qualitativo, uma vez que o principal objetivo é oferecer ao leitor uma
forma de utilizacdo desta metodologia, logo o importante ndo foram nimeros de observac@es ou nivel de aproveitamento dos
alunos, e sim o como fazer a aula. Porém pode-se utilizar um método quantitativo para avaliar o nivel de aprendizagem
comparando os graus obtidos na avaliacdo dos contetidos trabalhados, com as medias existentes em histérico escolar do aluno

em semestres anteriores, neste caso utiliza-se apenas nimeros para identificacdo dos mesmos.
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