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Resumo

O presente estudo busca identificar as agdes educativas planejadas acerca da educagédo
inclusiva, por meio da anélise dos documentos norteadores de uma escola da rede municipal
de ensino de um municipio da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, bem como através das
percepcdes da coordenadora pedagogica da referida escola. Trata-se de um estudo qualitativo,
caracterizado quanto aos objetivos como uma pesquisa descritiva. O procedimento de coleta
de dados se deu por meio da andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e do Regimento
Escolar, bem como de entrevista semiestruturada com a coordenadora pedagdgica da escola.
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Os dados foram organizados e apresentados atraves de uma analise descritiva. O cenério da
pesquisa trata-se de uma escola da rede publica municipal, com 1290 estudantes
matriculadas/os no ano de 2018, destas/es 53 possuem alguma deficiéncia e/ou transtornos
globais do desenvolvimento. Referente aos resultados encontrados, o PPP e o Regimento
Escolar abordam alguns itens que planejam estratégias pontuais para a incluséo escolar, no
entanto, ainda carecem de uma proposta especifica que contemple as/os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.
Sugere-se, assim, que alguns itens do PPP e do Regimento Escolar possam ser reformulados
para contemplar as especificidades relacionadas a inclusdo escolar, além do investimento em
formagédo continuada nesta perspectiva para as/os professoras/es e demais profissionais
envolvidos.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagogico; Atendimento Educacional Especializado;

Inclusdo Escolar.

Abstract

The present study seeks to identify the educational actions planned about inclusive education,
through the analysis of the guiding documents of a school in the municipal education network
of a municipality on the western border of Rio Grande do Sul, as well as through the
perceptions of the pedagogical coordinator of the school. This is a qualitative study,
characterized as the objectives as a descriptive research. The data collection procedure took
place through the analysis of the Pedagogical Political Project (PPP) and the School
Regiment, as well as a semi-structured interview with the school's pedagogical coordinator.
The data were organized and presented through a descriptive analysis. The research scenario
is @ municipal public school, with 1290 students enrolled in 2018, 53 of which have some
global developmental disabilities and/or disabilities. Regarding the results found, the PPP and
the School Regiment address some items that plan specific strategies for school inclusion,
however, they still lack a specific proposal that addresses students with disabilities, global
developmental disorders and/or high skills /giftedness. Thus, it is suggested that some items
of the PPP and the School Regiment may be reformulated to address the specificities related
to school inclusion. In addition to the investment in continuing education in this perspective
for teachers and other professionals involved.

Keywords: Pedagogical Political Project; Specialized Educational Service; School inclusion.
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El presente estudio busca identificar las acciones educativas planificadas sobre educacion
inclusiva, a traves del analisis de los documentos guia de una escuela en la red de educacion
municipal de un municipio en la frontera occidental de Rio Grande do Sul, asi como a través
de las percepciones del coordinador pedagogico del escuelaEste es un estudio cualitativo,
caracterizado como los objetivos como una investigacion descriptiva. El procedimiento de
recoleccion de datos se realizo a través del analisis del Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) y
el Regimiento Escolar, asi como una entrevista semiestructurada con el coordinador
pedagdgico de la escuela. Los datos fueron organizados y presentados a través de un analisis
descriptivo. El escenario de investigacion es una escuela puablica municipal, con 1290
estudiantes matriculados en 2018, 53 de los cuales tienen algunas discapacidades y/o
discapacidades globales del desarrollo. Con respecto a los resultados encontrados, el PPP vy el
Regimiento Escolar abordan algunos elementos que planean estrategias especificas para la
inclusion escolar, sin embargo, aun carecen de una propuesta especifica que aborde a los
estudiantes con discapacidades, trastornos del desarrollo global y/o altas
habilidades/superdotacion. Por lo tanto, se sugiere que algunos elementos del PPP vy el
Regimiento Escolar puedan reformularse para abordar las especificidades relacionadas con la
inclusion escolar. Ademas de la inversién en educacion continua en esta perspectiva para
docentes y otros profesionales involucrados.

Palabras clave: Proyecto Politico Pedagdgico; Servicio Educativo Especializado; Inclusién

escolar.

1. Introducéo

A reorganizagdo da educacdo brasileira no viés da educacdo inclusiva evidenciou o
rompimento de paradigmas que sustentavam o conservadorismo das escolas, despertando
inquietacdes quanto aos “modelos ideais”, a normalizagdo de perfis especificos de estudantes
e a selecdo das/os eleitas/os para frequentar as escolas (Ropoli, et al., 2010). Na atual
perspectiva da educacgdo inclusiva, almeja-se que a/o estudante ingresse na escola comum e
que nela permaneca com igualdade de oportunidades, para que possa desenvolver-se dentro de
suas potencialidades (Antunes, Rech & Avila, 2016). Evidenciando a necessidade de uma
preparacdo da escola, no que se refere a organizacdo do trabalho pedagdgico, tanto em seus
documentos norteadores, quanto na execucdo das a¢bes desenvolvidas pelas/os profissionais

envolvidas/os.
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Neste sentido, o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma
escola tornam-se fundamentais para o planejamento e execucdo de agGes na perspectiva da
educacdo inclusiva. O Regimento Escolar por ser o documento que estabelece “as normas
gerais que regularfo as praticas escolares disciplinares ¢ pedagogicas” (Pacheco & Cerqueira,
2009, p. 68), e 0 PPP por ser o documento responsavel por organizar o trabalho pedagdgico
na escola (Veiga, 2009). No Brasil intensificou-se a elaboracdo dos PPPs apds a publicacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. Em seus artigos 12, 13 e 14,
estabeleceu-se a obrigatoriedade da elaboracdo de uma proposta pedagdgica para as escolas
de educacéo basica.

O PPP mostra a visdo macro do que a instituicdo pretende ou idealiza fazer, seus
objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto no que se refere as suas atividades
pedagdgicas, como as fungdes administrativas (Betini, 2005). Antunes, Rech e Avila (2016)
propdem que para elaboracdo do PPP na perspectiva da educacéo inclusiva, deve-se levar em

consideracdo alguns aspectos,

[...] a escola regular precisa construir seu projeto pedagdgico atentando para essas
questdes, assegurando que o aluno com deficiéncia tenha acesso a um curriculo
flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a avalia¢des diferenciadas, ou
seja, acesso a adaptagcbes que oportunizem a esse aluno ter igualdade de
oportunidades para, assim, ter a oportunidade de construir seu conhecimento e
progredir na vida escolar.

Por compreendermos que o Regimento Escolar e do PPP indicam as intencionalidades
da escola, bem como retratam a sua identidade, o presente estudo busca identificar as aces
educativas planejadas acerca da educacgdo inclusiva, por meio da analise dos documentos
norteadores de uma escola da rede municipal de ensino, bem como através das percepc¢des da

coordenadora pedagdgica da referida escola.

2. Metodologia

Este estudo situa-se nos dominios da abordagem qualitativa, caracterizada quanto aos
objetivos como uma pesquisa exploratoria descritiva. A escola, na qual o estudo foi
desenvolvido, compde a rede municipal de ensino de um municipio da fronteira oeste do Rio
Grande do Sul e foi escolhida através do método ndo-probabilistico intencional. A
delimitacdo da base de estudo se justifica pela exequibilidade da pesquisa, pois procura
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conhecer uma situacdo complexa, suas variaveis e as inter-relagdes existentes, demandando
uma imersao no contexto analisado e exigindo abertura dos espacos formativos da escola.

A referida escola estd localizada em uma regido afastada do centro da cidade, nao
possui saneamento basico em varios pontos nem projetos sociais incentivados pelo municipio,
havendo poucos espacos publicos para lazer, contribuindo para o aumento da vulnerabilidade
social desta comunidade!. Em 2018, estavam matriculadas/os 1290 estudantes, distribuidas/os
em trés turnos, sendo 650 no turno da manha, 565 no turno da tarde e 75 no turno da noite.
Por ser uma escola de ensino fundamental, sdo ofertadas vagas em turmas do 1° ao 9° ano.

O numero de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento é
de 53, destas/es 15 possuem laudo médico. A escola ndo possui estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, segundo os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio.

Para a coleta de dados, foi realizada, inicialmente, a leitura e analise do Regimento
Escolar e do PPP da escola, seguido pela realizagcdo de entrevista semiestruturada com a
coordenadora pedagégica visando identificar as acBes que estdo sendo planejadas e
executadas na perspectiva da educacéo inclusiva. A coordenadora pedagogica da escola atua
nesta funcdo ha seis anos e possui graduacdo em licenciatura plena em Matematica. Em
relacdo a pos-graduacdo, a coordenadora possui especializagdo em Psicopedagogia
Institucional e especializacdo em Educacdo em Ciéncias, atualmente cursando mestrado
académico em Educacdo em Ciéncias. Possui carga horaria de 60 horas/semanais, atuando 20
horas em outra escola como regente de classe.

A entrevista semiestruturada com a coordenadora seguiu um roteiro pré-estabelecido
que foi construido especificamente para o presente estudo. Antes de iniciar a entrevista, foi
apresentado o projeto e entregue a coordenadora pedagogica o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) que foi assinado em duas vias, ficando uma com a entrevistada e a
outra com a pesquisadora responsavel.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas no intuito de ndo perder
nenhum detalhe expresso pelas entrevistadas. Os resultados foram organizados e serdo

apresentados através de uma andlise descritiva. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica

1 0 estudo “Educacdo Inclusiva e Redes de Apoio: reflexdes a partir de uma realidade escolar” realizado por
Silva, Zalamena e Balk (2019), complementa as informagdes referente ao territério, no qual, a escola esta
localizada, estudo disponivel em:
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/8922.
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em Pesquisa sob o nimero de parecer 2.917.413 e seguiu as orientacGes da Resolucdo n°
510/16 do Conselho Nacional de Saude.

3. Resultados e Discussao

O PPP da escola, na qual o estudo se desenvolveu teve sua Ultima atualizagéo em julho
de 2016, subsidiado pelo Regimento Escolar de 2014. Documentos estes que buscam nortear
as acOes educativas da escola, expressar sua identidade, suas concepcdes e aspiracdes
educacionais, bem como sua organizacao e gestdo curricular.

O PPP aborda a historia do territério em que a escola estd localizada, bem como
aponta as particularidades e a vulnerabilidade socioecondmica desta populacdo, sendo a
implementacdo desta escola no ano de 1984 decorrente das reinvindicacbes das/os
moradoras/es da localidade. As particularidades do territério e das/os estudantes é
mencionado em diversos itens do PPP e do Regimento Escolar, evidenciando a preocupacéo
da escola em registrar sua identidade e o reconhecimento de seu papel social para esta
comunidade.

Veiga (2004, p. 14) nos instiga a refletir que “a principal possibilidade de construcdo
do projeto politico-pedagodgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua propria identidade”. Neste sentido, quando a escola planeja suas agdes
fundamentadas numa proposta atenta para a diversidade da comunidade onde esté inserida, ela
tende a criar um ambiente propicio para o desenvolvimento de sujeitos que compreendam as
diferengas como algo proprio da sociedade.

Podemos identificar que a escola pesquisada busca em sua filosofia a pratica educativa
visando o senso de justica, de verdade e solidariedade do ser humano no exercicio da
cidadania. Destaca-se, ainda, o objetivo de proporcionar & comunidade escolar ‘“reflexdes
quanto a pratica cidada, através da vivéncia de valores humanos, oportunizando ao/a
estudante ser responsavel, critico, participativo, capaz de interagir em seu contexto social”,
bem como, “desenvolver a capacidade de aprender, dominar a leitura, a escrita e o
raciocinio logico” (Regimento Escolar, 2014, p. 5).

Sua metodologia e concepcao epistemoldgica sdo soOcio-interacionistas, conforme
consta no PPP e no Regimento Escolar, partindo de uma interacdo através de programas,
projetos, parcerias, formacdo continuada e melhorias na infraestrutura. A concepcao
epistemoldgica em que a escola se baseia fundamenta-se na constru¢do do individuo na

relacdo social, historica e cultural que envolve uma proposta dialética.
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John-Steiner e Souberman, no posfacio (Vigotsky, 2007, p. 152) nos ajudam a

compreender a epistemologia sdcio-interacionista:

a habilidade de Vigotski como observador foi amplificada pelo seu conhecimento do
materialismo dialético, pela sua compreensdo de organismo com alto grau de
plasticidade e pela sua visdo de meio ambiente como contextos culturais e histéricos
em transformacdo, dentro do qual criangas nascem, eventualmente participando de
sua transformagao.

Considerando este individuo como fruto biologico, histérico, social e cultural, sua
abordagem se deu na dimensdo sociohistorica, na interagdo do homem “mediado” com o
outro, o espago social. Assim, Vigotski (2007) nos instiga a perceber muitas “variantes” na
construcdo individual do sujeito e o quanto o coletivo é participante na construcdo deste,
favorecendo a formacéo dos sujeitos a partir de suas vivéncias e sua realidade.

Em seu marco conceitual, o PPP parte da intencionalidade de promover uma educacéao
humanizadora, transformadora, critica e solidaria com respeito as diferencas e diversidade
cultural, favorecendo a integracdo entre pessoas e entre elas e 0 ambiente. Nesta perspectiva,
séo garantidos pelo Regimento Escolar os seguintes direitos as/aos estudantes:

expor dificuldades encontradas na aprendizagem e receber atendimento adequado;
ser respeitado em suas particularidades por toda a comunidade escolar; ter
assegurado as condigbes otimas de aprendizagem, proporcionando-lhe ampla
assisténcia do professor e acesso aos recursos materiais e didaticos da escola
(Regimento Escolar, 2014, p. 22, 23).

O Regimento Escolar relaciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a
sala de recursos multifuncionais (SRM) e as atribuicbes da professora responsavel por esta.
Desta forma, estabelece que a sala de recursos estd direcionada para “alunos com
necessidades especiais de estimulagdo” e “contribui para seu desenvolvimento social,
intelectual e de aprendizagem” (Regimento Escolar, 2014 p. 9). E instituido como objetivos

da sala de recursos:

contribuir para que alunos com necessidades especiais e dificuldades de
aprendizagem desenvolvam a aprendizagem, autonomia, sociabilidade, favorecendo
a integracdo no ambiente escolar; diagnosticar alunos que necessitam de
atendimento especializado (Regimento Escolar, 2014, p. 9).

A Educacdo Especial relacionada ao AEE e a sala de recursos, tal como tratado no
documento, remete para um modelo centrado nos recursos e nos materiais, sendo tarefa de

uma/um professora/or com formacdo especifica para desempenhar tal funcdo. A Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, ao reconhecer a Educacdo Especial como
modalidade transversal da educacéo brasileira atribui a relagdo da Educacdo Especial como
um servico educacional especializado complementar, suplementar ou substitutivo ao ensino
comum, sendo reforcado pelos demais documentos e legislacbes posteriores a sua
implementacdo. Entre esses documentos, o Programa Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais criado em 2007, que reitera essa compreensdo de educagcdo como Servigo,
enquadrando-se em um modelo de gestdo gerencial.

A partir das reflexdes de Garcia (2013), que analisa os documentos legais que foram
redigidos na perspectiva da educacdo inclusiva, instituidos ao longo do periodo de 2001 a
20102, evidencia-se que 0 modelo proposto por tais documentos, principalmente pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) incumbe a/ao
professora/or da sala de recursos atender uma variedade de especificidades, tornando-se
uma/um profissional multifuncional, assim como a sua sala. Michels (2011) considera que
perante as necessidades de dar conta de tamanha abrangéncia, a qual contrasta com a restri¢do
da formacdo baseada em atividades e recursos, a/o professora/or do AEE se transforma em um
gestor de recursos de aprendizagem.

Embora suas contribui¢es sejam inquestionaveis, a SRM/AEE foi planejada como um
“servigo exclusivo” para que uma/um unica/o professora/or, na maioria das vezes com
formacdo precaria, possa atender todas as demandas inerentes a Educacdo Especial. Deste
modo, o AEE e seu atendimento ¢ visto na escola comum, como um espaco de “inclusdo”
da/o aluna/o “especial”, para que ele ndo atrapalhe as aulas das/os demais alunos/as sem
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.

Quanto ao processo avaliativo, a escola apresenta, em seu Regimento Escolar, um
método especializado e adaptado para a avaliagdo das/os estudantes com “necessidades
especiais e dificuldades de aprendizagem”, conforme suas particularidades. Nos anos finais, a
coordenacdo pedagdgica, juntamente com as/os professoras/es titulares e a da sala de recurso,
se reinem para discussdo das habilidades e competéncias de forma particular seguindo a
legislacdo. J& para os anos iniciais, a professora da sala de recursos elabora um relatério para

alo professora/or titular da turma a fim de contribuir com a elaboracéo do parecer.

2 Com destaque para o Plano Nacional de Educacdo (2000); as Diretrizes Nacionais para a Educac¢3o Especial na
Educacdo Basica (2001); as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo
Basica, modalidade Educacdo Especial (2009), entre outros.
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Contemplando as Altas Habilidades, o Regimento Escolar possibilita o avan¢o nos
anos iniciais e finais a estudantes que comprovarem, mediante avaliacdo da aprendizagem, um
nivel de desenvolvimento acima do estabelecido nos planos de estudos do ano que esta
matriculado. Em relacdo ao ensino das/os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo ndo possui itens especificos nem mesmo
a nomenclatura é utilizada.

O PPP carece de um olhar especifico para as particularidades das/os estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, visto o alto nimero de estudantes que a
escola possui e as agdes educativas que necessitam ser planejadas de forma distinta.
Conforme salienta Mantoan (2006, p. 206), “[...] se quisermos que a escola seja inclusiva, é
preciso que seus planos se redefinam para uma educacdo voltada a cidadania global, plena,
livre de preconceitos e disposta a reconhecer as diferencas entre as pessoas”.

O Regimento Escolar, em sua estrutura, contempla itens referentes ao AEE, a sala de
recursos € a alguns aspectos da inclusdo escolar, como a “avaliacdo adaptada para alunos com
necessidades especiais e dificuldades de aprendizagem”. No entanto, carece de atualizacdo
guanto a nomenclatura correta e de estratégias direcionadas para as/os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), o conceito “necessidades educacionais especiais” utilizado em ambos os
documentos norteadores da escola, “ressalta a interacdo das caracteristicas individuais dos
alunos com o ambiente educacional e social, chamando a aten¢do do ensino regular para o
desafio de atender as diferencas” (Brasil, 2008, p. 14, 15). No entanto, mesmo com essa
perspectiva conceitual transformadora, ‘“as politicas educacionais implementadas nao
alcancaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades
educacionais de todos os alunos” (Brasil, 2008, p. 15). Desta forma, na perspectiva da
educacdo inclusiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008, p. 15) aponta que

a educacdo especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo
como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacédo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos.
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Além da adequagdo na nomenclatura, ressaltamos que o PPP e o Regimento Escolar,
carecem de reformulagdo na escrita, incluindo a flexdo de género, pois esta direcionado para o
masculino ao se referir ao “homem”, “aluno”, “professor” e “funcionario”, bem como, uma
reformulacdo em seus objetivos, ao enfatizar um modelo “aluno” que precisa desenvolver as
habilidades de leitura, escrita e raciocinio 16gico para torna-se um cidaddo produtivo para a
sociedade. Orru (2017) nos instiga a refletir que a sociedade se constitui em uma constante
normalizacdo da vida focada na docilizacdo do corpo e padronizacdo de pessoas, orientadas
pela l6gica do mercado, do produtivismo, do lucro e da manipulacdo do individuo. A autora
ressalta que a inclusdo nédo tolera o pensamento cristalizado e as praticas determinantes de
aluno ideal.

Como salienta Beyer (2006), o PPP de uma escola, ao mesmo tempo em que planeja e
executa acOes e praticas inovadoras para o aprendizado de todas/os, ndo pode visar somente
uma reorganizagdo formal ou mesmo se embasar em concepcdes estanques de homem, mundo
e sociedade desvinculadas da heterogeneidade, mas imprimir uma nova visdo a todo o
contexto. Para se pensar em uma educacdo que valorize a diversidade e a individualidade de
cada sujeito, sdo necessarias reflexdes que envolvam planejamento das acdes educativas,

conforme enfatiza Drago (2010, p. 136),

ha que se pensar em mudancas na organiza¢do pedagégica das escolas/institui¢des
de ensino, além de uma maior integragdo entre as areas do conhecimento,
reestruturacdo metodolégica e das propostas de ensino, uma avaliacdo da
aprendizagem fundamentada em objetivos claros e concretos a partir das conquistas
pessoais de cada aluno, garantia de atendimento educacional especializado, dentre
uma série de outros principios éticos, estéticos e intelectuais.

O PPP em seu marco situacional menciona a importancia do investimento em
formagédo continuada de todas/os as/os profissionais envolvidas/os no processo ensino-
aprendizagem da escola, garantindo a/ao professora/or um periodo reservado para estudo e
planejamento. Garantia assegurada também no Regimento Escolar como direito da/o
professora/or “receber apoio, orientagdo e capacitagdo para qualificar sua pratica pedagogica”
(Regimento Escolar, 2014, p. 25).

Tendo em vista a formacdo continuada com as/os professoras/es, a coordenadora
pedagdgica afirma que o tema inclusédo escolar € abordado nas reuniées pedagogicas, no qual
as/os professoras/es compartilham suas vivéncias em sala de aula, bem como em reunides
pontuais, conforme extrato de sua resposta,
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“..0 ano passado nos tivemos uma [reunido pontual] em novembro, participou a
professora da sala de recursos do turno da tarde, o professor do turno da noite e a
professora que € itinerante na rede, que trabalha com libras, eles que mediaram a
reunido, até por terem maior conhecimento sobre o assunto, entdo foi uma reuniéo
bem legal, os professores conseguiram tirar duvidas...” (Coordenadora
Pedagogica).

Quando questionada se percebe alguma dificuldade das/os professoras/es relacionadas
ao trabalho voltado para a inclusdo escolar, a coordenadora afirma que sim e aponta as
adaptacOes curriculares para o desenvolvimento das potencialidades das/os estudantes e
dicotomia entre teoria e préatica. A falta de conhecimento referente as diferentes deficiéncias é
mencionado pela coordenadora pedagogica como a sua dificuldade para contribuir com a
pratica da/o professora/or para o desenvolvimento das potencialidades das/os estudantes,
assim como a falta de materiais didaticos e de acessibilidade da estrutura fisica da escola.

Tal organizacdo da escola, para garantir e promover espacos de planejamento e
formacdo continuada, possibilitam a/ao professora/or momentos de reflexdo e o
compartilhamento de anseios quanto a sua pratica pedagdgica. Momentos que partem da
realidade encontrada pelas/os professoras/es e por suas demandas tedricas e préaticas, tendo
como ancora os/as proprios/as professores/as e suas experiéncias.

Ropoli et al. (2010) afirmam que a formacgdo de professoras/es € um dos aspectos
fundamentais do PPP, sendo competéncia da gestdo escolar implementar acdes que garantam
a formacao das pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, nas unidades de ensino. A autora
orienta que o estudo das necessidades especificas das/os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo perpassa o cotidiano
da escola e ndo é exclusivo das/os professoras/es que atuam no AEE, devendo incluir
professoras/es, demais profissionais que atuam na escola e também familiares e representantes
da comunidade onde a escola se insere.

As acgdes para consolidacdo de uma educagdo inclusiva na perspectiva da incluséo
escolar exigem envolvimento e empenho de todas/os as/os participantes da escola, sendo a
formagéo continuada uma iniciativa primordial para fomentar discussdes e planejamento de
acOes educativas.

4. Considerac0es Finais

Diante dos resultados encontrados, o PPP e 0 Regimento Escolar abordam alguns itens

gue planejam estratégias pontuais para a inclusdo escolar. No entanto, os documentos
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norteadores ainda carecem de uma proposta especifica que contemple o planejamento de
acOes educativas visando o ingresso, a permanéncia e aprendizagem das/os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.

Sugere-se, assim, que alguns itens do PPP e do Regimento Escolar possam ser
reformulados para contemplar as especificidades relacionadas a inclusdo escolar, como a
utilizacdo da nomenclatura correta, itens especificos abordando o AEE, metas pedagogicas
proprias e a reconsideracao do “modelo de cidadao” que a escola busca formar. Além disso,
reiteramos que 0s espacgos de planejamento e formacdo continuada que a escola proporciona
continuem sendo direcionados para a reflexdo e discussdo da prética pedagogica das/os
professoras/es.
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