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Resumo

As crencas dos professores sobre leitura de textos passam pelo processo de formagdo académica, pelas diretrizes e
documentos, que orientam, normatizam e definem os conhecimentos essenciais para o processo de ensino e aprendizado
no pais, além das suas experiéncias e praticas de sala de aula. O presente trabalho tem a intencdo de investigar quais as
crengas dos professores do Ensino Fundamental de escolas publicas de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, sobre leitura
de textos literarios. A pesquisa € de abordagem qualitativa, pautada a partir da analise de questionarios destinados aos
professores, para isso, a caracterizacdo da pesquisa € através do método de Analise Exploratéria, da Anélise Critica do
Discurso fundamentada pelo livro Discurso e Mudanga Social de Norman Fairclough e da Gramética Sistémico-
funcional da Lingua Portuguesa. Com a conclusdo da pesquisa, apds a analise das respostas, todos os professores
participantes acreditam que a leitura de textos literarios é uma préatica importante em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino; Literatura; Leitura.

Abstract

Teachers' beliefs about reading texts go through the academic training process, through guidelines and documents,
which guide, standardize and define essential knowledge for the teaching and learning process in the country, in addition
to their experiences and classroom practices. The present work intends to investigate the beliefs of elementary school
teachers from public schools in Santa Maria, in Rio Grande do Sul, about reading literary texts. The research has a
qualitative approach, based on the analysis of questionnaires intended for teachers, for this, the characterization of the
research is through the method of Exploratory Analysis, Critical Discourse Analysis based on the book Discourse and
Social Change by Norman Fairclough and the Systemic-functional grammar of the Portuguese language. The conclusion
of the research, after analyzing the answers, all participating teachers believe that reading literary texts is an important
practice in the classroom.

Keywords: Teaching; Literature; Reading.

Resumen

Las creencias de los docentes sobre la lectura de textos pasan por el proceso de formacion académica, a través de
lineamientos y documentos, que orientan, estandarizan y definen conocimientos esenciales para el proceso de ensefianza
y aprendizaje en el pais, ademas de sus experiencias y practicas de aula. El presente trabajo tiene como objetivo
investigar las creencias de los maestros de primaria de las escuelas publicas de Santa Maria, en Rio Grande do Sul,
sobre la lectura de textos literarios. La investigacion tiene un enfoque cualitativo, basado en el anélisis de cuestionarios
destinados a los docentes, para ello, la caracterizacion de la investigacion es a través del método de Andlisis
Exploratorio, Andlisis Critico del Discurso basado en el libro Discurso y Cambio Social de Norman Fairclough y la
Sistémica-gramatica funcional de la lengua portuguesa. Con la conclusidn de la investigacion, luego de analizar los
cuestionarios, todos los profesores participantes creen que la lectura de textos literarios es una practica importante en el
aula.

Palabras clave: Ensefio; Literatura; Lectura.

1. Introducéo

O educador e escritor Rubem Alves desejava um novo tipo de professor, aquele que ndo é capaz de ensinar, mas de

provocar espantos nos alunos, pois o objetivo da educagdo ndo é ensinar coisas, porque o conhecimento ja esta na internet ao
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alcance das maos, nos celulares, tablets e computadores, nos jornais, nas revistas e, tradicionalmente, nos livros. Segundo ele, o
grande objetivo da educacdo é ensinar a pensar e criar curiosidade (Alves, 2011) e a leitura ainda é uma das formas mais
importantes de refletir sobre 0 mundo e motivar o interesse pelo conhecimento.

O estimulo a leitura é fundamental para despertar a curiosidade e o pensamento dos alunos, pois compreender um texto,
seja verbal ou ndo verbal, ndo é uma simples codificagdo de palavras ou imagens, é fazé-lo ter sentido e importancia para o leitor.
Soares (2003) diz que ler “¢ um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde simplesmente decodificar
silabas ou palavras até ler Grande Sertdo Veredas de Guimardes Rosa... uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete, ou uma
histéria em quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um romance”, de acordo com a simplicidade ou complexidade da leitura, ou seja,
uma linguagem simples é facilmente decodificada por qualquer leitor, no entanto, linguagens mais complexas demandam mais
dedicacéo e conhecimento do leitor.

A leitura de textos literarios inicia no Ensino Fundamental e perpassa todo o Ensino Médio, pois os alunos, desde os
primeiros anos escolares, sdo apresentados aos poemas, aos contos, as fabulas, ao teatro e, mais tarde, as novelas e aos romances.
Assim sendo, estdo em contato, muito cedo, com uma linguagem literéria, mais complexa, expressa pela palavra que se constroi
artisticamente, plurissignificativa e subjetiva. Por mais que o texto literario se aproxime de outros textos escritos, ele apresenta
certas caracteristicas, capazes de provocar um estranhamento decorrente de sua elaboracéo particular. Lajolo (1981) diz que “a
linguagem parece tornar-se literaria quando seu uso instaura um universo, um espago de interacdo de subjetividade (autor e leitor)
que escapa ao imediatismo, a predictibilidade e ao estere6tipo das situacBes e usos da linguagem que configuram a vida
cotidiana”, por isso, consequentemente, se torna mais dificil de ser compreendida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo para os professores da Educacao Basica, que define
0 conjunto de aprendizagens essenciais para 0s alunos, também atribui competéncias especificas ao aluno, que devera ser capaz
de

ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias,
com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo, além de vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem
em diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuagdo social diversos, vinculados com o
enriquecimento cultural proprio, as préaticas cidadds, o trabalho e a continuacéo dos estudos (BNCC, 2018, p. 484).

Da mesma forma que os antigos PCNs, a atual BNCC exige a construcdo de um aluno-leitor autbnomo e critico de sua
realidade, para que possa interagir, em um processo continuo de leitura e aprendizado, com a sociedade e cumprir seu papel de
cidaddo.

Assim sendo, 0 presente trabalho, que é parte integrante do projeto de pesquisa do Mestrado em Ensino de Humanidades
e Linguagens da UFN, tem como objetivo geral investigar as crengas sobre leitura de textos literarios de professores de Ensino
Fundamental, do 6° ano até o 9° ano, do municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul. Além disso, tem alguns objetivos
especifico que servirdo de suporte para o objetivo geral, séo eles: identificar as concepgdes de leitura de textos literarios dos
professores, descrever as concepcdes do nivel da educagdo, para a emersdo de categorias de crencas e discutir as implicacdes

dessas crencas para o ensino de literatura na Educacéo basica.

2. Metodologia
A pesquisa é de abordagem qualitativa e de natureza descritiva, com a utilizacdo do método da Anélise Critica do
Discurso, contemplando suas trés dimensdes analiticas: anélise do texto, anélise da pratica discursiva e analise da pratica social,

além da apreciacdo pela Gramatica Sistémico-funcional da Lingua Portuguesa.
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A pesquisa de abordagem qualitativa dedica-se ao estudo de fen6menos que envolvem os seres humanos e suas relacdes
sociais, estabelecidas de diversas formas, por isso o pesquisador faz uma analise sobre uma perspectiva integrada, a partir das
pessoas envolvidas em um determinado fendmeno e observando o que é relevante. Neste tipo de abordagem os dados séo
recolhidos e analisados para que se entenda possiveis hipdteses pertinentes a pesquisa. Bardin (2016) afirma que a abordagem

qualitativa é um

procedimento mais intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel, a indices ndo previstos, ou a evolucdo das
hip6teses. Este tipo de analise, deve ser entdo utilizado nas fases de lancamento das hipoteses, ja que permite sugerir
possiveis relagdes entre um indice da mensagem e uma ou varias variaveis do locutor (ou da situacdo de comunicacéo)
(Bardin, 2016, p.115)

Portanto, a abordagem qualitativa pode partir de questdes mais amplas, tendo em vista que pode sugerir, ao longo da
pesquisa, outras formas de conduzir o estudo. A escolha dessa abordagem se deu pela adequagdo a pesquisa, pois no entendimento
de Bardin (2016) € possivel trabalhar “na elaborag@o das dedugdes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel de
inferéncia precisa, e nao em inferéncias gerais”, portanto, “pode funcionar sobre corpus reduzidos e estabelecer categorias mais
descriminantes”.

A pesquisa de natureza descritiva é estabelecida na fase inicial apés a coleta dos dados para o estudo, com a intengéo
de organizar, resumir e descrever informagdes pertinentes para avangar as analises posteriores. Pode se dizer que é uma fase de
reflex@o, levantamento de proposicdes, a partir dos dados que foram levantados na pesquisa, dessa forma, “o objeto de estudo
proposto, que definiu a pesquisa como exploratério-descritiva, expde-se a sintese integradora das solugdes que formaram o
processo de investigacdo” (Lima & Mioto, 2007, p. 43).

No livro Discurso e Mudancga Social, ao longo do Capitulo 111, Norman Fairclough trata da Teoria Social do Discurso,
apresentando uma concepgao de discurso e um quadro tedrico para a analise do discurso. A abordagem de Fairclough (2001, p.
89) tem o objetivo de “reunir a analise de discurso orientada linguisticamente e o pensamento social e politico relevante para o
discurso e a linguagem, na forma de um quadro tedrico” para ser utilizado na pesquisa social e no estudo da mudanca social. Ele
apresenta o discurso em trés dimensfes: como texto, pratica discursiva e pratica social.

Fairclough usa o termo “discurso”, da mesma forma que os linguistas, como “uso de linguagem”, “fala” ou
“desempenho”. Relembra a tradicdo de Saussure que desconsidera a fala, por ser individual, intencional e imprevisivel,
impossibilitando seu estudo, pois guarda em si mesma um sistema social, mas Fairclough (2001, p. 90) argumenta que isso €
atacado pelos sociolinguistas, “que afirmam ser o uso de linguagem moldado socialmente e ndo individualmente”, portanto a
fala é formada pelas variaveis sociais, pela relagdo entre os participantes, pelo tipo de evento e propdsito social, etc.

O autor define o discurso quando se faz “o uso de linguagem como forma de pratica social”, gerando implicagdes: uma
espécie de acdo, quando as pessoas agem sobre 0 mundo, 0s outros e 0 modo de representagdo; um dialogo entre o discurso,
moldado e restringido, e a estrutura social. No entendimento de Fairclough (2001, p. 91), “o discurso é uma pratica, ndo apenas
de representagcdo do mundo, mas de significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado.”, que produz
trés efeitos: a construgdo de “identidades sociais”, “posi¢des de sujeito” para os “sujeitos” sociais e 0s tipos de 'eu’; a construcdo
das “relacdes sociais entre as pessoas”; e a “construcio de sistemas de conhecimento e crenca”. Esses efeitos correspondem a
trés funcdes da linguagem: indentitaria, como as identidades sociais se estabelecem no discurso, relacional, como as relagdes
sociais entre os participantes do discurso sdo representadas e negociadas, e ideacional, como os textos significam o mundo.
Acrescenta a funcéo textual, de Halliday (1978), como as informagdes sdo trazidas para um primeiro plano ou deixadas para um

segundo plano, vista como novas, como as partes do texto se ligam e sua relagdo com o que esta fora do texto, a situagéo social.
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A praética discursiva é constitutiva tanto de maneira convenciona como criativa: contribui para reproduzir a sociedade
(identidades sociais, relates sociais, sistemas de conhecimento e crenga) como e, mas também contribui para transforma-
la. Por exemplo, as identidades de professores e alunos e as relagdes entre elas, que estdo no centro de um sistema de
educacdo, dependem da consisténcia e da durabilidade de padrdes de fala no interior e no exterior dessas relacbes para
sua reproducao. Porém, elas estdo abertas a transformagoes que podem originar-se parcialmente no discurso: na sala da
sala de aula, do parquinho, da sala dos professores, do debate educacional, e assim por diante. (Fairclough, 2001, p. 92)
Por isso é fundamental a relagdo de dialogo entre o discurso e a estrutura social, para evitar que o discurso se torne
somente o reflexo de uma realidade social ou seja representado idealizadamente como fonte do social. Conforme indicado por
Fairclough (2001, p. 93) “a constitui¢do discursiva da sociedade ndo emana de um livre jogo de ideias nas cabegas das pessoas,
mas de uma pratica social que esta intimamente enraizada em estruturas sociais matérias, concretas, orientando-se para elas.”
As preocupacdes de Fairclough (2001, p. 94) centram-se no estudo do discurso como pratica politica, quando estabelece,
mantém e transforma as relacGes de poder nas entidades coletivas, e como prética ideoldgica, quando “constitui, naturaliza,
mantém e transforma os significados do mundo de posi¢des diversas nas relagdes de poder”. A pratica politica e a pratica
ideoldgica ndo sdo independentes, pois uma é gerada pela outra, de forma que o discurso como préatica politica ndo € apenas um
local de luta ou delimitagdo de poder, mas também um local que naturaliza as “relagdes de poder e ideologias particulares e as
préprias convencdes, e 0s modos em que se articulam sdo um foco de luta”. A concepgdo do discurso para Flairclough é
representada em trés dimens@es: 0 discurso como texto, pratica discursiva e pratica social.
Na dimensdo do discurso como texto, sempre se deve tratar do aspecto do texto referindo-se a sua producédo e/ou sua

interpretacdo textual. A andlise textual pode ser organizada em quatro itens:

'vocabulério', 'gramatica’, 'coesdo’ e 'estrutura textual'. Esses itens podem ser imaginados em escala ascendente: o
vocabuldrio trata principalmente das palavras individuais, a gramatica das palavras combinadas em oracGes e frases, a
coesdo trata da ligacdo entre oracdes e frases e a estrutura textual trata das propriedades organizacionais de larga escala
dos textos. (Fairclough, 2001, p. 103)

Esses itens constituem um quadro para a andlise textual que abrange aspectos de sua producgdo e interpretagdo como
também as propriedades formais dos textos. Conforme indicado por Fairclough, o vocabulario pode ser investigado de diversas
formas, ndo o limitando ao sentido restrito do dicionario, mas explorando as palavras alternativas, suas significac@es politicas,
ideoldgicas e metafdricas. A gramatica deve ser vista pela sua unidade principal que é a oracdo, desde as mais simples até as
mais complexas, observando suas multifuncionalidades, combinacdo de significados ideacionais, interpessoais e textuais. A
coesdo representa a ligagdo entre as oragdes, que por sua vez, sao ligados as outras unidades do texto. A estrutura textual constroi
a arquitetura e aspectos que planejam o tipo de texto.

A prética discursiva envolve processos de producao, distribuicdo e consumo textual, e a natureza desses processos varia
entre diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais. No entendimento de Fairclough “os processos de produgdo e
interpretagdo sdo socialmente restringidos num sentido duplo”, pelos recursos disponiveis das pessoas e pela natureza da pratica
social da qual fazem parte. O contexto é importante a pratica discursiva, para reduzir a ambivaléncia dos sentidos expostos, mas
Fairclough argumenta que “antes que se possa recorrer ao contexto de situagdo, ou mesmo ao contexto sequencial, para interpretar
a forca de um enunciado, deve-se ter chegado a uma interpretagdo sobre qual é o contexto de situacdo”, pois seria possivel
entender melhor a pratica discursiva, se compreendesse as inter-relagdes das pessoas como uma espécie de “mapa mental da
ordem social”.

Fairclough (2001, p. 116) apresenta o conceito de discurso como pratica social, fazendo uma relagéo entre ideologia e
poder, situando o discurso em uma concepcdo de poder e luta hegemdnica, para isso utiliza-se das reflexdes de Marx, Althusser

e Gramsci, “que oferecem uma teoria rica para a investigagdo do discurso como forma de pratica social.”
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As trés importantes afirmacdes que servem de base para Fairclough sdo: que a ideologia existe materialmente nas
praticas institucionais, que a ideologia interpela os sujeitos e que os aparelhos ideol6gicos do estado sdo delimitadores nas lutas

de classe. No seu entendimento

as ideologias sédo significagdes/construgdes da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades sociais) que
sdo construidas em varias dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a produgao, a
reproducdo ou a transformacéo das relacdes de dominacdo.(Fairclough, 2001, p.117)

As ideologias sdo eficazes, pois estdo dentro das praticas discursivas, se naturalizando e se tornando senso comum, mas
isso ndo é estavel, pois pode ocorrer uma transformacdo, apontando uma luta ideolégica, com outras praticas discursivas
reestruturando o contexto e mudando as rela¢fes de dominagéo. Assim sendo, Farclough (2001, p. 119) afirma que “as praticas
discursivas sdo investidas ideologicamente a medida que incorporam significacdes que contribuem para manter ou reestruturar
as relagdes de poder.”. Quase no final do capitulo, Fairclough admite que a evolugdo das relagdes de poder permite um foco
particular sobre a mudanca discursiva gerando a hegemonia, que é representada pela lideranga dos dominios econémicos,
politicos, culturais e ideoldgicos de uma sociedade.

A teoria linguistica sistémico-funcional, concebida por Michael Halliday, analisada na Introducdo a Gramatica
Sistémico-funcional da Lingua Portuguesa, vé a lingua de duas formas, uma voltada para sistemas linguisticos interligados
(semanticos, léxico-gramaticais ou fonoldgicos e grafol6gico), que servem para dar sentido as coisas do mundo, e outra voltada
a funcdo da estrutura gramatical e seu sentido dentro do texto. No entendimento de Fuzer & Cabral (2014; apud Webster 2009,
p. 7), “a teoria sistémico-funcional busca identificar as estruturas de linguagem especifica que contribuem para o significado de
um texto”, assim sendo, a teoria se propdem a demonstrar “como e por que um texto significa o que significa.”

No primeiro capitulo da Introdugdo a Gramaética Sistémico-funcional da Lingua Portuguesa, as autoras atentam para
os conceitos basicos de linguagem, texto e contexto. Definem a linguagem como “um recurso para fazer e trocar significados,
utilizada no meio social de modo que o individuo possa desempenhar papéis sociais”, o texto como “uma entidade semantica,
isto é, um constructo de significados e, a0 mesmo tempo, uma troca social de significados” (Fuzer & Cabral, 2014, p. 21), que
se insere em dois contextos: de situagdo, que é o ambiente imediato que o texto estd funcionando, e de cultura, que séo os
ambientes mais amplos (paises, grupos étnicos, familia, escola, igreja, etc.). No contexto de situacdo existem trés varidveis: o
campo, que sdo as atividades realizadas pelos participantes (agéo social e objetivos especificos), as relagdes, que representam o
grau de envolvimento entre participantes (hierarquica ou ndo, minima, média ou maxima), € o0 modo, que “refere-se a funcéo
que a linguagem exerce e ao veiculo utilizado naquela situacao ou, ainda, ao que os participantes esperam que a linguagem faga
por eles em determinada situa¢do” (Fuzer & Cabral, 2014, p. 30). Na sequéncia, fazem uma andlise das varidveis do contexto de
situacdo, que estdo relacionadas as funcdes ou aos propdsitos que a linguagem desempenha, definidas por Halliday (1944) como
“metafungdes”. A metafungdo ideacional apresenta a compreensdo e representagdo do meio (realizada pela fungéo experiencial,
que constroi um modelo de representacdo de mundo, e logica, que sdo as combinacdes de grupos lexicais e oracionais, analisada
pelo sistema conhecido como transitividade). A metafuncdo interpessoal apresenta 0 modo como o0s participantes estabelecem
relacBes uns com os outros (informac6es de tempo, modalidade e polaridade), constituidas pela oracdo. Por Gltimo, a metafuncéo
textual apresenta a organizagdo da mensagem, que é constituida de um Tema, ponto de partida da mensagem (localiza e orienta
a oracdo) seguido de um Rema, informacé&o trazida pelo Tema .

No segundo capitulo, Metafuncao experiencial - oragdo como representagdo, as autoras principiam afirmando que o
componente experiencial da metafuncdo ideacional da linguagem representa a experiéncia do individuo em seu mundo material
ou interior, 0 mundo exterior ou da consciéncia, percep¢do, emocao e imaginacdo. A partir disso, estudam-se o aspectos Iéxico-
gramaticais que revelam experiéncias com a linguagem, que se relacionam com o mundo — o0 campo, para isso, € importante
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entender o sistema de transitividade, que consiste na descricdo de toda a oracdo, composta de: processos (eventos que constituem
experiéncias, atividades humanas, aspectos do mundo fisico, mental e social, que séo identificados nos verbos) participantes
(entidades envolvidas, pessoas, seres, coisa, etc., que sdo identificados nos substantivos) e circunstancias (o modo, o tempo, 0
lugar, a causa, etc., que sao identificados nos advérbio). As relagdes entre processo, participantes e circunstancia forma uma
figura.

Ha trés tipos principais de processos nas oragdes, que representam as experiéncias humanas: material (experiéncias
externas, acdes e eventos, ligadas a ideia de fazer, construir, acontecer, etc.), mental (experiéncias internas, as lembrancas, as
reacOes, as reflexdes, aos estados de espirito, identificadas na ideia de lembrar, pensar, imaginar, gostar, querer, etc.), relacional
(representacdo das relacGes, identificacdo e caracterizacdo, atribuidas ao ser, estar, parecer, ter, etc.). Além disso, existem outros
trés processos nas oragdes, entre 0s anteriores: comportamental (entre o material e 0 mental estdo as atividades psicoldgicas ou
fisiologicas, como dormir, bocejar, tossir, dancar), verbal (entre o mental e o relacional, a representacdo dos dizeres, como
responder, afirmar, dizer) e existencial (entre o relacional e o material, representa a existéncia do participante, como existir,
haver).

No terceiro capitulo, Metafuncdo interpessoal - oracdo como troca, estudam-se aspectos léxico-gramaticais que
realizam a metafuncéo interpessoal da linguagem e o sistema de modo. Observam-se as maneiras pelas quais falantes e escritores
usam as oragdes para interagir, os recursos de modalidade e polaridade que recorrem, que estdo disponiveis no sistema
linguistico, para estabelecerem comunica¢do no meio social, gerando duas funcbes semanticas, interacdes de trocas de
informacdes (proposicao) ou de bens e servigos (proposta). O sistema de modo é a parte da oragdo que desempenha a metafuncao
interpessoal e estabelece, no nivel 1éxico-gramatical, as proposicdes e propostas, dessa forma, as ora¢fes podem se apresentar
de trés modos: interrogativo (realizadas através de perguntas), declarativo ou indicativo (podem ser exclamativas e nédo
exclamativas, realizando declaragcfes) e imperativo (indicados por verbos que expressam ordem, realizando comandos). Os
componente interpessoais da oragdo sdo: 0 Modo, constituido de Sujeito (grupo nominal ou pronominal, que poder ser omitido
ou eliptico) e Finito (grupo verbal, que carrega o tempo, a modalidade e a polaridade) e Residuo, que é o restante da oragéo,
consiste em trés elementos funcionais: Predicador, que é realizado por um grupo verbal menos o operador modal ou temporal,
Complemento, que é realizado tipicamente por um grupo nominal, podendo integrar um grupo adjetival, e Adjunto, que é
realizado por um grupo adverbial.

Ainda neste capitulo, conceituam-se os termos Polaridade, Modalidade, Modalizacdo e Modulagdo. A Polaridade esta
ligada a forma verbal e define-se pela utilizagdo de sentengas positivas ou negativas; a Modalidade esta relacionada ao julgamento
do sujeito em diferentes graus, sua posi¢do, opinido ou ponto de vista; a Modalizagdo ou Modalidade sistémica acontece quando
existe troca de informagdes ou conhecimento; e Modulagdo ou Modalidade debntica aparece na ocorréncia de propostas (ofertas
em um grau de inclinagdo e comandos em um grau de obrigacéo).

No quarto capitulo, Metafuncao textual - oracdo como mensagem, atenta-se para a oragao vista como mensagem em
sua estrutura tematica, organizando os significados experienciais e interpessoais coerentemente. A estrutura do texto faz parte
da comunicacdo e a GSF divide em dois sistemas que se relacionam: a Estrutura da informacg&o, quando apresenta-se o que é
dado e 0 que é novo, e a Estrutura temética, que envolve as fungGes Tema e Rema quando o autor coloca em destaque a
informac&o, da pistas sobre o desenvolvimento ou determina a fluéncia do texto.

Tanto o livro Discurso e Mudanca Social, especificamente o Capitulo 111, de Norman Fairclough como a Introducéo a
Gramatica Sistémico-funcional da Lingua Portuguesa de Cristiane Fuzer e Sara Regina Scotta Cabral foram importantes para
andlise dos dados da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada, apds a apreciacdo e liberagdo do Comité de Etica da Universidade Franciscana, a
autorizacdo da Secretaria de Municipio de Educacdo e a disponibilizacdo dos e-mails das escolas, pelo envio de questionario a
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todos os professores da rede municipal de Santa Maria, que trabalham com Lingua Portuguesa de 6° até o 9° ano do Ensino
Fundamental, com dois conjuntos de informacdo: sobre o perfil profissional do participante e sobre as crengas dos professores
em relacdo a leitura de textos literarios. O questionario tinha uma folha de rosto com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e, ao prosseguir com o preenchimento do questionario (que foi enviado como formulario digital, Google forms), o
participante concordou com 0s termos propostos e respondeu as seguintes questdes: Qual a sua formac¢do? Em qual rede de
Educacdo Basica vocé atua? Em quais niveis de ensino vocé atua? Se vocé atua nos anos finais do Ensino fundamental, o faz em
qual(is) ano(s)? Vocé trabalha com leitura de textos literarios em sala de aula? VVocé acredita que a leitura de textos literarios é
uma pratica importante em sala de aula? Por qué? Vocé acredita que, ao longo de sua formacdo académica, foi capacitado para
ensino e préatica de leitura de textos literarios no Ensino Fundamental? Para vocé, a leitura de texto literario em sala de aula serve
para qué? Na sua percep¢do, quais competéncias e habilidades sdo necessarias para a leitura de textos literarios? Quais
dificuldades vocé enfrenta no desenvolvimento de habilidades e competéncias nos alunos, para que eles leiam textos literarios?
e Quais estratégias vocé utiliza para superar as dificuldades no desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura de
textos literarios?

O questionario ficou a disposic¢do dos professores de oito de julho de 2021 até trinta de julho de 2021 e somente dez
professores responderam as questdes. Levou-se também em consideracéo critérios de inclusdo, pois somente poderiam participar
da pesquisa os professores com formacdo em Letras-Licenciatura, atuantes (como regentes) no Ensino fundamental 11, com
matricula de servidor efetivo na rede puablica municipal de ensino, signatarios do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e que responderam as questdes dissertativas e como critérios de exclusdo, foram retirados da pesquisa os professores
que ndo eram licenciados em Letras, com desvio de funcdo (que ndo estdo em sala de aula como professores regentes), com
contrato temporario, ndo signatarios do TCLE ou que ndo responderam as questBes dissertativas. Dos dez professores
participantes, somente dois foram excluidos, um porque ndo ser signatario do TLCE e outro por ndo responder as questfes
dissertativas.

3. Resultados e Discussoes

O universo de analise estabelecido através das respostas de oito professores, embora ndo seja um nimero expressivo,
apresentou resultados significativos. Quanto as formagdes académicas, dois sdo somente licenciados em Letras, dois
especialistas, dois mestres, um doutor e um pos-doutor, revelando uma diversidade ampla de niveis de aperfeicoamento desses
profissionais; cinco atuam somente na rede publica e trés na rede publica e privada, ao mesmo tempo; todos sdo professores dos
anos finais do Ensino Fundamental; todos trabalham com leitura de textos literérios; e acreditam que a leitura de textos literarios
é uma préatica importante em sala de aula.

Os professores também foram questionados se acreditavam que, ao longo de sua formacdo académica, teriam sido
capacitados para ensino e pratica de leitura de textos literarios no Ensino Fundamental, as respostas se dividiram igualmente,
pois quatro acreditam que sim e quatro que n&o.

Quando questionados por que acreditavam na importancia da leitura de textos literarios, tendo em vista, inicialmente, que

todos concordaram que é uma pratica fundamental, as respostas, que fortaleceram essa fundamentacao, foram as seguintes:
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Quadro 1 - Vocé acredita que a leitura de textos literarios é uma préatica importante em sala de aula? Por qué?

Porque o estudante amplia seus horizontes ao assimilar a visdo de mundo do autor. Oferece outros mundos, multiplas
possibilidades, outras visdes. Também ele aprende a estrutura da lingua por modelos solidos e criativos, sem esforco extra, s6 pelo

1 . - L - - A ~
ato de ler. Paralelo a isso, amplia o repertdrio de palavras em seu vocabulario pessoal. Creio que também ajuda na produgdo e
interpretacéo de textos autorais.

2 Porque os textos literarios sdo mais ricos em contetdo e significado, permitindo ao aluno um mergulho na obra. Porém, nem
sempre € possivel fazer esse trabalho em aula, com a mediacéo do professor, o que é muito importante.

3 A leitura de textos literarios permite ao aluno expandir seu vocabuldrio, expressar suas ideias, interpretar e compreender mais o
Seu contexto.

4 Por favorecer ndo apenas a pratica da leitura, como beneficiar a interpretacdo de mundo e inserir nossos alunos no beneficio da
aprendizagem.

5 Acho que sdo importantes para os alunos terem contato com esse tipo de texto, o que ja ndo é muito comum fora da escola.

Creio na relevancia do trabalho com textos literarios pelo contato com a situacao estética da escrita e por serem textos que, devido
6 as inversdes frasais e, em alguns casos, pelo uso de um portugués arcaico, traz ao aluno maturidade ao trabalhar com a lingua
(sintaxe/ortografia/vocabulério), e com a linguagem (seméantica/possiveis interpretagdes).

7 Toda leitura trard beneficios na linguagem, na escrita, no vocabulario, na criatividade, etc.

Acredito que o texto literario faz com que o aluno depare-se com um estilo de escrita que possa propiciar informagdes e
conhecimentos diferenciados dos demais textos.

Fonte: Autores (2021).

Ao se justificarem, os professores (1, 2, 3, 4, 6, 7 € 8) se aproximaram quanto as respostas e a relevancia para o aspecto
do vocabulario e da linguagem nos textos literarios, pois identificam-se a repeti¢do das ideias de que “amplia o repertério de
palavras em seu vocabulario pessoal”, “os textos literarios sdo mais ricos em contetido e significado”, é capaz de “expandir seu
vocabulario”, “a pratica da leitura” beneficia “ a interpretagdo de mundo”, o aluno amadurece “ao trabalhar com a lingua
(sintaxe/ortografia/vocabulario), e com a linguagem (semantica/possiveis interpretagdes)”, “trara beneficios na linguagem, na
escrita, no Vocabulario, na criatividade” e pode “propiciar informagdes e conhecimentos diferenciados dos demais textos”. Uma
critica nesse sentido, sobre a importancia da linguagem, é feita por Fairclough (2001, p. 19) no seu livro, cujo objetivo principal
é desenvolver uma abordagem de andlise linguistica que possa contribuir para esse estudo — “uma abordagem que sera util
particularmente para investigar a mudancga na linguagem e que sera util em estudos de mudanga social e cultural”, dessa forma,
0 autor corrobora as ideias dos professores, na crenca que a aquisi¢do de vocabulario é relevante para a mudanca do mundo do
leitor.

Embora o questionamento aos professores desperte, obviamente, 0 interesse no que acreditam sobre a leitura de textos
literarios, percebe-se a marca de oragdes mentais cognitivas (1, 5, 6 € 8), por exemplo, “Creio que também ajuda na producéo e
interpretacdo de textos autorais”, “Acho que s@o importantes para os alunos terem contato com esse tipo de texto”, “Creio na
relevancia do trabalho com textos literarios” e “Acredito que o texto literario”, dessa forma, “constituem-Se de processos que se
referem a consciéncia do mundo de nossa consciéncia” (Fuzer &; Cabral, 2014, p. 54), por isso, as respostas nos conduzem, mais
uma vez, a certeza dos professores sobre as praticas de leituras de textos literarios em sala de aula.

Quando questionados para que a leitura de texto literario em sala de aula serve, obteve-se as seguintes respostas:
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Quadro 2 - Para vocé, a leitura de texto literario em sala de aula serve para qué?

Serve para entrar em contato com outros universos, ja elaborados, criativos, ficcionais ou ndo, para apreender um sistema de

1 linguagem mais elaborado e profundo. Para compreender ao se identificar ou entra em conflito com a personagem, sua propria
existéncia. Para adquirir vocabulario também. E melhora a capacidade de escrita.

2 Serve para trabalhar com aspectos ligados a afetividade e vivéncias dos alunos, compreenséo e interpretacéo, além da ortografia,
pontuacéo, vocabulario, coeréncia, coesao.
Aperfeicoar o vocabulario e contextualizar os conhecimentos.

4 Inserir 0 aluno no mundo da leitura.

5 Sinceramente, eu, ao utilizar esse tipo de texto, objetivo que os alunos desenvolvam a criticidade, a criatividade e que conhegam
algumas obras classicas.

6 A leitura de textos literarios d& ao aluno mais maturidade linguistica, pois exigem mais atencdo para formar as possiveis
interpretacdes.

7 Creio j& ter respondido anteriormente
Além de possibilitar o conhecimento de diversas tematicas sob perspectivas diferentes, pode servir para movimentar saberes

8 linguistico, para o entendimento da literatura como manifestagdo artistica e a devida apreciacdo dessa, para trabalhar o imaginario
do aluno, escrita e oralidade, estratégias de compreenséo e interpretacdo, para formacéao de leitores, entre outros como analise
critica e formacdo cidada.

Fonte: Autores (2021).

Algumas respostas (1, 2, 6, 7 e 8) ainda defendem a ideia da aquisi¢do de vocabulario e linguagem como um fator
importante, mas também percebe-se que os professores acreditam no potencial imaginativo que a leitura de textos literario pode
propiciar aos alunos, identificado nas respostas que tratam da compreensao dos alunos ao se identificarem e entrarem em conflito
com uma personagem de um livro, por exemplo, refletindo, assim, sobre “sua propria existéncia”, de “aspectos ligados a
afetividade e vivéncias dos alunos, compreensio e interpretagdo”, de “contextualizar os conhecimentos”, de “inserir 0 aluno no
mundo da leitura”, de desenvolver “a criticidade, a criatividade e que conhegam algumas obras classicas”, de exigir “mais atengdo
para formar as possiveis interpretagdes” e de “trabalhar o imaginario do aluno”. O texto literario reconfigura, transforma a
realidade e, a0 mesmo tempo, aproxima o leitor de sua prdpria realidade, identificando-o, assim sendo, o discurso literario, “pode
estender seus efeitos sobre 0s sujeitos e suas identidades, as relagdes sociais e 0s sistemas de conhecimento e cren¢a. Num mundo
de grandes transformagdes como 0 nosso, essa é, sem sombra de ddvida, uma questao central” (Fairclough, 2001, p. 12), por
isso, segundo os professores, 0s textos literarios servem para transformar e identificar a vida dos leitores.

O questionamento para que serve o texto literario revelou, mais uma vez, a presenca de ora¢cdes mentais cognitivas (1,
2 e 5), por exemplo, “Para compreender ao se identificar”, “para trabalhar com aspectos ligados a afetividade” e “objetivo que
0s alunos desenvolvam a criticidade”, mas, também orag¢des mentais desiderativas, que manifestam desejos ou anseios, como na
resposta (8), que diz que, a leitura de textos literarios “pode servir para movimentar saberes linguistico, além de possibilitar 0
conhecimento de diversas tematicas sob perspectivas diferentes”. Isso esta de acordo com o que foi citado por Fuzer e Cabral
(2014, p. 54), pois “os participantes séo tipicamente humanos ou coletivos humanos que sentem, pensam, percebem, desejam,
por isso, a funcdo Iéxico-gramatical que desempenham na oracdo é denominada Experenciador”, dessa forma, revelam suas
experiéncias em sala de aula.

O questionamento de quais competéncias e habilidades sdo necessarias para a leitura de textos literarios obteve as

seguintes respostas:
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Quadro 3 - Na sua percep¢do, quais competéncias e habilidades sdo necessarias para a leitura de textos literarios?

Lidar com informacdes explicitas e implicitas em um texto; podem fazer conexdes nos limites do texto ou com seu conhecimento
de mundo; competéncia de reconhecer a finalidade de um texto e seu tema; podem estabelecer relacdes entre os elementos do
1 texto. A leitura possibilita que individuos crescam como seres humanos e profissionalmente e que fagam descobertas relacionadas
aos varios elementos que compdem ndo sé seu entorno, mas também os de outras sociedades e culturas. Habilidades de
decodificagdo; compreensdo; interpretacdo, atengdo, memoria, concentragéo.

2 (EFO7LP14RS2), (EF67LPO6SM-1), EF67LP28, (EF67LPO6SM-1)
Desenvolver a escrita e a oralidade; aperfeigoar os conhecimentos; auxilia na socializacéo, entender as relacdes; partilhar

3 - . e :
informacdes, ideias e experiéncias em diferentes contextos.

4 Competéncias de compreenséo da lingua como meio de construcdo de identidades e de apropriacéo da linguagem escrita. As
habilidades necessarias a essa leitura séo a capacidade de se posicionarem e de defenderem um ponto de vista coerente.

5 Eu acho que isso pode ser desenvolvido. Mas ter gosto pela leitura e concentracéo sdo importantes.

Competéncias: Construcao da sintaxe; reconhecimento de fungdes, aquisicdo de vocabulario. Habilidades: Ler, conhecer aspectos
6 culturais de épocas diferentes (em minhas aulas ja trabalhei, por exemplo, textos do trovadorismo); identificar elementos
essencialmente dos textos literarios (ritmos, rimas, figuras de linguagem, sentidos subjacentes).

Antes de mais nada, gostar de ler. Na sequéncia, diria que uma boa compreensdo do que se I, ter intertextualidade, conhecimento
de mundo, ser questionador, ter interesse em procurar significado de novas palavras.

Acredito que o aluno precisa ser capaz de observar diferentes aspectos: semantico, sintatico e fazer relagdes com diferentes
conhecimentos e tematicas a partir do texto.

Fonte: Autores (2021).

As competéncias e habilidades sdo estabelecidas pela BNCC e percebe-se que as respostas dos professores aproximam-
se do que o documento orienta, quanto ao ensino de leitura, por exemplo, o que foi escrito pelos professores (1, 3,4,5,6 e 7)
revelam a importancia da leitura para o “conhecimento de mundo”, para que os alunos “cresgam como seres humanos”, para
auxiliar “na socializag@o, entender as relagdes; partilhar informagdes, ideias e experiéncias em diferentes contextos”, a
“compreensdo da lingua como meio de construcdo de identidades e de apropriagdo da linguagem escrita”, despertar o “gosto
pela leitura e concentragdo”, “conhecer aspectos culturais de épocas diferentes” ¢ entender a “intertextualidade”. Uma das
Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental sugere “selecionar textos e livros para leitura
integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacéo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.)” (BNCC, 2018, p. 86), corroborando as respostas do questionamento. Da mesma forma, a resposta (2) identificada por
(EFO7LP14RS2), (EF67LP06SM-1), EF67LP28, (EF67LPO6SM-1), revela um profissional ja ambientado com a BNCC, pois
fez uso dos codigos especificos do documento que definem as competéncias e habilidades do Ensino Fundamental para responder
a questdo. Um dos objetivos da experiéncia com textos literarios em sala de aula, segundo a BNCC, é “alcancar seu potencial
transformador e humanizador, por isso, é preciso promover a formagéo de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos
textos, mas também que seja capaz de frui-los” (BNCC, 2018, p. 156).

O discurso educacional, presente na BNCC, é dominado por vocabularios relativos as competéncias e habilidade, os
quais se reproduzem nas respostas dos professores. Uma critica nesse sentido é feita por Fairclough (2001, p. 257), que diz que
“o conceito de habilidade ¢ um fator importante ao permitir que duas construgdes contraditorias dos aprendizes coexistam sem
manifestar inconsisténcia, porque parece ajustar-se tanto a uma visdo individualista e subjetiva da aprendizagem como a uma
visdo objetiva de treinamento”, segundo o autor, de um lado as habilidades tem implica¢des ativas e de outro tem implicagdes
normativas e passivas.

As dificuldades que os professores enfrentam no desenvolvimento de habilidades e competéncias nos alunos, para que

eles leiam textos literarios, teve as seguintes respostas:
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Quadro 4 - Quais dificuldades vocé enfrenta no desenvolvimento de habilidades e competéncias nos alunos, para que eles leiam

textos literarios?

Falta de livros, livros velhos e ndo atrativos aos estudantes, aliada a falta de vontade dos prdprios estudantes atraidos por midias
mais superficiais e chamativas. O néo retorno dos livros que vdo para as casas para a leitura. Agora com a BNCC foi mais
1 contemplada a leitura como objeto de apropriacéo do conhecimento. Muitas vezes trabalhar livros e leitura é visto como matar
aula, como "néo querer dar o conteido”, leia-se gramatical. E preciso também que os professores sintam essa necessidade de
transformacdo das aulas de aulas de gramatica para aulas de linguagem.

Falta de estimulo a leitura e ao estudo em casa, pouco tempo na escola para realizar esta atividade, dificuldade de leitura e
compreensao.

As dificuldades enfrentadas, primeiramente, estdo no fato dos alunos ndo terem o habito da leitura e, consequentemente, nao
conseguirem interpretar e compreender os textos literarios.

O raro habito de leitura dos alunos associado a resisténcia dos mesmos a leitura.

Muitos alunos ndo querem ler livros com muitas paginas, querem obras mais sucintas.

Eles sentem dificuldade com o vocabulario e com as inversdes frasais.

~N (oo b~

Trazer uma leitura que seja aprazivel a grande maioria.

As dificuldades séo diferenciadas de aluno para aluno, variam de acordo com o ano escolar, a instituicdo, o meio em que o aluno
8 estd inserido. Em geral, a dificuldade que se apresenta inicialmente é a de compreenséo relacionada ao pouco tempo dedicado &
leitura por parte do aluno.

Fonte: Autores (2021).

Percebe-se, de forma geral, que as dificuldades sdo diversas e todos os professores manifestaram certa angustia nas
respostas, por exemplo, sobre a “falta de livros, livros velhos e ndo atrativos aos estudantes”, a “Falta de estimulo & leitura e ao
estudo em casa”, “os alunos ndo terem o habito da leitura”, os alunos sentirem “dificuldade com o vocabulario”, “Trazer uma
leitura que seja aprazivel a grande maioria” e a dificuldade que se apresenta inicialmente na “compreenséo relacionada ao pouco
tempo dedicado a leitura”. As repostas (1 e 6) apresentam verbos que revelam processos mentais e geram ora¢Ges mentais
emotivas ou perceptivas, por exemplo, que “0s professores sintam essa necessidade de transformagdo das aulas” e “Eles sentem
dificuldade com o vocabulario e com as inversdes frasais”, esse fendmeno ¢ caraterizado quando o participante sente, pensa,
deseja, conhece ou percebe, pois “é um ser consciente ou dotado de consciéncia” (Fuzer &; Cabral, 2014, p. 158).

Uma das respostas (1) chama aten¢do, ndo para as dificuldades, mas para uma nova perspectiva da BNCC, que segundo
o professor, “foi mais contemplada a leitura como objeto de apropriagdo do conhecimento”, no que se refere a “adeséo as praticas
de leitura” (BNCC, 2018, p. 156).

As estratégias utilizadas pelos professores para superar as dificuldades no desenvolvimento de competéncias e

habilidades de leitura de textos literarios sdo apresentadas nas respostas a seguir:
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Quadro 5 - Quais estratégias vocé utiliza para superar as dificuldades no desenvolvimento de competéncias e habilidades de

leitura de textos literarios?

Eu levo os livros, de uma escola para outra, pego dos meus, fago trocas, levo uma mala vermelha de uma sala para outra, leio uma
parte em voz alta, provoco leitores, oportunizo que fagam diferentes formas de me "contarem" o livro lido, desde cartas ao autor,
criar personagens e inserir no livro (co-autoria), tirar um personagem da ficcdo e incluir na cotidianidade da vida do estudante,
peco para eles construirem booktrailer, mudar a capa pelo programa canva (ou outro), fazerem a galeria dos personagens, uma
entrevista com o autor, ou com um personagem, o que gosta (ou ndo) em determinado personagem, mudar a ambientacéo ou o
tempo da narrativa, recitais literarios se é poesia. Invento jeitos, adapto outros, e vou indo. E levo os autores, se livros da cidade
para conhecerem o0s alunos e vice-versa, acontecem interagdes literarias e humanas incriveis! Adoro sentir os movimentos! Um
livro aberto é sempre uma possibilidade!

Ler com os alunos, vérias vezes, contextualizando e acrescentando informagdes relacionadas ao assunto e que possam interessar
aos alunos.(Isso, nas aulas presenciais)

As estratégias utilizadas para superar as dificuldades ao desenvolver uma atividade de pratica de leitura sdo as oficinas, clubes,
projetos de leitura, oportunizando aos alunos a leitura individual, coletiva, comentada e reflexiva.

4 Tento mostrar o qudo importante ¢ a leitura como um todo. E conto com a boa vontade dos alunos!

Eu tento mostrar a importancia de se ler textos literarios e procuro selecionar obras que sei que tém teméticas que podem agradar
0s alunos.

Geralmente, comento sobre a época em que o texto foi escrito e o que isso influencia em determinadas caracteristicas da linguagem
que se apresenta. Além disso, fago um glossério com as palavras que geram duvidas de significado e, em algumas situacoes,
quando estamos trabalhando com poemas, coloco o texto na ordem sintatica direta (sujeito, verbo e complementos), para que
entendem o que se fala e de quem se fala.

7 Uma conversa prévia sobre o tema a ser abordado no texto literario.

Normalmente, possibilito aos meus alunos maior contato com textos diversos de forma gradual e constante, além de utilizar alguns
recursos tecnoldgicos para despertar o interesse

Fonte: Autores (2021).

Ao analisar a tltima pergunta do questionario identifica-se a disposi¢do dos professores a versatilidade e & inventividade,
pois sdo muito criativos e interessados em motivar seus alunos para a leitura de textos literarios. Eles sdo capazes de levar os
proprios livros, leem em “voz alta”, criam propostas de atividades diferentes, para incentivar e contextualizar a leitura, fazem
“oficinas, clubes, projetos de leitura”, criam “glossarios com as palavras que geram duvidas de significado”, usam “recursos
tecnoldgicos”, etc., ou seja, atitudes que inspiram e servem de exemplo para qualquer professor que trabalhe com a lingua
portuguesa e 0 ensino de leitura.

Na andlise da Ultima pergunta, algumas oragdes materiais aparecem nas respostas (1, 2, 4, 5 e 7), definida nas acGes e
sustentadas nas estratégias utilizadas pelos professores, por exemplo, “Eu levo os livros, de uma escola para outra”, “Ler com os
alunos”, “Tento mostrar o qudo importante € a leitura”, “Eu tento mostrar a importéncia de se ler textos literarios” e “Uma
conversa prévia sobre o tema a ser abordado no texto literario”, por isso, conforme indicado por Fuzer e Cabral (2014, p. 46),
“as orac¢des que se desdobram processos materiais como oragdes de ‘fazer e acontecer’, por que estabelecem uma quantidade de
mudanga no fluxo de eventos”, assim sendo, demonstrando que os professores sdo 0s atores no incentivo e geradores do processo

de leitura de textos literarios nas suas salas de aula.

4. Conclusao

Embora ainda faltem maiores discussdes e aprofundamentos, baseados nos estudos da Teoria Social do Discurso de
Fairclough e na Gramatica Sistémico-funcional da Lingua Portuguesa, pois o presente trabalho é somente parte integrante da
dissertacdo do mestrado, ainda nao finalizado, ja se pode propor algumas conclusBes preliminares, visto que as respostas dos
professores para os questionamentos evidenciam algumas crengas.

Assim sendo, percebe-se que todos os professores da pesquisa acreditam que a leitura de textos literarios € uma pratica
importante, pois utilizam-se efetivamente desse tipo de atividade em sala de aula. Revelam-se profissionais ja ambientado com

a BNCC, pois compreendem as competéncias e habilidades do ensino de leitura de textos no Ensino Fundamental. Eles concebem
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que a aquisicdo de vocabulario, a melhora na interpretacdo e na concentracdo para o aluno sdo fatores visiveis e estimulados
pelos textos literarios.

A capacidade de trabalhar com a arte literaria propicia uma comparacédo entre 0 mundo da ficgdo e a prépria realidade
do aluno. A linguagem inventiva da literatura desperta o imaginario do aluno, revelando ndo sé a fantasia, mas, também, a
importancia da leitura para conhecer o mundo, a sociedade, a cultura e sua propria lingua, respostas que os aproxima dos
pensamentos de Fairclough que acredita que a linguagem tem papel importante na mudanca social e cultural. Da mesma forma,
percebe-se, na maior parte das respostas, a marca de ora¢des mentais, demonstrando que sdo pessoas que evidenciam suas
experiéncias internas, indicando afeicdo, cognicdo, percepcdo, desejo, que estdo ligados a vontade de revelar a importancia do
mundo da leitura aos seus alunos.

As crengas dos professores nas suas estratégias sdo inspiradoras, pois todos estdo dispostos a versatilidade e a
inventividade, sdo criativos e interessados em motivar seus alunos, isso demonstra a energia dispendida por eles, que é
identificada nas ora¢fes materiais, pois sdo 0s atores no incentivo e geradores do processo de leitura de textos literarios nas suas
salas de aula. Esses sdo os professores que desejamos, que provocam espantos nos alunos pelo incentivo a leitura de textos
literarios.

Sabendo-se que a pesquisa ndo se encerra aqui, pois é somente uma parte integrante de uma dissertacédo de mestrado,
acredita-se que é fundamental continuar os estudos e planejar futuros projetos de trabalhos, talvez, através das conclusdes
definidas, possa-se sugerir métodos ou praticas para os professores da rede muncipal que contribuam para o desenvolvimento da

leitura de textos literarios no Ensino Fundamental das escolas publicas de Santa Maria, no Rio Grande do Sul.
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