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Resumo

Esta pesquisa buscou analisar os desafios enfrentados pelos professores de EPTT em desenvolver aulas na modalidade
de ensino remoto diante do cenédrio de uma pandemia mundial provocada pelo Covid-19. A pesquisa caracterizou-se
como quanti-qualitativa, de cunho exploratério e descritivo, iniciada com uma revisdo bibliografica e posterior
aplicacdo de questionarios aos professores EPT das disciplinas do eixo basico pertencentes ao Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, Campus S&o Luis Monte Castelo, através de ferramentas de coleta de
dados on-line. Os resultados mostram que, um dos principais desafios dos professores da EPTT esta relacionado a
expansdo do processo de formagdo em TIDs e suas metodologias educacionais. Os desafios para o oferecimento do
ensino remoto para os professores EPTT sdo diversos e devem ser superados para a nova realidade do ensino pés-
pandemia, a fim de contribuir na reflexo sobre a formacéo, acGes e melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem.
Palavras-chave: Ensino, Educacéo profissional e tecnoldgica; Covid-19; Ensino remoto.

Abstract

This research sought to analyze the challenges faced by EPTT teachers in developing classes in the mode of remote
teaching in the face of a scenario of a global pandemic caused by Covid-19. The research was characterized as
quantitative-qualitative, exploratory and descriptive, started with a bibliographic review and subsequent application of
questionnaires to EPT teachers of the disciplines of the basic axis belonging to the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Maranhdo, Campus S&o Luis Monte Castelo, through online data collection tools. The
results show that one of the main challenges for EPTT teachers is related to the expansion of the training process in
TIDs and their educational methodologies. The challenges in offering remote education to EPTT teachers are diverse
and must be overcome in the new reality of post-pandemic education, in order to contribute to the reflection on
training, actions and improvement in the quality of teaching and learning.

Keywords: Teaching, Professional and technological education; Covid-19; Remote teaching.

Resumen

Esta investigacion buscé analizar los desafios que enfrentan los docentes de EPTT en el desarrollo de clases en la
modalidad de ensefianza remota en el contexto de una pandemia mundial provocada por el Covid-19. La investigacion
se caracterizd como cuantitativa-cualitativa, exploratoria y descriptiva, iniciada con una revision bibliogréafica y
posterior aplicacion de cuestionarios a profesores de EPT de las asignaturas del eje basico pertenecientes al Instituto
Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Maranhdo, Campus Sao Luis Monte Castelo, a través de herramientas
de recopilacién de datos en linea. Los resultados muestran que uno de los principales desafios para los docentes de
EPTT esta relacionado con la ampliacion del proceso de formacion en TID y sus metodologias educativas. Los
desafios para ofrecer ensefianza a distancia a los docentes de la EPTT son diversos y deben ser superados por la nueva
realidad de la educacion pospandemia, con el fin de contribuir a la reflexién sobre la formacion, las acciones y la
mejora de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza; Educacion profesional y tecnolégica; Covid-19; Ensefianza a distancia.
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1. Introducéo

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica Brasileira (EPTT) é uma modalidade de ensino descrita na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°9.394/96 que disponibiliza uma formac&o técnica de nivel médio com oferecimento
de curso técnicos a partir de um curriculo integrado (Fonseca, 2017).

Na EPT, destacam-se os Institutos Federais (IFs) que, representam um espaco fundamental para a construcdo de novas
propostas educacionais, em conformidade com as potencialidades de desenvolvimento local e regional, tendo uma base
educacional humanistico-técnico-cientifica, encontrando na territorialidade e no modelo pedagdgico elementos singulares para
a definicdo de sua identidade (Macedo, 2017).

Para Kleiman e Marques (2018), a EPTT possui como desafio urgente, a formacdo da classe trabalhadora através de

um planejamento de ofertas de modalidades de ensino, o atendimento das demandas dos individuos, do mercado de trabalho e
da sociedade. Neste cenério, atualmente além de formar técnicos, os IFs conservam a fungdo de preparar seus alunos de nivel
médio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
No entanto, diversas mudancas ocorreram atualmente no percurso do oferecimento das atividades de ensino, ocasionadas pela
paralisacdo de suas atividades presenciais devido & pandemia do Coronavirus, em todo o mundo. Onde, alunos e professores
tiveram que buscar outras formas de mediacdo no processo de ensino e aprendizagem na educacdo, pois, 0S ambientes
escolares mantiveram-se fechados para obedecer e manter as regras discriminadas pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS)
e os Decretos Estaduais especificos orientados para o isolamento social e controle da contaminag&o pelo virus.

De acordo com a Agéncia Nacional de Saude (ANS) (2020), a Covid-19 é transmitida por um virus da familia dos
Coronavirus, que causa infec¢fes respiratorias, com o agente conhecido como SARS-CoV-2, que foi descoberto no final de
2019 ap06s os primeiros casos registrados na China e, provocam um quadro clinico que varia de infeccbes assintomaéticas a
quadros respiratorios graves.

Para a OMS (2020), 80% dos pacientes com Covid-19 podem ser assintomaticos e cerca de 20% dos casos podem
requerer atendimento hospitalar por apresentar dificuldade respiratoria e desses casos, aproximadamente 5%, podem necessitar
de tratamento devido a insuficiéncia respiratéria. Em vista disso, a fim de conter a curva de contégio, as recomendacdes
médicas sdo de isolamento social, com a paralisacdo de atividades presenciais, dentre as quais, as escolas se encontram
inseridas.

Na tentativa de manter a media¢éo do ensino e aprendizagem com os alunos, principalmente os que estdo cursando o
terceiro ano do ensino médio, o Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) Campus Séo Luis-Monte Castelo, prop6s executar
atividades metodoldgicas sobrevindas da educacdo remota, com vistas a auxiliar os alunos neste processo de preparagdo para o
ENEM, durante o periodo de quarentena.

Em meados de junho de 2020, houve a liberagdo das atividades de ensino remoto para Educacéo Basica, Superior e
Pds-Graduagdo de acordo com a Portaria n°® 544 de 16 de junho de 2020 (Brasil, 2020), mas, existem diferentes
guestionamentos sobre a capacidade de alunos, dos professores e da escola em oferecer um ensino de qualidade comparando-se
ao ensino presencial, diante de problemas como: a pouca formagdo dos professores na area de Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicagdo (TDICs), a disponibilidade e habilidade dos alunos para um ensino remoto, a estrutura das escolas
e oferecimento de condicGes para que o0 ensino remoto acontega. A partir desta problematica, surgiu o tema dessa pesquisa,
uma vez que, faz-se necessario analisar quais os desafios dos professores do Ensino Profissional Tecnoldgico (EPTT) diante da
realidade do oferecimento obrigatério de aulas através do ensino remoto.

Neste sentido, esta pesquisa objetivou analisar os desafios para o professor de EPTT em desenvolver aulas na
modalidade de ensino remoto, a fim de contribuir para reflexdo sobre a sua formacdo, suas a¢des e a melhoria da qualidade do

ensino e aprendizagem.
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2. Metodologia

Abordagem utilizada na pesquisa caracterizou-se como quanti-qualitativa, baseada nos procedimentos da pesquisa de
levantamento com estudos descritivos e exploratdrios (Gerhardt e Silveira, 2009). As combinac8es das pesquisas quantitativas
e qualitativas na pesquisa cientifica possibilitam um melhor tratamento e enriquecimento dos dados e discussdes finais dos
resultados (Schneider et al. 2017).

O percurso da pesquisa seguiu as fases de desenvolvimento de um estudo de caso descritaspor (Lucke & André,
1986), sendo realizado em trés fases: a fase exploratoria, a fase de delimitacdo do estudo e coleta de dados, por fim a analise
sistematica dos dados.

No periodo de margo a junho de 2020 foram aplicados questionérios semiestruturados com perguntas subjetivas e
objetivas. De acordo com Marconi e Lakatos (1996), a aplicacdo de questionario possuem as vantagens de permitir alcancar
um maior nimero de pessoas; € mais econdmico; a padronizacdo das questfes possibilita uma interpretacdo mais uniforme
dos respondentes, o que facilita a compilacdo e comparacdo das respostas escolhidas, além de assegurar o anonimato ao
interrogado.

O questionario foi enviado aos sujeitos da pesquisa através da ferramenta on line do Google Forms através dos e-
mails institucionais dos docentes do IFMA, Campus Sdo Luis Monte Castelo pertencentes aos departamentos de Letras,
Fisica, Quimica, Matematica e Biologia, que possuem a carreira EBTT (Ensino Béasico Técnico e Tecnoldgico). Todos 0s
participantes também receberam o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) anexado na parte introdutéria do
formulério on line seguindo as recomendagdes da liberacdo de execucdo da pesquisa pelo Comité de Etica do Hospital S&o
Domingos com parecer consubstanciado n° 4.144.728.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os professores que estdo envolvidos diretamente ao oferecimento de aulas
on-line para alunos das turmas do terceiro ano do Ensino Médio e/ou Professores que estavam se preparando para ministrar
aulas remotas no cumprimento do calendario escolar de 2020. Os questionarios foram enviados para os professores dos
departamentos de Quimica, Biologia, Fisica, Matematica e Letras, no entanto os professores do departamento de Letras nao
responderam o questionario.

A anélise e interpretacdo foram baseadas nas respostas dos professores ao questionario com compartilhamento dos
dados com uso de gréaficos em que, todos os itens contribuirdo para discutir os desafios que os sujeitos da pesquisa estéo

atravessando para execuc¢do das aulas remotas.

3. Resultados e Discussao

Para a obtencdo dos resultados desse estudo, foi totalizado o quantitativo de 22 professores distribuidos pelos
seguintes departamentos: 63,6 % do departamento de Quimica, 18,2 % do departamento de Matemaética, 13,6% do
departamento de Biologia e 4,6% do departamento de Fisica. Ndo houve respostas dos professores pertencentes ao
departamento de Letras.

Ao iniciar, fez-se necessario averiguar a participagao dos professores antes da pandemia em relagdo a formag&o para
preparacdo de aulas com uso de metodologias para a educacdo remota, ja que, esta é a modalidade de ensino discriminada e
autorizada pelo Ministério de Educagdo (MEC), para que haja continuidade do oferecimento das aulas referentes ano letivo de
2020, através da Portaria n° 544 de 16 de junho de 2020 (Brasil, 2020).

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em cursos regularmente
autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias de informacdo e
comunicacdo ou outros meios convencionais, por instituicdo de educacéo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017 (Brasil, 2020).
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Constatou-se que, 63,6% dos professores realizou algum tipo de formacéo sobre o uso de metodologias da educacéo
remota antes da pandemia, na qual foram discriminadas suas principais formac@es. Cerca de 66,7% fizeram cursos sobre
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, 33,3% sobre Metodologias Ativas e, 11,1% em E-learning, EAD e Google
Classroom.

Seguidamente, foi realizado o mesmo questionamento sobre suas formagdes em educacdo remota, s6 que, dando
énfase no periodo durante a pandemia. Neste item, verificou-se 0 mesmo percentual de 63,6% dos professores que continuam
sinalizando seu processo de formacdo na tematica, contando com a insercdo de outros cursos e um aumento do percentual em

alguns cursos, como se mostra na figura abaixo:

Figura 1 - Processo de formagéo docente em Educagdo Remota durante a pandemia de Coronavirus em 2020.

Tecnologias de Informagao e

Comunicagao... 10 (71,4%)
Metodologias Ativas 5(35,7%)
E-learning
Preparacdo de Aula on line
EAD —1(7,1%)
Como fazer uma video aula 1(7.1%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Como mostra a figura, a maioria dos professores ja estavam se qualificando, principalmente sobre o uso de
Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo na educacdo. Apesar disso, a nova realidade vinda com a pandemia promoveu um
acréscimo na procura dessa qualificacdo. Fato esse, baseado na obrigatoriedade imposta pelo MEC, sobre o uso do ensino
remoto emergencial na continuidade do ano letivo das escolas publicas e privadas do pais, acompanhando a mesma iniciativa
adotada por varios paises no mundo.

De acordo com Magalh&es (2020), no contexto da pandemia do coronavirus, muitos paises tém recorrido a Educacéo
a Distancia (EAD) e, variadas formas de ensino remoto a fim de diminuir os impactos da pandemia no cotidiano escolar. As
alternativas usadas véo desde o envolvimento da alta tecnologia, como a gravacdo de video aulas em tempo real e sua
disponibilizacdo em plataformas online, até a produgdo de programas educativos para serem veiculados em emissoras de radio
e televisdo.

Os dados também mostram novos cursos relacionados ao uso de video aulas. Em conformidade com Behar (2020),
dar-se pela diferenca entre o Ensino Remoto Emergencial e a Educagdo a Distancia. Para a autora estes termos ndo podem ser
confundidos, visto que, o termo “remoto” significa distante no espago e se refere a um distanciamento geogréafico, o termo
“ensino remoto” porque os professores e alunos estdo impedidos de frequentarem instituicdes educacionais a fim de evitar a
disseminagdo do virus, e o termo “emergencial” devido a brusca mudanga de o dia para noite do planejamento pedagégico para
0 ano letivo de 2020.

Posto que, o Ensino Remoto emergencial é uma nova realidade do ensino brasileiro, foi questionado aos participantes
da pesquisa, sobre a infraestrutura dos professores para conseguir atender essa demanda. Em relacdo a quais equipamentos

estdo disponiveis para preparagdo e uso em suas aulas, 0os dados mostraram que todos possuem notebooks, que 66,7% poderdo
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usar seus celulares e 4,8% possuem tablet, pincel, quadro, tripé que também poderdo ajudar nesta realidade. Todos possuem
acesso a internet em suas residéncias, sendo 90, 5% banda larga, 28,6% via celular, 4,8% via radio e os demais nao souberam
informar ou sinalizaram que a internet é de péssima qualidade.

Outra prerrogativa para a formagdo do docente concerne se, a instituigdo promove/eu o incentivo na formacéo de seus
docentes na tematica do Ensino Remoto. Como resposta, 68,5% dos participantes, o IFMA Campus Sdo Luis Monte Castelo
promoveu alguma formacdo nesta tematica durante este atual momento de pandemia. Onde, as principais estdo vinculadas a
preparacdo de aulas virtuais, uso do Google Classroom, uso do Google Meet, Midias e Ferramentas digitais.

Segundo Garcia et al. (2020), o uso de tecnologias pode ser uma aliada do professor, a fim de promover uma
educacdo integral e plena, todavia, existe a necessidade de formacdo do professor, de modo que, este possa construir com saber
docente para o uso e mediagdo dessas tecnologias contemporaneas. Se fa necessario também para os discentes, que a escola em
termos formativos traga a TIC como objeto de ensino, ndo apenas nas aulas de Informética como conhecimento especifico,
mas como ferramentas de aprendizagem (Castaman e Rodrigues, 2020).

Tem-se observado nessa pandemia que, € esta obrigatoriedade do uso das tecnologias digitais para os professores e
sua qualificacdo na temética teve inicio para alguns, somente agora. Fazendo-nos refletir porque as TIDs na pratica pedagdgica
ndo foram incentivadas com mais énfase antes desse periodo, de modo que o professor ja pudesse estar preparado, uma vez
que, o tema ja vem sendo discutido desde 1990, conforme Ortunes e Sousa (2018).

A falta de incentivo na formacdo de professores sobre o uso das TIDs, destaca-se quando questionados se, antes da
pandemia o professor ja havia gravado video-aulas, e 59,1% afirmaram que nunca haviam feito uso de ferramentas digitais
para gravacdo de video-aulas. Os demais, ja tinham feito gravacfes de video-aulas utilizando principalmente o celular (55,6%),
google meet (22,2%), Camtasia (44,4%) e OCAM (11,1%).

Com a nova realidade da pandemia, este quantitativo alterou-se e hd um aumento para 63,6% dos participantes que
passam usar as TIDs para gravagdo de video-aulas, além disso novas ferramentas foram citadas para alcancar este objetivo,
utilizando principalmente o celular (64,3%), google meet (64,3%), Camtasia (7,1%), OCAM (7,1%), Zoom (7,1%) e Power
point (7,1%).

Destaca-se que, na pandemia os aparelhos de celulares aparecem junto ao Google Meet como instrumento digital da
gravacao de aulas, devido ser uma ferramenta do pacote Google que esta vinculada ao e-mail institucional, com incentivo pelo
IFMA de sua utilizacdo como dispositivo digital para uso de seus professores.

A busca de novas tecnologias digitais pelos professores reforca o papel da escola e do docente em se contextualizarem
e adaptarem-se com novas midias pedagdgicas tecnoldgicas. Consoante a Silva (2010), a escola, através dos professores deve
organizar sua proposta pedagdgica baseada na aquisi¢do da linguagem tecnolégica, que € uma realidade para os discentes, de
maneira que possa estabelecer uma relacao critica-produtiva, entre o aprendizado escolar e o surgimento das novas tecnologias,
mas para isso, 0s individuos devem saber manusea-las com habilidade.

Ao avaliar quais os principais desafios dos professores para as gravagdes de videos-aulas, verificou-se que, 0 dominio
do manuseio de softwares e aplicativos sdo indicados como os principais, além de aspectos pessoais como a timidez e a
sensacdo de falar ao vazio.

Isto contrasta com a realidade dos alunos, pois a maioria ja nasceu em uma era tecnoldgica, com livre dominio dessas
ferramentas digitais. Barbosa et al. (2016) relata que, o professor necessita se tornar um conhecedor e manuseador dos diversos
meios de comunicacdo tecnologica, a fim de poder lidar com uma juventude nascida na era tecnolégica, dessa forma tornara
suas aulas mais atraentes e conectadas no mundo atual, ao abordar de maneira dindmica seu conhecimento académico.

Além da dificuldade de gravacdo de video-aulas, observou-se que os professores ja possuiam uma dificuldade de

comunicagdo tecnolégica com os alunos, pois quando questionados sobre as ferramentas que ja utilizavam para enviar material
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ou atividades, 81,8% dos participantes afirmaram que as principais formas de comunica¢do com o aluno ocorriam via e-mail
ou SUAP (Sistema Académico), seguido por WhatsApp (63,6%), Google Classroom (27,3%) e YouTube, Instagram e
Facebook (4,5%).

Silva e Serafim (2016), destacam que as redes sociais estdo cada vez mais presentes no dia a dia de alunos e
professores, mas, essas ferramentas ainda ndo sdo muito exploradas em sala de aula, justificado pelo receio que muitas escolas
tém desse tipo de rede social. Visto que, o aluno pode se interessar por assuntos que ndo estejam diretamente ligados aos
estudos de sala de aula.

Portanto, se faz necessario experienciar os recursos midiaticos como ferramentas pedagogicas, pois podem viabilizar
ao discente a oportunidade de investigar e refletir aprendizados pertinentes as variadas tematicas que o cerca (Silva, 2016).
Para Melicio e Costa Neto (2020) as tecnologias podem ser algo que podem se agregar ao trabalho em sala de aula, tornando-
se uma ferramenta para o processamento de certas habilidades que pode ser exigida posteriormente para o individuo, alunos e
professores.

Ao utilizar uma escala entre nenhum a excelente, argumentou-se sobre o dominio das principais Tecnologias Digitais
de Comunicagéo entre os professores e discentes. Em relagcdo ao uso do E-mail a maioria classificou de bom a excelente. A
respeito do Google Glassroom, a maioria foi de pouquissimo a razoavel. Ao WhatsApp, foi de razodvel a bom. Ao Instagram,
foi pouquissimo a bom. A utilizagio do Facebook, a maioria foi razoavel. Ao uso do Google Drive, também foi razoavel para a
maioria. Sobre o Google Académico, foi de razoavel a bom. Ao Podcast, para a maioria foi nenhum. Ao Google Forms, foi
pouquissimo para a maioria. Ao Google Meet, foi de pouquissimo a razodvel para a maioria e em relagdo ao uso do YouTube,
foi de pouquissimo a bom, com destaque a nenhum também.

Com base nas respostas, percebeu-se que ainda hd pouco dominio das principais Tecnologias Digitais de
Comunicacéo por parte dos professores. Fato que, pode se tornar preocupante diante da nova realidade de Ensino Remoto, que
se reorganiza a partir dessas ferramentas como metodologias didaticas para o desenvolvimento das aulas, agora em um
ambiente virtual. Estudos revalados por Soares et al. (2021) mostraram que o Brasil possui muitas iniciativas de garantir o
ensino remoto ou hibrido durante este periodo de pandemia, que facilitou o processo de ensino-aprendizagem no entanto nédo
foi inclusivo, visto que as desigualdades sociais foram vistas na dificuldade de acesso as TIDCs, e que 0 pais ndo possui
iniciativas no campo da educacdo para tornar as tecnologias digitais como saberes necessarios para uma formacéao
transversal dos estudantes.

Apesar de todas essas dificuldades no uso das tecnologias digitais na comunicagdo, ao serem questionados sobre quais
ferramentas seriam mais eficientes para se comunicar com os alunos em tempos de pandemia, todas as midias citadas com
pouco dominio pelos professores aparecem. Na qual revela-se a necessidade da formacéo destes professores sobre o uso das
TIDs, a fim de superar as principais dificuldades e possibilitar um dinamismo e aprendizagem dos discentes durante as aulas
oferecidas pelo Ensino Remoto durante a pandemia, e para além deste momento. Vieira e Santos (2020) traz as metodologias
ativas como estratégia pedagdgica, seja em sala de aula ou de forma remota, pois desenvolve nos estudantes envolvidos um
processo de ensino - aprendizagem, em que todos possam observar e ter um novo olhar sobre o assunto através da reflexao
deste momento vivido e haja oportunidade de ampliar a utilizacdo de metodologias e dispositivos remotos.

Oliveira et al. (2015), ressaltam que as tecnologias podem contribuir para a aprendizagem a partir da mediacédo
pedagdgica que inspira e orienta esta atividade, diante de metodologias e estratégias de ensino feitas para além de uma simples
utilizacdo de aparelhos tecnoldgicos, mas que potencializem ao maximo as possibilidades de aprendizagem autbnoma. No

entanto, tudo isso s pode ser concretizado com um professor mediador que domina de forma responsavel tais tecnologias.
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Ao final, argumentou-se aos professores sobre as principais dificuldades no oferecimento do Ensino Remoto, onde
foram sinalizados varios problemas, com énfase ao acesso internet, metodologias, atengdo, engajamento e assiduidade dos
alunos, disponibilidade de equipamentos e engajamento do professor.

No Brasil, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2018) revelam que, 08 de 10 residéncias
no Brasil possuem internet, porém, para 99,2% destas pessoas que utilizam internet, é através de aparelho celular, ou seja,
usando dados méveis. O uso de dados mdveis é o sistema de internet mais oneroso e pouco eficiente para uso em préaticas
pedagdgicas, devido as metodologias didaticas que utilizam de mais tempo de conexao. Justificando assim, a preocupacao dos
entrevistados quanto ao Ensino Remoto na atualidade. Segundo Castaman e Rodrigues (2020) pesquisando a realidade dos
alunos frente ao ensino a distancia durante a pandemia, mostrou que a maioria dos alunos ndo possuem acesso a internet,
trazendo esta problematica para a instituicdo de ensino que estudou diversas possibilidades de realizar esta inclusao digital.

Outras dificuldades que sdo enfatizadas estdo relacionadas a independéncia e autonomia do aluno no processo de
aprendizagem. Gottard (2015) traz na discussdo sobre a Educacao a Distancia a oportunidade do aluno no processo de ensino e
aprendizagem de desenvolver sua autonomia, pois quanto maior a distancia transacional entre os agentes que conduzem o
dialogo e sua estrutura, maior a oportunidade para o aluno realizar seus estudos de forma autbnoma. Para tanto, este processo
deve ser incentivado pelo professor através de dinamicas e uso correto das TIDs.

Segundo Batista et al. (2021) retratam que a educacdo foi a mais afetada nesta pandemia, com reflexo desde a
educacdo bésica até a educagdo superior, uma vez que as escolas publicas ou privadas, ndo estavam preparadas para a
modalidade de ensino 100% a distancia, ndo possuiam sistemas e equipamentos necessarios, pouca capacitacdo de
profissionais para atuar neste cendrio, enquanto também, a maioria das familias dos alunos também nédo possuiam um contexto
favoréavel para suporte ao estudante em suas residéncias quando se leva em conta todos os recursos tecnoldgicos, limitagdes

econdmicas, problemas sociais e realidades totalmente adversas

4. Consideracdes Finais

Os resultados mostraram que os professores EPTT ja estavam em um processo de capacitacdo sobre o uso das
metodologias educacionais proporcionadas pelas TIDs antes da pandemia, com intensificacdo do processo durante a pandemia.
Isto pode esta relacionado a sua atuacdo na educacdo tecnoldgica. Mesmo assim, muitas outras dificuldades foram
apresentadas, com destaque, ao manuseio das ferramentas midiaticas, que mostra o a fragilidade dos professores diante das
evolucBes tecnolégicas de comunicacdo, principalmente, quando relacionadas & comunicacdo aluno-professor. Outro fato a
destacar, é a precariedade da internet brasileira e sua distribuicdo, pois além de uma parte dos alunos ndo terem acesso a
internet, a qualidade desta quando presente, também nao é de boa qualidade, o que compromete o uso de muitas metodologias
midiaticas citadas na pesquisa, que podem comprometer o aprendizado.

Portanto, o ensino brasileiro pés-pandemia ndo serd mais 0 mesmo e estes desafios apresentados devem ser superados,
a fim de oferecer um ensino de qualidade que permita ao aluno aprendizado, ao professor a realizacdo profissional e a escola o
oferecimento de uma educacdo de qualidade. Deste modo, mais estudos devem ser realizados a fim de verificar o impacto da

pandemia de Covid-19 na educacao brasileira, nos estudantes, nos docentes e para a escola.
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