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Resumo

O presente trabalho é resultado de pesquisa de mestrado do Programa de Mestrado Profissional em Educagédo
Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Alagoas (ProfEPT/IFAL). Buscou compreender as relagfes entre
educacdo e arquivo. Num primeiro momento, evidenciamos determinantes que impulsionam as rela¢des entre arquivo
e educacdo, de forma interdisciplinar, acrescenta-se didlogos com pesquisadores do ensino escolar de Histéria, como
Flavia Caimi, Pereira Neto e Circe Bittencourt. Em seguida, apresenta os arquivos em uma visdo moderna, sob a luz
da Arquivologia, traca-se a fungdo social, espaco de atuagdo, conceitos e caracteristicas. Por fim, ha a construcao de
uma reflexdo sobre o arquivo como espaco ndo formal de educacéo. Quanto ao procedimento metodolégico, utiliza-se
a pesquisa bibliografica e a analise documental. Para isso, estabelece-se como fonte de coleta de dados a Revista
Acervo, do Arquivo Nacional e os sitios eletronicos de arquivos publicos, sendo uma instituigdo da esfera federal e
duas estaduais. Conclui que o estudo apresentado contribui para a constru¢do de um didlogo mais integrativo entre a
Arquivologia e a Educacéo. Ainda, impulsiona transformagdes para essas areas do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino; Instituicdo arquivistica; Educacdo profissional e tecnoldgica; Ensino escolar de historia;
Espago ndo formal.

Abstract

The present work is the result of a master's research of the Professional Master's Program in Professional and
Technological Education of the Federal Institute of Alagoas (ProfEPT/IFAL). It sought to understand the relationship
between education and the archive. At first, we highlight determinants that drive the relationship between archive and
education, in an interdisciplinary way, we add dialogues with researchers from the school teaching of History, such as
Flavia Caimi, Pereira Neto and Circe Bittencourt. Then, it presents the archives in a modern view, under the light of
Archivology, the social function, space of action, concepts and characteristics are traced. Finally, there is the
construction of a reflection on the archive as a non-formal space of education. As for the methodological procedure,
bibliographic research and document analysis are used. For this, the Revista Acervo, from the National Archives and
the electronic public archives websites are established as a source of data collection, being one institution at the
federal level and two at the state level. It concludes that the study presented contributes to the construction of a more
integrative dialogue between Archival Science and Education. It also drives transformations in these areas of
knowledge.

Keywords: Teaching; Archival institution; Professional and technological education; School teaching of history;
Non-formal space.

Resumen

El presente trabajo es el resultado de una investigacion de maestria del Programa de Maestria Profesional en
Educacion Profesional y Tecnoldgica del Instituto Federal de Alagoas (ProfEPT/IFAL). Se buscdé comprender la
relacién entre la educacion y el archivo. En un primer momento, destacamos determinantes que impulsan la relacion
entre archivo y educacion, de manera interdisciplinar, agregamos dialogos con investigadores de la ensefianza escolar
de la Historia, como Flavia Caimi, Pereira Neto y Circe Bittencourt. Luego, presenta los archivos en una mirada
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moderna, a la luz de la Archivologia, se rastrea la funcion social, espacio de accién, conceptos y caracteristicas.
Finalmente, se construye una reflexion sobre el archivo como espacio no formal de educacion. En cuanto al
procedimiento metodoldgico, se utiliza la investigacion bibliogréfica y el analisis documental. Para ello se establece
como fuente de recoleccion de datos la Revista Acervo, del Archivo Nacional y los sitios web de los archivos publicos
electrénicos, siendo una institucién a nivel federal y dos a nivel estatal. Concluye que el estudio presentado contribuye
para la construccién de un didlogo mas integrador entre la Archivistica y la Educacion. También impulsa
transformaciones en estas areas del conocimiento.

Palabras clave: Ensefianza; Institucion archivistica; Educacion profesional y tecnoldgica; Ensefianza escolar de la
historia; Espacio no formal.

1. Introducéo

Os arquivos publicos ndo possuem na sua origem o carater educativo. Os servicos educativos em instituicdes
arquivisticas foram trazidas das praticas dos museus. Esses passaram a realizar atividades para o publico escolar visando a
educacdo patrimonial. Assim, o servi¢o educativo é o mediador das instituigdes culturais (museus, bibliotecas e arquivos),
apresenta o acervo a sociedade em geral e principalmente ao publico escolar (Patricio, 2016).

Lépez (2010) constata que a aproximacdo do publico escolar, ensino fundamental e médio, com o arquivo é
decorrente das novas concepcbes pedagdgicas que propdem praticas mais experimentais e o conhecimento do contexto local
como base para a aprendizagem da totalidade. E uma oposicdo ao ensino tradicional, que convertia o estudante em mero
receptor de contetido. Ainda, com as concep¢des pedagdgicas que estimulam a busca e 0 uso de ambientes educativos, recursos
e fontes de informacdes diversas para aquisicdo de conhecimentos (Caimi, 2008).

Para ilustrar esse cendrio, acrescenta-se como fatores a renovacdo da historiografia, na metade do século XX, com a
contribuicdo da escola dos Analles e dos seguidores da Nova Histéria.l Os estimulos para a aplicagdo de métodos
interdisciplinares de aprendizagem e construgdo de conhecimento critico da realidade.

Pode-se dizer também que, essa relacdo da educagdo com o arquivo, é impulsionada pelas mudancgas
socioecondmicas, uma vez que as relagdes sociais sdo produzidas e reproduzidas no ambito da légica do regime de producéo
capitalista. E a educacdo é um dos instrumentos deste regime econémico onde sdo repassadas as suas internalizacfes
determinantes (Saviani, 1994).

No Brasil, entre os anos 1960 e 1970, a educacéo e a escola foram regidas pela légica social e econdmica do Estado
Desenvolvimentista. Referenciada pela Teoria do Capital Humano, que estabelece que a educagdo é um capital que é beneficial
para a vida profissional. Na década de 1980 ocorre uma mudanca estrutural do capitalismo mundial e o Estado
Desenvolvimentista é substituido pelo Estado Regulador. E o avanco da globalizagio e da ideologia do neoliberalismo. Nessa
conjuntura, o Estado Regulador mantém o objetivo desenvolvimentista, no entanto, rendncia as atividades econémicas,
somente mantendo a regulamentacdo das normas fundamentais e os equilibrios sociais basicos. Dessa forma a légica neoliberal
incide sobre a escola, constatou Charlot (2016).

Charlot (2016) descreve como foi pensada a nova ldgica neoliberal. Os trabalhadores e consumidores deveriam ter
maior formacéo basica e qualificacdo, no que se refere a capacidade de produzirem mercadorias ou servicos; e para utiliza-los.
Enquanto para a escola, publica e privada, essa logica incidiu em sua prépria organizacdo. Ou seja, a sua qualidade é
submetida a avaliagdo frequente. A sua gestdo torna-se mais complexas, exige-se elaborar projetos, celebrar contratos, formar
parcerias, colaborar com o desenvolvimento do meio local. E para os professores, cuja fungéo era cumprir tarefas predefinidas,
atribuida exclusivamente por um conjunto de normas e leis oficiais, é suprimida essa identidade. E incorporada como funcéo

do professor a solugdo de problemas, tendo que inovar, pedir conselhos, mobilizar recursos locais; buscar resolver os

*Abarcaram em seus estudos histéricos as mais diversas fontes, como a literatura, as imagens ou a cultura material. Este fator modificou o conceito de fontes
histéricas, que passaram a ser entendidas como vestigios, registros do passado ligados diretamente aos estudos, como o cotidiano, o imaginério, a alimentagéo,
as tradices, entre outros. (Xavier, 2010, p. 1100).
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problemas na sua classe.

Ha ainda como destaque o processo de redemocratizacdo no Brasil. Com a participagdo dos movimentos sociais e
educadores demandando politicas publicas para a construgdo de uma sociedade mais justa e cidadd. Para essa sociedade
desejada, buscou para as proximas geragdes uma formacdo mais humana, com capacidade de compreende as questdes sociais,
culturais e econdmicas do Pais.

Assim, na politica de organizacdo da educacdo brasileira, a LDB, tem como principios o pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgica; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber. Além disso, determina que a abrangéncia da educagdo sdo 0s processos formativos
que.se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Por fim, para o ensino bésico a sua
finalidade é que os alunos adquiram o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Bem como, a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino
de cada disciplina (Brasil, 1996).

No ponto de vista da arquivologia, apresenta-se a natureza de patrimonio cultural dos documentos. Um elemento
construtor da identidade e memoria local e nacional. Os arquivos, repositério da memdria e espaco cultural, devem ser
difundidos para a sociedade em geral para que sejam valorizados, preservados e respeitados. E essa caracteristica cultural que
possibilita a constru¢do de uma imagem positiva dos arquivos perante a sociedade (Medina, 2016). Em outras palavras, desfaz
esteredtipos, por exemplo, de depdsito de papel velho, de espaco pouco atrativo, sem dindmica e somente para pesquisadores e
curiosos. Além disso, € estratégico para que 0s arquivos ampliem a sua interagdo com a sociedade.

Essa fungdo cultural das institui¢des arquivisticas ndo é recente. A sua compreensdo temporal, remota a metade do
século XIX. Tém dois marcos, sendo a primeira exposicdo de paleogréficas e de selos nos Archives Nationales, em 1857 e a
inauguracdo do Museo del Archivo, em 1867, ambos na Franca. Posteriormente, a partir do século XX, sdo desenvolvidos
estudos tedricos, publicacdes e experiéncias profissionais sobre difusdo cultural em arquivos (Medina, 2016).

Pode-se também creditar a reformulagdo da concepg¢do de cultura e patrimdnio que impacta na funcdo dos arquivos
publicos. E produzido um novo prisma sobre sua potencialidade educativa. Acrescenta-se a isso, 0s avancos das tecnologias da
informagdo e comunicagdo, que sdo um atrativo para o publico escolar, que tém provocado possibilidades.

Ademais, a UNESCO, em conjunto com 0s governos nacionais, impulsiona a organizacdo e difusdo dos arquivos
publicos. Os governos devem garantir o acesso aos documentos e promové-los a condigdo de patriménio documental e da
sociedade do conhecimento. Os objetivos da Organizagdo é fomentar a circulagdo de ideias pautadas em documentos de
arquivos e auxiliar com informac&o a educacdo, a ciéncia e a cultura (Guillén, 2008).

Concluindo, no plano das politicas educacionais do Brasil tinhamos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e
atualmente temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, no conjunto de orientagdes e métodos didaticos para a
disciplina de Historia, direciona o professor para o espago do arquivo publico. Coloca-se nesse cendario o reconhecimento do
potencial de uso dos acervos custodiados pelas instituicdes arquivisticas para o ensino.

Os arquivos publicos tém a responsabilidade sociocultural de preservar e disponibilizar 0 acesso aos documentos sob
sua guarda para toda a sociedade. Como ressalta Bellotto (2014, p. 10) quanto a finalidade esta “ndo é outra sendo a de oferecer
servigos a sociedade”, mediante ao uso das informagdes registradas nos documentos sob a sua custodia.

Marinho Janior e Silva (1998) destacam que a institui¢do arquivistica é a jungdo de patriménio documental, direitos
dos cidadaos e informagdo. Apontam que o arquivo publico deve atender as multiplas demandas, individuais e coletivas, do
meio ao qual pertence, democratizando 0 acesso aos dados contidos em seus acervos.

Retornando as analises de Marinho Janior e Silva (1998), os arquivos publicos do Brasil sdo vistos como um lugar
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pertencente aos profissionais da area de Historia, dentre alguns outros poucos, como estudiosos e curiosos. Essa evidéncia
acentua o distanciamento dos cidadaos em geral. Além disso, exp0e a necessidade da presenca de um publico mais amplo, de
buscar a aproximacao com o publico escolar e com demais representantes de segmentos sociais.

Portanto, as instituicGes arquivisticas sdo lugares de memoria, de saberes e de possibilidades pedagogicas. O seu
patriménio documental deve ser utilizado para o desenvolvimento social. 1sso €, ser um espaco de relagdes sociais amplas;

estimular novas producdes e abrir-se para a convivéncia da diversidade.

2. Metodologia

Nossa metodologia consistiu na realizacdo de um levantamento bibliografico (Galvéo, 2010), contemplando a leitura e
a analise de livros, artigos cientificos, monografias, dissertacdes, teses e outros trabalhos cientificos, que fazem a abordagem
da tematica objeto da presente pesquisa. O objetivo central desta etapa é construir o referencial tedrico que demonstre a
atualidade, relevancia e pertinéncia do tema. Para tanto, optamos por uma revisdo narrativa, buscando explicitar o aporte
marxista da educagdo. A opcdo justifica-se, pois, os autores utilizados percebem a educacdo como principal forma de
superacao dos interesses do capital e refletem a construgdo de uma travessia para a formacao humana integral (Moura, 2013).

Conforme Silva (2019), a revisdo narrativa é especialmente indicada quando se procura avaliar questdes especificas
de pesquisa, por exemplo, a eficacia de politicas publicas adotadas por um determinado governo, ou os resultados decorrentes
da adogdo de uma prética gerencial em determinada firma. O rigor alcancado com essa pratica favorece um mapeamento
histérico e a visualizagdo das principais transformacdes que ocorreram no desenvolvimento do tema estudado.

Como assinalam Marconi e Lakatos (1990), a pesquisa bibliogréfica & uma selecéo e anélise detalhada dos principais
estudos que poderdo auxiliar na planificagdo do trabalho e orientar as indagacGes. Busca-se ter conhecimento referente ao
problema, aos resultados de trabalhos concluidos e consideracdes prevalecentes sobre o assunto.

A pesquisa bibliogréafica realizada auxiliou com informagfes que ampliaram o conhecimento acerca do tema em
questdo. Bem como, ocasionou encaminhamentos mais estruturados aos objetivos definidos, como o embasamento para a
construgdo dos instrumentos de coleta de dados.

A vista disso, o levantamento bibliogréfico foi realizado na biblioteca da Universidade Federal de Alagoas; em sites
especializados; acervo proprio e da bibliografia disponibilizada pelo programa do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

No que diz respeito as fontes secundarias, utilizaram-se artigos, dissertacfes e periédicos. Por fim, selecionou-se
temas referentes a politica afirmativa, desigualdade racial, escraviddo, educacdo das relagcdes étnico-raciais, ensino médio
integrado, documentos de arquivo, a¢des educativas em arquivo, produtos educacionais e uso de documentos histdricos.

Realizou-se analise documental, a qual é relevante para abordagem de dados qualitativos, (Ludke & André, 1986).
Dessa forma, é considerado documento todo material escrito usado como fonte de informacdo (Phillips, 1974 apud Ludke e
André, 1986). Essa técnica de coleta de dados é uma vantagem na pesquisa educacional, pois é de baixo custo, requer apenas
disponibilidade de tempo e atencdo para selecionar e analisar as fontes mais expressivas. Como também, permite a obtencdo de

dados quando a interagdo com 0s sujeitos pode alterar seu comportamento ou seus pontos de vista.

3. Resultados

No Brasil, a Lei de Arquivo, Lei n.° 8.159/1991, que disp8e sobre a politica nacional de arquivos puablicos e privados,

define arquivo como
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os conjuntos de documentos produzidos e recebidos por érgéos publicos, instituigdes de carater publico e entidades
privadas, em decorréncia do exercicio de atividades especificas, bem como por pessoa fisica, qualquer que seja o
suporte da informac&o ou a natureza dos documentos.

. . bli 2?20u??pri . , . z . . . e~
Ainda, os arquivos podem ser PUPIicos??0u??privados oy tarmq arquivo pablico € utilizado para referir-se as instituicoes

arquivisticas governamentais que recolhe, guarda, preserva e disponibiliza 0 acesso aos documentos produzidos pelo poder
publico. Desse modo, cita-se 0 Arquivo Nacional, o Arquivo Pablico de Alagoas (Brasil, 2011).

Diante da fungdo social que a instituigio deve exercer, os pesquisadores defendem que o arquivo piblico é fundamentado
em trés premissas, a) garantir o total acesso as informac6es dos documentos; b) exercer a guarda e a preservagdo da memdria
coletiva da sociedade a qual estd inserida; c) elaborar instrumento de pesquisas para garantir a integridade fisica dos
documentos e facilitar a consulta por parte dos usuarios.

Além disso, a dimensdo social das instituicbes arquivisticas estd relacionada com o fato de a informacéo dos
documentos de arquivo serem recursos a produc¢do de bens materiais, simbdlicos e de novos conhecimentos, como instrumento
de apoio a decisdo, como suporte defesa de interesses, como material para o ensino e aprendizagem e como possibilidade de
emancipacao da cidadania. Por ultimo, essa funcéo se relaciona com o direito & informacéo, que é a garantia do cidaddo acessar
9 contetidos informacionais dos documentos que poderdo solucionar problemas cotidianos (Marinho Janior & Silva, 1998).

Outro ponto a explanar é a compreensdo das institui¢cdes de documentacéo existentes, para evitar confusdo quanto a
noc¢do de arquivo, museu e biblioteca. Embora sejam institui¢des com a funcéo de guarda e preservagdo do patrimdnio cultural,

diferem quanto aos objetivos, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Biblioteca X Arquivo.

BIBLIOTECA ‘ ARQUIVO
GENERO DOS DOCUMENTOS
Documentos impressos; Audiovisual; Cartografico ‘ Documentos textuais; Audiovisual; Cartogréafico
ORIGEM
Os documentos séo produzidos e conservados com objetivos Os documentos séo produzidos e preservados com
culturais objetivos funcionais.
AQUISICAO OU CUSTODIA
Os documentos sao colecionados de fontes diversas, Os documentos ndo séo de colecdo; provém das atividades
adquiridos por compra ou doagéo. publicas ou privadas, servidas pelo arquivo.
Os documentos existem em numerosos exemplares. Os documentos sdo produzidos num Unico exemplar ou em
limitado numero de copias.
A significacdo do acervo documental ndo depende da relagdo H& uma significacdo organica entre os documentos.
que os documentos tenham entre si.

Fonte: Schellenberg (2006).

Bellotto (2006, p. 38-39) também apresenta um estudo comparativo entre os érgdos de documentacdo existente. Sendo
esse mais recente do que o estudo do arquivista Schellenberg. A pesquisadora acrescentou duas instituicGes, 0 museu e o centro
de documentacéo.

Assim, a biblioteca é uma instituicdo colecionadora, cujos objetivos sdo culturais, técnicos e cientificos. J& o arquivo é
receptor. Seus objetivos sdo juridicos, funcionais e administrativos; de forma secundaria, culturais e de pesquisa histérica. Em
relagdo ao museu, é também colecionador, cuja colecdo é artificial. Como objetivos apresentam-se 0s educativos e culturais.

Por Gltimo, o centro de documentacao, o qual é colecionador ou referenciador e seus objetivos sdo essencialmente cientificos.
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Marinho Janior e Silva (1998) enfatiza que conhecer a definicdo de documento é significativo para a assimilar a

substancia com a qual lidam os arquivos. O Arquivo Nacional apresenta um conceito amplo de documento,

¢ toda unidade de registro de informacdes, qualquer que seja o suporte ou formato, suscetivel de ser utilizada para
consulta, estudo, prova e pesquisa, por comprovar fatos, fenémenos, formas de vida e pensamentos do homem numa
determinada época ou lugar (Brasil, 2011, p 10).

Dessa maneira, 0os documentos sdo fontes de informacBes para diversas areas do conhecimento. Sdo exemplos de
documento, oficios, fotografia, selos, medalhas, filmes, discos e fitas magnéticas. Estdo atrelados a demandas informacionais
dos cidaddos, de institui¢des, sociedades; permitem agir, decidir, provar direitos, a produzir conhecimentos e a representacéo
da memdria (Brasil, 2011).

Em relagdo ao conceito de documentos de arquivo ou documentos arquivisticos “sdo todos aqueles que, produzidos
e/ou recebidos por pessoa fisica ou juridica, pablica ou privada, no exercicio de suas atividades, constituem elementos de prova
ou de informagéo” (Brasil, 2011, p 10). Assim, 0 que determina um documento como sendo de arquivo é o motivo de sua
producdo ou a fungéo para qual foram constituidos.

De acordo com a sua forma e contelido, os documentos de arquivo sdo classificados segundo os seguintes géneros

dispostos no Quadro 2.

Quadro 2 - Géneros dos documentos arquivisticos.

GENEROS DOS DOCUMENTOS

Textual Documentos manuscritos, datilografados ou impressos. Exemplos: atas de reunido, decretos,
cartas, relatérios, panfletos.

Cartografico Documentos contendo representagdes graficas da superficie terrestre ou de corpos celestes e
desenhos técnicos. Exemplos: mapas, plantas, perfis.
Audiovisual Documentos que contém imagens, fixas ou em movimento, e registros sonoros. Exemplos:
documentos iconogréficos, filmograficos e sonoros.
Micrografico Documentos em microforma. Exemplos: rolo, microficha, jaqueta, cartdo-janela.
Digitais Documentos codificado em digitos binarios, acessivel e interpretdvel por meio de recursos

computacionais. Por exemplo: textos, imagens fixas, imagens em movimento, paginas da rede
mundial de computadores e bases de dados.

Eletronico Unidade de registro de informagdes codificadas de forma anal6gica ou em digitos binérios,
acessivel por meio de equipamento eletrénico. Exemplos: fitas videomagnéticas em formato
VHS, paginas web.

Fonte: Brasil (2011, p. 12 -13).

As caracteristicas basicas do documento arquivistico sdo: a) Ndo se considera uma colegdo. Pois, o seu acimulo
ocorrerd naturalmente no decurso de uma fungéo ou atividade-meio ou fim; b) E um elemento de prova, tem valor juridico
(Bernardes, 2008); c) O documento so tem valor informacional inserido no seu contexto de produgdo. O documento isolado do
seu conjunto é uma informacgdo incompleta; d) S8o preservados e custodiados sem adulteragdo, sua forma e contelido sdo
apresentados como foram produzidos (Brasil, 2011).

Com efeito, na Arquivologia moderna os documentos arquivisticos cumprem um ciclo de vida, que é composto por
trés idades. A primeira idade é a do arquivo corrente, que sdo documentos de uso frequente. A segunda idade, arquivo

intermediario, sdo documentos que foram transferidos do arquivo corrente e que serdo pouco consultados. Esses arquivos
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apresentam valor primario?, ou seja, tém valor legal e probatdrio. Por Ultimo a terceira idade, o arquivo permanente, que é
formada por documentos avaliados e considerados de valor cultural, histdrico e cientifico, o qual é o foco deste estudo.

Nesse sentido, ressaltamos a compreensdo da formagéo do acervo de uma instituigdo arquivistica. O armazenamento
ndo se da pelo simples recebimento de documentos oriundos das unidades administrativas da gestdo publica estadual,

municipal ou federal.

4. Discussao

A orientagdo e procedimentos para 0 uso de documentos no ensino de Histdria vem ocorrendo ao longo do tempo.
Observa-se na Historia da Educacao, a partir do século XX, como ilustragdes em manuais e livros didaticos. Atualmente, ap6s
a revolucdo documental® (Pereira, 2008), as mudancas estabelecidas sdo oriunda da nova concepgdo historiografica e
pedagdgica, quanto a ressignificacdo de documentos, bem como, de construcdo de métodos didaticos (Caimi, 2008).

No periodo de 1980 a 1990, as transformacfes no ensino de Histéria, no campo do saber escolar nacional,
influenciada pela Nova Histdria, foram pautadas, dentre outros propdsitos, pela inser¢do de diversas linguagens de ensino, com
0 uso do cinema, da mdusica, da imagem e dos documentos histéricos. Além do mais, a realizacdo de visitacBes a arquivos,
museus, sitios arqueoldgicos e a valorizacdo da historia local (Caimi, 2008).

Nas aulas de Histdria, o universo de material didatico que tem sido aplicado é diversificado. E registrado um
crescimento dado ao reconhecimento e surgimento de novos fontes histdricas. Esses provenientes do progresso da Tecnologia
de Informagdo e Comunicagdo. Logo, nesse espaco de materiais didaticos estdo os filmes, recortes de jornais, revistas, mapas,
jogos, dados estatisticos e tabelas.

Com isso, a definicdo atual de material didatico, alinhada aos pressupostos da historiografia vigente, é o que

apresenta Circe Bittencourt em seu livro Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.

Uma concepg¢do mais ampla e atual parte do principio de que os materiais didaticos sdo mediadores do processo de
aquisicdo de conhecimento, bem com facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio de informacfes e de uma
linguagem especifica de cada disciplina. (Bittencourt, 2018, p. 296).

Em continuacdo, no livro da historiadora apresenta dois grupos de materiais didaticos. O primeiro grupo é dos
suportes informativos que, em sua esséncia, sdo elaborados para atender uma necessidade do saber escolar, exemplificando,
sdo os livros didaticos, paradidaticos, diciondrios, atlas, videos, jogos, videogames. Desse modo, na sua construgdo, possuem
linguagem propria, prevalece critérios quanto a faixa etéria, vocabularios e eixo pedagdgico.

O segundo grupo sdo os documentos. Os quais sdo definidos como todo o conjunto de signos, visuais ou textuais.
Sendo os contos, lendas, filmes de ficcdo ou documentérios, musicas, poemas, cartas, leis e outros. Ou, qualquer vestigio do
passado que se encontra presente na memaria € nos materiais culturais que resistiram ao tempo (Pereira Neto, 2001).

A sua producdo é para fins outros e em determinado momento podera ser reconhecido o seu valor didatico. Esses
materiais didaticos em sala de aula serdo adotadas para desenvolver habilidades de observagdo, problematizagdo, analise,
comparacao, formulagéo de hip6teses, critica, producéo de sintese, reconhecimento de diferengas e semelhancas (Caimi, 2008).
Condicdo essa que dependerd da postura do professor e da escola, respectivamente, quanto a concepcdo e a politica

pedagdgica.

2A nocdo de valor primario esta diretamente ligada a razéo de ser de documentos e recobre exactamente a utilizagdo dos
documentos para fins administrativos (Rousseau & Couture, 2004, p. 117).
3A revolucdo documental dobrou o olhar da disciplina Histéria para aspectos da vida social (Pereira, 2008, p.115).
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Apesar de o livro ser o principal recurso de informacéo usado, em paralelo, deve-se recorrer aos documentos para
ampliar o uso de informagdes mais criticas (Lopez, 2010). No caso, o professor podera utilizar de forma pedagdgica as falhas
de contetido dos livros. De forma que devera ser mostrado aos estudantes que a informagdo que esta no material didatico é
passivel de uma apreciacdo critica, de confronto com outras fontes de informagdo (Saviani, 2007). Logo, o documento de
arquivo, que é uma fonte de informac&o, podera contrapor com o livro. A sua analise critica permitira produzir um ganho para
0 método de ensino.

Para ampliar a compreenséo, dentre outras finalidades de uso dos documentos, expde mais uma forma de abordagem
desse material mencionado pela professora Circe Bittencourt,

um documento pode servir como fonte de informacéo, explicitando uma situagdo histérica, reforcando a acdo de
determinados sujeitos, etc., ou pode servir ainda para introduzir o tema de estudo, assumindo neste caso a condicéo de
situacdo-problema, para que o aluno identifique o objeto de estudo ou tema histdrico a ser pesquisado (Bittercourt,
2018, p.330).

Flavia Caimi (2008) considera que o professor e os alunos sdo protagonistas na producdo do conhecimento. Assim,

quanto ao entendimento do uso de documento em sala de aula, deve ser assimilado que

o desafio é entendé-los como marcas do passado, portadores de indicios sobre situacdes vividas, que contém saberes e
significados que ndo estdo dados, mas que precisam ser construidos com base em olhares, indagacdes e problematicas
colocadas pelo trabalho ativo e construtivo dos alunos, mediados pelo trabalho do professor. (Caimi, 2008, p.147).

O reconhecimento dos documentos de arquivo como material didatico, no ambito da politica educacional brasileira,
encontrava-se largamente desenvolvido nos PCNs. Especialmente seu direcionamento ao ensino de Histéria. As Diretrizes
estabeleciam que os documentos historicos sdo “as mais diversas obras humanas produzidas nos mais diferentes contextos
sociais e com objetivos variados.” (Brasil, 1998). Portanto, pode-se citar obras de artes, relatos de viagem, leis, mapas,
fotografias, vestimentas, edificagdes, textos literarios. Atualmente, vigora como padrdo do ensino de histdria no pais a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que igualmente, reconhece a importancia do uso de documentos no ensino.

Dessa forma, os Pardmetros consideravam que é valioso para o processo de ensino a possibilidade do professor

solicitar suas primeiras impressdes, instiga-los no questionamento, confrontar com informagdes divergentes, destacar
detalhes, socializar observagdes e criar um momento para que possam comparar suas ideias iniciais com as novas
interpretagdes conquistadas ao longo do trabalho de anélise. (Brasil, 1998).

Na andlise de Caimi (2008) as orientacdes dos PCNs sdo posicionamentos que convergiam com 0S pressupostos
tedricos e praticos da nova historiografia, onde vinculava-se o trabalho com fontes histéricas a construgdo do conhecimento,
bem como, estava amparada no objetivo de superar os métodos memoristicos. Avaliamos que a mesma preocupacao norteou a
BNCC e suas diretrizes.

Logo, o documento de arquivo, que sdo cartas, oficios, fotografias, mapas, jornais, videos, vestigios do passado, séo
transformados em ferramentas psicopedagogicas (Xavier, 2010). Sdo aliados no processo pedagdgico auxiliando no ensino de
matérias como histdria. Contribui para a melhoria da qualidade do ensino.

A introducdo do documento no ensino escolar da histéria é um compromisso politico. Assim, “exige que o professor
esteja atento para a fungdo social da escola e para o papel que o ensino da histéria pode desempenhar para a formacdo da
cidadania” (Pereira Neto, 2001, p. 153).
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Nesse seguimento, para romper com os métodos positivistas, a tradigdo do ensino depositario, pode-se trabalhar com
documentos de arquivo para criar materiais didaticos mais atrativos. Estimular a participacdo ativa nas aulas, a curiosidade
investigativa e o desejo pelo conhecimento histérico do aluno. (Pereira Neto, 2001).

Isto posto, identificadas orientacGes e incentivos na literatura da Educacdo, tanto no campo tedrico-metodolégico
como nas suas politicas, o professor, consciente de sua responsabilidade social e educacional, devera buscar aplicar,
experimentar e recriar as suas praticas pedagdgicas trabalhando com o documento arquivistico como um recurso didatico. Toda
essa acdo alinhada ao desenvolvimento qualitativo do trabalho de ensinar e aprender.

No pensamento do chamado mundo global, no qual a caracteristica principal é a velocidade que sdo disseminadas a
informacdo e o conhecimento, Burnham (2000) entende que a restruturacdo do capital, a transnacionalizacdo da economia, as
formas de distribuicéo (divisao) internacional da producéo e do trabalho e a (re)organizacdo dos processos produtivos, impdem
0 questionamento de valores como educagdo, representatividade, soberania nacional e cidadania.

A vista disso, sdo redimensionados os lugares tradicionais de producdo do conhecimento para diferentes espagos

socioculturais e econdmicos. A escola, por exemplo, lugar tradicional da educacédo formal,

torna-se alvo de criticas de diversos grupos sociais que alegam néo estar a mesma cumprindo o complexo papel que
Ihe foi consignado, incluindo a socializagdo do saber historicamente produzido, a construcdo pessoal do
conhecimento, a formag8o para o trabalho e a producdo de identidades coletivas, em especial a de individuos que,
vivendo em sociedade, (con)formam a cidadania. (Burnham, 2000, p. 284).

Essa realidade determina que grupos sociais busquem alternativas para a educacdo. E uma “multiplicidade de espagos
de aprendizagem comeca a ter visibilidade e a se impor como socialmente relevante” (Burnham, 2000, p. 285).

Isto posto, tornam-se lugares de aprendizagem os espagos culturais e recreacionais, clubes, academias, local de
trabalho, instituicGes publicas, parques ecoldgicos, casas de espetaculos, grupos musicais. Além desses, sdo explicitadas as
redes locais que as pessoas constroem ao longo da vida, nos ambientes da escola, do lar, do terreiro de candomblé em shopping
center. Pois, s8o lugares onde é possivel encontrar varios conhecimentos e interpretacdes da realidade (Burnham, 2000).

Observa-se que a sociedade da aprendizagem estimula a identificagdo e compreensdo dos diferentes espacos
multirreferenciais de aprendizagem, existentes na nossa sociedade, bem como, elaborar métodos inovadores para a aquisicéo
de conhecimentos.

Na concep¢do do Ensino Médio Integrado — onde o ensino é entendido em seu sentido amplo — o ambiente escolar,
espaco formal de educacdo, € parte de uma totalidade. Borges (2017) explica que a pratica educativa humaniza quando garante
ao sujeito 0 acesso ao conjunto da totalidade da produgdo do homem. Entdo, depreende-se que o conhecimento esta presente
para além da escola.

Nesse sentido, os processos educativos também estdo em espago ndo formal e informal. Divide-se os campos de
desenvolvimento da educacdo em trés. Sao eles, a educagdo formal, educacdo nao-formal e informal. Assim, Gohn (2006, p.
60) as define,

a educacédo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com contetdos previamente demarcados; a informal é aquela
que os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo — na familia, no bairro, no clube, durante o convivio
com 0s amigos etc. , carregada de valores e culturas prdprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educacao
ndo-formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente por intermédio de espacos e a¢des coletivas cotidianas.

De acordo com Gomes e Lima (2021), todas as praticas pedagogicas em espacos ndo-formais sdo educativas. Com

efeito, os autores listam uma série de possibilidades de espagos diferentes da sala de aula que podem promover as
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possibilidades de integragdo dos saberes curriculares. Confiamos que o arquivo é mais um desses espagos ndo-formais que
proporcionam uma aprendizagem contextualizada, pela qual os estudantes atribuem sentido aos conhecimentos e aos contetidos
escolares.

Na literatura da Educacdo aponta que ainda ndo ha um consenso entre os pesquisadores sobre o conceito de educacao
ndo formal. Por essa razdo entende-se como necessario adicionar a concepcdo de Cerqueira e Gonzalez (2016, p. 382),

Educacdo ndo formal pode ser considerada um processo de acdo educativa intencional, dialégica, emancipadora,
criativa, porém realizada em espagos e tempos ndo convencionais, sem grandes estruturacdes sisteméticas, através de
instituigdes ndo escolares.

No centro das discussdes tedricas das ciéncias sociais aplicadas, a crise da modernidade* possibilitou o surgimento e o
reconhecimento do saber educativo, de novas praticas pedagdgicas e processos educativos, antes invisibilizados, ganharam
destaques como forma de aprendizagem. Assim, segundo Gohn (2009), foram determinadas as condi¢fes que viabilizaram a
prética da educacdo ndo-formal.

A educagdo ndo-formal ndo visa substituir ou competir com o sistema de ensino escolar. Considera-se uma
complementagdo da educagdo formal, mediante programacfes especificas, articulando escola e comunidade educativa
localizada em espaco urbano ou rural. A educacdo ndo-formal ocorre fora da escola, por exemplo, em institui¢cbes, no
movimento social, conselhos gestores, Organizagdes Ndo Governamentais (ONGs), museus, cinemas, galerias de artes e
demais espacos onde poderd ocorrer processos interativos intencionais (Gohn, 2006).

Referente aos espacos ndo formais de educacdo, considerando a pesquisa de Jacobucci (2008), a definicdo é, sdo
espagos ndo-escolar que possuem potencial para a pratica de a¢des educativas. Sendo assim, na categoria Instituices, temos 0s
Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecolégicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetérios, Institutos de
Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos. Esses sdo espagos regulamentados e possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas. Na categoria Nao-Instituicfes estdo incluidos teatro, parque, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia, caverna, rio,
lagoa, campo de futebol. Sdo os ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem de estruturagdo institucional, mas onde é
possivel adotar praticas educativas.

Ainda contribui na reflexdo sobre a premissa em questdio uma breve abordagem sobre algumas teorias
contemporaneas da Educagdo. Essas teorias sdo compreendidas como “um conjunto sistematizado das percepgdes e das
representacfes que as pessoas tém da organizacdo da educagdo e que sdo utilizadas na evolucdo desta organizagio.” (Bertrand,
Pinheiro & Nogueira 2001, p. 9).

Continuam Bertrand, Pinheiro & Nogueira (2001), as suas configura¢es dependem do autor e das correntes de
pensamento. Exemplificando, hd o enfoque na descri¢do dos fundamentos filoséficos da teoria desenvolvida, na qual, observa-
se maior atencdo nas estratégias pedagdgicas pertinentes para transformacao da realidade social vivenciada. E salutar registrar
que a teoria da educagdo fundamenta-se na representacdo da realidade educativa experimentada, ou na qual esté inserido o seu
formulador.

Concernente a classificacdo, sdo sete categorias: espiritualista, personalista, psicocognitiva, tecnologica,
sociocognitiva, social e académica. Sendo estas classificadas em relacdo a quatro elementos polarizadores: a) o sujeito (o
estudante); b) os conteldos (matérias, disciplinas); ¢) a sociedade (o0s outros, 0 mundo, 0 meio, o Universo); d) as interacfes

pedagdgicas entre estes polos (o docente, as tecnologias de comunicacédo) (Bertrand, Pinheiro & Nogueira, 2001).

4Uma crise de paradigmas nos campos investigativos, inclusive nos campos relacionados a educacdo, surgindo novos conceitos
e diferentes proposicdes para um mesmo estudo (Cerqueira & Gonzalez, 2016, p. 382).
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Dito isso, destacamos as Teorias Sociocognitivas e as Sociais. Esta possui como tbnica a tomada de consciéncia dos
docentes para a importancia das condi¢Ges culturais e sociais da aprendizagem. Também sdo partes do processo de
aprendizagem o meio ambiente, classes sociais, cultura regional e a popular (Bertrand, Pinheiro & Nogueira, 2001).

Além disso, no conjunto das teorias de aprendizagem, encontra-se Vygotsky. A sua teoria, a classificada como
construtivista, nos apresenta a relacdo do desenvolvimento intelectual com a aprendizagem em meio social. Para o teérico o
aprimoramento intelectual ocorre sob a triade, aluno, professor e 0 meio. Destaca-se que o meio é compreendido como a
cultura, a sociedade e as interagdes. Por Gltimo, o aperfeicoamento do desenvolvimento cognitivo do ser humano depende da
sociabilizacdo, das relagGes sociais vivenciadas, do uso de instrumentos e signos produzidos culturalmente (Moreira, 1999).

Nesse paralelo, os arquivos publicos tém potencial de reproduzir e produzir saberes. Como espago de difuséo e acéo
cultural garante acesso a linguagens, tecnologias e contetidos informacionais. E um espago social que provoca e estimula novas
percepg¢des visuais e cognitivas ao seu publico. Sabe-se que as instituigdes arquivisticas publicas brasileiras ja realizam
exposigdes, visitas técnicas, oficinas, lancamentos de livros, entre outras agdes.

Encontram-se nas orientagdes dos PCNs a importancia da produgdo do saber escolar de Histdria. As visitas a espagos
culturais, de memoria e outros ambientes fora da sala de aula sdo recursos didaticos que inserem o0s alunos em situacdes de
estudo. Estimula o interesse e participagéo.

A visita a um arquivo publico oportuniza o ensino da pesquisa escolar em historia. Isto é, o contato com fontes de
informagdes diferentes e seus conjuntos de signos, linguagens, simbolos e formatos, seja esse uma fotografia, uma carta, um
jornal, um inventério. Além disso, motiva os estudantes a realizarem problematizacGes, hipoteses, confrontacdo e associagdes
de ideias, conclusdes e observacdes proprias.

Dessa forma, pode ser utilizado para a pratica e experiéncias educativa. Ser um lugar de producéo de conhecimento
escolar, pois o professor, tendo habilidades, compromisso politico, e disposicéo tedrica pedagégica (Pereira, 2008), podera
transformar os documentos em recursos didaticos. Ou, nas palavras de Xavier (2010), um mediador na aprendizagem da
Histéria. Mais, amplia o significado do papel social das instituigdes arquivisticas. Além disso, associa-se ao ensino-
aprendizagem dos processos educativos das concep¢des pedagdgicas inovadoras. Logo, os arquivos publicos deve ser
reconhecidos como espago ndo formal de Educacdo, pois existem elementos sociais, questdes culturais e politicas que

corroboram essa nocao.

5. Considerac0es Finais

A relacdo entre educacdo e arquivo pode ser motivada por transformagdes de ordem cultural, social, politica e
econdmica. Essas imp8em desafios e possibilidades. Dessa forma, é uma aproximacéo benéfica para ambos.

Os arquivos ndo tiveram em seu passado, na base da sua origem, o carater educativo, mas ha um presente em
potencial. 1sso, porque é uma realidade das instituicdes arquivisticas do pais a realizacdo de exposicdes, palestras, oficinas
pedagdgicas, educagdo patrimonial, difusdo do acervo em plataformas digitais e outras atividades. Além disso, tera um futuro
de possibilidades, visto a crescente insercao dos recursos tecnolégicos na execucao dos seus servigos.

Nesse sentido, o estudo apresentado contribui para a constru¢do de um dialogo mais integrativo entre a Arquivologia e
a Educacdo. Ainda, impulsiona transformacdes para essas areas do conhecimento.

As instituicdes arquivisticas estabelecem os alunos e professores como publico principal das a¢fes educativas, assim,
se aproximando do curriculo escolar e ofertando recursos referentes aos contetidos programaticos das disciplinas. Do outro
lado, as institui¢des de ensino reconhecem os arquivos publicos como espaco ndo formal de educacdo, realizando aulas no
arquivo, visitas técnicas, participando de oficinas pedagdgicas e exposigdes, por exemplo.

Por conseguinte, o reconhecimento da relevancia do documento de arquivo para o0 ensino e aprendizagem esta
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consolidado na pedagogia atual. O uso para o ensino de histdria € um reconhecimento do campo te6rico-metodolégico e da
politica educacional do pais.

Logo, a agéo educativa em arquivos plblicos é uma realidade. E uma atividade que tem também como base para a sua
realizacdo o campo teorico e pratico da Arquivologia. Assim, destaca-se a sua relevancia para a qualidade do ensino e
aprendizagem em nivel escolar de diversas disciplinas. Dessa forma, deve-se compreender o arquivo publico como espago nédo
formal de educacdo e os documentos de arquivo como recursos didaticos.

Por fim, em trabalhos futuros, com o fito de demonstrar o potencial de uso educativo dos arquivos publicos, serdo
mapeadas as experiéncias brasileiras de a¢Ges educativas em instituicdes arquivisticas brasileiras com destaque para o Arquivo
Nacional, O Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo, O Arquivo Piblico do Estado do Rio Grande do Sul e o Arquivo

Publico de Alagoas.
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