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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo geral: sistematizar o conteido sobre desenvolvimento de género na infancia presente
nos manuais internacionais de desenvolvimento humano. E um estudo bibliografico (estado da arte) do tipo
exploratorio com abordagem qualitativa. Os materiais utilizados foram os manuais internacionais de desenvolvimento
humano que abordam a temaética acerca do desenvolvimento de género na infancia. Nesses manuais as teorias do
desenvolvimento de género surgem com nomenclaturas diversas, entretanto, foi possivel identificar onze teorias que
tratam sobre a tematica pesquisada. Dentre os achados dessa pesquisa, foi observado que: todos os manuais
encontrados sdo de origem estadunidense; 0s manuais apresentam uma grande diversidade de teoria acerca do
desenvolvimento de género; algumas dessas teorias aparecem mais do que outras nos referidos manuais; as teorias
apresentam aproximacdes e distanciamento quanto as suas fundamentacdes.

Palavras-chave: Desenvolvimento de género; Desenvolvimento infantil; Teorias de género; Ensino.

Abstract

This research has as its general objective: to systematize the content on gender development in childhood present in
international human development manuals. It is an exploratory bibliographic (state of the art) study with a qualitative
approach. The materials used were international human development manuals that address the theme of gender
development in childhood. In these manuals, theories of gender development appear with different nomenclatures,
however, it was possible to identify eleven theories that deal with the researched theme. Among the findings of this
research, it was observed that: all the manuals found are of American origin; the manuals present a great diversity of
theory about gender development; some of these theories appear more than others in the referred manuals; the theories
present approximations and distances in terms of their foundations.

Keywords: Gender development; Child development; Gender theories; Teaching.

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo general: sistematizar el contenido sobre el desarrollo de género en la infancia
presente en los manuales internacionales de desarrollo humano. Es un estudio bibliografico exploratorio (estado del
arte) con un enfoque cualitativo. Los materiales utilizados fueron manuales internacionales de desarrollo humano que
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abordan el tema del desarrollo de género en la nifiez. En estos manuales, las teorias del desarrollo de género aparecen
con diferentes nomenclaturas, sin embargo, fue posible identificar once teorias que versan sobre el tema investigado.
Entre los hallazgos de esta investigacion, se observd que: todos los manuales encontrados son de origen
estadounidense; los manuales presentan una gran diversidad de teorias sobre el desarrollo de género; algunas de estas
teorias aparecen mas que otras en los manuales referidos; las teorias presentan aproximaciones y distancias respecto a
sus fundamentos.

Palabras clave: Desarrollo de género; Desarrollo infantil; Teorias de género; Ensefianza.

1. Introducéo

O processo de gestacdo de uma crianga ndo ocorre apenas no ambito bioldgico, ela transcende o fisico, sendo também
uma gestagdo psicolégica e social. Os pais tendem a atribuir caracteristicas aos bebés e, a partir do momento em que
descobrem a gravidez e, em especial, a partir do exame de ultrassonografia, momento em que se referem ao feto como um
menino ou menina. Atualmente, fazem o chéa-revelacdo, uma cerimbnia que envolve diversos processos rituais
(socioantropoldgicos) que culminam com a revelagdo do sexo bioldgico do bebé, correlacionando assim esse ser humano a um
género que, a priori, designado pela anatomia genital. Durante o crescimento, o individuo é levado a acreditar que homens e
mulheres possuem caracteristicas estaveis no campo social e subjetivo, o que configura uma “identidade sexuada” (Saadeh,
2018; Monteiro & Ribeiro, 2019).

Sexo e género possuem uma estreita aproximacgdo, todavia, observa-se, psicossocialmente, que os termos sdo
frequentemente remetidos pela populagdo geral a um Unico significado, muitas vezes tidos como sin6nimos. O campo do
conhecimento que envolve 0 sexo e 0 género é permeado por uma debates, muitas vezes polémicos, culminando em maultiplas
vertentes de significados, que variam de acordo com o tempo e 0 espago, e a partir das areas do conhecimento que se propdem
compreender o fendbmeno da sexualidade. Entretanto, de maneira geral tem-se género e identidade de género enquanto
categoria de identidade sociocultural no tocante a identificagdo de um individuo enquanto homem ou mulher (que independe
de seu aparato sexual biol6gico) (Gomes Filho et al., 2017).

Dentre as areas do conhecimento que abordam a temaética género, tem-se 0 campo da psicologia e dentro desta, o
campo do desenvolvimento humano, em que h& uma predomindncia para o conhecimento de caracteristicas comuns de
determinada faixa etéria, 0 que permite conhecer particularidades tornando a observagdo passivel de interpretacdo. Em suma, o
estudo do desenvolvimento humano também se propde a descobrir a interagdo de fatores que atuam no desenvolvimento.
Desse modo, a busca pela compreensao de género também ¢é inerente ao estudo do desenvolvimento humano, como pode ser
observado nos manuais internacionais sobre o tema (Bock et al., 2018).

Diante do exposto, e tomando a infancia como foco de observacéo e estudos, destaca-se que é no desenvolvimento de
um autoconceito que a crianga se percebe enquanto objeto no mundo. QuestBes como género, tamanho, nome e diversas
qualidades (ou auséncia dessas) sdo propriedades do self. Criangas entre trés e seis anos ja dispdem de uma autoconsciéncia,
sendo capazes de definir quem sdo, aprender sobre suas proprias qualidades e seus papéis sociais (Bee & Boyd, 2011).

O tema do desenvolvimento maturacional de género na infancia esta presente nos manuais de desenvolvimento
humano, em especial, os manuais de origem internacional. Observa-se que ha manuais de desenvolvimento humano que
compdem as referéncias bibliograficas basicas e complementares dos cursos de Psicologia no Brasil. Desse modo, tomam-se
esses manuais como objetos de investigacao, tendo como foco especifico os capitulos que tratam do desenvolvimento da
consciéncia de género.

Tendo em vista que o uso de manuais se faz presente no campo do Ensino Superior, sendo que, muitos deles
apresentam caracteristicas tecnicistas, e levando em consideragdo que, 0s manuais de circulagdo internacional podem acarretar
em um aprendizado generalista e descontextualizado, o que pode resultar em uma formagdo deficitaria no tocante a

compreensdo de demandas que surjam no campo profissional. Assim, o presente estudo, que parte dos manuais internacionais
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de desenvolvimento humano, leva em consideragdo a importancia de se compreender o desenvolvimento do género na infancia
como ponto essencial para uma compreensdo mais global do individuo (Levandovski, 2008; Teixeira, 2015).

Diante desse contexto, tém-se como questdes norteadoras de investigagdo: quais sdo os conteldos sobre
desenvolvimento de género na infancia presentes nos manuais internacionais de desenvolvimento humano utilizados no Brasil?
Quais sdo as teorias apresentadas sobre a tematica de género? E, quais sdo as semelhancas e diferencas tedrico-metodolégicas
dessas teorias?

Com base no exposto o presente estudo em como objetivo geral: Investigar o contelido sobre desenvolvimento
maturacional de género na infancia presente nos manuais internacionais de desenvolvimento humano. Especificamente busca:
Identificar as teorias acerca do desenvolvimento maturacional de género na infancia; Categorizar as teorias acerca do
desenvolvimento maturacional de género na infancia e apresentar suas fundamentac6es nos &mbitos da biologia, do ambiente e
da interacdo entre ambos; Verificar semelhancas e diferencas entre as teorias apresentadas nos manuais. O estudo, em termos
metodolégicos propde-se desenvolver um estudo bibliografico (estado da arte) do tipo exploratério com abordagem qualitativa,
onde os materiais utilizados sdo os manuais internacionais de desenvolvimento humano que abordam a tematica acerca do

desenvolvimento de género na infancia.

Uso dos manuais no ensino superior

O uso dos manuais no Ensino Superior pode ser fruto de uma tendéncia liberal- tecnicista. Essa tendéncia se insere em
solo brasileiro na década de 1950, tendo como objetivo a producgdo de individuos destinados ao mercado de trabalho. A
reorganiza¢do do Ensino Superior e do Ensino Bésico, com base nesse modelo tecnicista, resulta, dentre outras coisas, no
repasse de contetdos que trazem um vies com informagfes redutiveis ao conhecimento observavel e mensuravel; essas, por
sua vez, sdo organizadas de forma I6gica e psicoldgica, e esses contelidos sdo repassados e aprendidos por meio de manuais
(Teixeira, 2015).

Tomando como base a defini¢do trazida pelo dicionario Aurélio, a palavra manual traz em seu terceiro significado:
“Livro que traz as principais nogdes sobre uma matéria, uma técnica: manual de matematica” (Ferreira, 2005, p. 566). Diante
do exposto, torna-se possivel identificar esse viés tecnicista atribuido aos manuais.

Silva (2012) destaca que as afirmacBes provenientes dos manuais atuam como um veiculo de informacGes que
repercute no pensar, no agir e na condugao para com 0s sujeitos. A partir de suas proposicdes, é possivel perceber a existéncia
de uma operac¢do pedagogica que se inscreve nesses livros.

De acordo com Nunes (2016), a importancia dos manuais fica comprovada, tendo em vista que ndo existe uma
possibilidade de se fazer um sistema educacional moderno em que ndo esteja presente o uso dos manuais. Entretanto, para o
referido autor, apesar de muitos manuais se mostrarem atraentes no mercado, alguns deles ndo possuem efetividade, quando
sdo produzidos para reforcar diretrizes e determinagGes ou utilizados como meio de adesdo a disciplina tradicional.

Ao cunhar a expressdo pedagogia dos manuais médicos, Silva (2012) destaca a influéncia desses artefatos, ndo
somente 0s de origem na medicina, mas também os da psicologia e educacdo. Essa pedagogia se constitui minuciosamente em
um trabalho em que reside a pretensdo de uma naturalizacdo eficiente e com longa duracdo. Desse modo, na atualidade, a
repercussdo dos manuais e livros didaticos é perceptivel em suas operaces, pois neles estdo circunscritas formas de conduzir,
proceder, compreender, ensinar, insinuar, tanto de forma sistematica e intencional como néo sistematica.

Levandovski (2008) aponta alguns questionamentos no tocante a utilizagdo de manuais de origem internacional em
determinadas areas da Psicologia. Para a autora, as influéncias desses materiais podem acarretar em um conhecimento teérico
generalista totalmente desvinculado da realidade brasileira, 0 que pode resultar em uma inconsisténcia no tocante a oferecer

um aparato a compreensao do contexto real. Outro ponto destacado é que esses manuais trazem exemplificagdes ficticias para
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0 académico, ndo sendo possivel fazer uma ligagao satisfatoria com as demandas emergentes no campo de agéo.

Os manuais também estdo circunscritos no saber profissional dos professores. Embora a préatica profissional docente
utilize-se de diversas fontes, como sua cultura e histdria de vida; o conhecimento desses profissionais se apoia na formacédo
académica e em conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de formagao profissional. Somando-se a isso, tem-se também
o0 conhecimento proveniente de guias e manuais (Tardif, 2000).

Ao destacar a existéncia de possibilidades e deficiéncias no tocante aos manuais, Nunes (2016), acaba por concluir
que o seu papel é o de prestar auxilio aos processos didaticos, reconhecendo a existéncia de um acumulo de conhecimento por
pesquisadores e referenciais que contribuem na identificacéo e edificacdo do campo do saber.

Partindo da premissa que os manuais, de modo geral, sdo frequentemente utilizados nos cursos de graduagdo, em
especifico, nos cursos de Psicologia, e, levando em consideracdo que alguns manuais de desenvolvimento humano comp&em
as referéncias bibliogréaficas das disciplinas de desenvolvimento humano dos cursos de Psicologia, mais precisamente na
disciplina de Desenvolvimento Infantil; serdo apresentados, na sequéncia, o estudo do desenvolvimento humano e a subarea
Psicologia do Desenvolvimento; enquanto areas do desenvolvimento infantil, também sera apresentado o desenvolvimento
psicossocial infantil, tendo em vista que é nesse campo que se da o estudo do desenvolvimento maturacional de género na
infancia, dentre outras coisas; seguindo como desenvolvimento de género na infancia, bem como as diferencas entre 0s sexos e

papéis de género.

O estudo do desenvolvimento humano

O conhecimento de caracteristicas comuns pertencente a determinada faixa etdria € proveniente do estudo do
desenvolvimento humano, o que possibilita o reconhecimento de individualidades, propiciando a observagdo e a interpretacdo
dos comportamentos. Nesse processo, fica perceptivel uma conversacdo continua de varios fatores (Bock et al., 2018).

Com isso, entende-se que existe uma relacdo entre as mudancas ocorridas durante a vida e a média de idade, frente a
ocorréncia de determinados fendmenos. De modo geral, todos os individuos estdo sujeitos as mesmas sequéncias de
desenvolvimento, entretanto, existe um conjunto vasto de diferengas de cunho individual. Essa aproximagdo e distanciamento
se ddo em decorréncia de particularidades da pessoa, podendo esta atrelado ao desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial
(Piovesan et al., 2018).

De modo geral, existe uma permanente inter-relagdo entre diversos fatores que repercutem em todos os ambitos do
desenvolvimento, a saber: hereditariedade, crescimento organico, maturacdo neurofisiolégica, meio ambiente, relagGes sociais,
cultura. E certo que o desenvolvimento se d& de forma integrada, no entanto, para fins de estudo, ¢ realizada uma divisdo que
aborda os aspectos: fisico- motor, intelectual, afetivo emocional e social (Bock et al., 2018).

Para tanto, se faz necessaria a atencdo para fatores que exercem influéncia no desenvolvimento humano, dentre o0s
mais relevantes estdo: a carga genética herdada ao nascer e 0 meio ambiente, sendo que este pode potencializar ou inibir as
influéncias daquele. A hereditariedade ndo é definitiva; e 0 meio, principalmente, a inter-relagdes entre os sujeitos, faz com
que o individuo se constitua. Desse modo, uma boa estimulagdo oriunda do ambiente acarreta em maiores condigdes de
desenvolvimento e aprendizagem do individuo (Lima et al., 2018).

Tendo em vista que o desenvolvimento humano é um processo continuo, com particularidades inerentes a cada ciclo,
seu estudo se d& através da divisdo em fases do desenvolvimento. A infancia é a fase de maior dedicacéo e a primeira a chamar
a atencdo dos desenvolvimentistas, ela é subdividida em trés etapas: primeira infancia, (do nascimento aos trés anos de idade),
segunda infancia, também chamada pré-escolar (dos trés aos seis anos) e terceira infancia, (dos seis aos doze anos) (Piovesan
et al., 2018).

Papalia e Feldman (2013) apontam oito periodos do desenvolvimento humano, que sdo utilizados como referéncia por
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pesquisadores desenvolvimentistas ocidentais, entretanto, ressaltam que essa divisdo € uma construcdo social, tendo em vista
que ndo ha uma idade precisa para que ocorra a transi¢do de um ciclo para outro. Os periodos sdo: pré-natal, primeira infancia,
segunda infancia, terceira infancia, adolescéncia, inicio da vida adulta, vida adulta intermediéria, vida adulta tardia.

Esses periodos do desenvolvimento humano séo passiveis de variagfes, entretanto, se mostram constantes no campo
do conhecimento. Vale salientar que o ritmo e a velocidade sdo diferentes de individuo para individuo e, ainda que haja uma
constancia do desenvolvimento fisico-motor ao desenvolvimento cognitivo, ndo ha uma previsibilidade fidedigna para todos os
individuos, embora caracteristicas comuns sejam observadas em faixa etaria aproximadas, o que faz com que seja possivel
compreender melhor o desenvolvimento humano e a existéncia de diferencas qualitativas relevantes em certos periodos do
desenvolvimento (Xavier; Nunes, 2015; Lima et al., 2018).

Na busca pela compreensdo desse campo, identificamos uma vasta dimensédo de areas do saber, pois quase desde o
comeco, o estudo do desenvolvimento humano tem sido interdisciplinar. Ele alimenta-se de um amplo espectro de disciplinas
que incluem Psicologia, Psiquiatria, Sociologia, Antropologia, Biologia, Genética, Ciéncia da Familia (estudo interdisciplinar

sobre as relages familiares), Educacdo e Medicina (Papalia & Feldman, 2013).

Psicologia do desenvolvimento

A Psicologia do Desenvolvimento se dedica ao estudo e pesquisa dos diversos estdgios da maturacdo e
desenvolvimento humano, detém-se tanto as mudancas quanto a padrdes de estabilidade durante toda a vida. A busca por
caracteristicas universais de mudancas e permanéncia, visa a contribui¢do para uma melhor compreensdo do ser humano (Lima
etal., 2018).

A Psicologia do Desenvolvimento se atém tanto as variaveis internas quanto as variaveis externas que compreendam o
desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento afetivo, o desenvolvimento psicomotor e o desenvolvimento social. Esses
campos ndo se apresentam de maneira isolada, havendo entre eles uma interligacdo, de modo que, ao se estudar o
desenvolvimento, h& que se considerar que eles se relacionam entre si. Diante disso, a Psicologia busca a identificacdo de
etapas ou processos na aquisi¢ao de capacidades pelo individuo (Lima et al., 2018)

Em conformidade, Bock, Furtado e Teixeira (2018) vém chamar a atencéo para a crianca vista ndo pelo viés do adulto
em miniatura, mas sim, dotada de caracteristicas inerentes a sua faixa etaria, 0 que remete a compreensdo da importancia do
estudo do desenvolvimento humano. Em uma perspectiva piagetiana, salientam a existéncia de formas de perceber,
compreender e de se comportar em cada faixa etéria atraveés de uma assimilacdo progressiva do meio ambiente, resultando em
uma acomodagcdo das estruturas mentais a novidades no ambiente.

Xavier e Nunes (2015) apontam a ocorréncia de mudancas intensas, que se situam, principalmente, até os vinte anos
de idade, culminando em uma progressdo no campo dos sentimentos, pensamentos e comportamentos para niveis cada vez
mais complexos.

A Psicologia do Desenvolvimento e sua contribuicdo, enquanto area do conhecimento, tem sua relevancia no que diz
respeito a atencdo e cuidados importantes para com as criangas no decorrer da infancia, possibilitando a disposicéo e
adequacdo de atengdo necessaria para o cuidado em cada faixa etéaria (Limaet al., 2018).

Papalia e Feldman (2013), buscando ressaltar a importancia do estudo do desenvolvimento humano, destacam que o
trabalho desenvolvido pelos desenvolvimentistas pode repercutir intensamente na vida das pessoas. A aplicabilidade de
resultados das pesquisas pode ser utilizada na criagdo, na maneira de educar e cuidar das criangas, se expandindo para
delineamentos sociais voltados para elas.

Embora tenha seus estudos e pesquisas iniciais voltados para a infancia, a Psicologia do Desenvolvimento passa a

considerar também a adolescéncia, a vida a adulta e o envelhecimento. Essa expansdo acaba por acarretar um desafio a essa
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nova perspectiva, pois ha que serem sempre consideradas implicagcBes de aspectos, como classe social, raga e género. Tudo
isso vem repercutir diretamente nos métodos de pesquisa, sendo as pesquisas explicativas de cunho longitudinal apropriadas
para interligar os ciclos da vida (Lima et al., 2018).

Assim, a Psicologia do Desenvolvimento se dedica ao estudo do desenvolvimento de forma global, levando em
consideracdo aspectos fisicos-motor, intelectual, afetivo emocional e social. Tais aspectos na fase adulta acabam por atingir
certa estabilidade e maturidade, no entanto, ha o entendimento de que os seres humanos se desenvolvem de forma continua.
Diante desse campo do conhecimento, foram desenvolvidas varias teorias através de observacgdes, pesquisas com grupos,

estudos de caso e acompanhamento do nascimento até a vida adulta (Bock et al., 2018).

Desenvolvimento psicossocial infantil

No inicio da vida, os bebés choram diante de suas necessidades, e quando estdo saciados, sorriem. Ao passo que suas
mensagens sdo atendidas, a sensagdo de ligacdo com outras pessoas aumenta. Diante da percepcdo, o choro traz algo de que
necessitam e que seu sorriso também desencadeia sorrisos, 0s bebés acabam por participar ativamente na regulacdo de suas
emocdes e estados de excitagdo. Na medida em que se desenvolvem, os bebés adquirem capacidades para aumentar
significativamente seu potencial para sorrir para participar de situa¢fes sociais (Papalia & Feldman, 2013).

As respostas emocionais iniciais dos bebés diante da saciacdo de suas necessidades estdo relacionadas a reflexos
inatos de carater fisiol6gico. Os estados emocionais iniciais vao se especificando, e aos seis meses de idade, configuram-se em
puras emogdes. O temperamento se relaciona com as respostas emocionais, ele possui um componente biolégico que forma o
nucleo da personalidade, apresentando certa estabilidade e duracdo, o que diverge das emocGes que vém e vao (Martorell;
Papalia; Feldman, 2020).

O desenvolvimento emocional se da de forma ordenada, emocdes mais complexas sdo provenientes de emog¢des mais
simples. Emocg@es, como constrangimento, empatia e inveja s6 surgem depois que a crianca se percebe separada e diferente e
com uma consciéncia prépria de identidade. Essa autoconsciéncia é imprescindivel no desenvolvimento da empatia ao
identificar-se com outras identidades (Papalia & Feldman, 2013).

Na primeira infancia, a relacdo responsiva entre a mée (cuidador/a) e o bebé contribui para o apego entre ambos, esse
apego exerce efeitos duradouros no desenvolvimento psicossocial e cognitivo. As relagdes sociais tém sua contribuicdo no
desenvolvimento da personalidade, esse processo corre desde o inicio da primeira infancia, que somada a caracteristicas inatas
estabelecem um padrdo caracteristico, quanto ao modo de ser da crianca, alicercando um aparato de pensamentos, emogdes,
temperamento e comportamentos do individuo, que repercute na maneira de lidar com o mundo e as adaptaces necessarias
(Martorell et al., 2020).

Na primeira infancia, desde seu inicio até cerca de um ano e meio, a confianga nas pessoas e em objetos comeca a se
fazer presente na vida da crianga, o que Ihe permite criar vinculos. Em contrapartida, a desconfianga se faz necessaria para sua
prote¢do. Isso requer que a crianca desenvolva um equilibrio entre ambos. Na predominancia da confianga, a crianca acredita
que podera satisfazer suas necessidades; ja na predominancia da desconfianca ela percebe o mundo como hostil, tendo
dificuldade no estabelecimento de vinculos (Papalia & Feldman, 2013).

A Teoria do Desenvolvimento Psicossocial proposta por Erik Erikson apresenta oito idades ou estdgios para o
desenvolvimento humano, estando quatro deles situados na infancia. confianga versus desconfianga, que vai do nascimento até
um ano e meio, € o primeiro estagio apontado pelo autor. No inicio dessa fase, os cuidados maternos suprem o desconforto
oriundo das necessidades do bebé, e o conforto dai decorrente é associado aos seus cuidadores. O primeiro conflito vivido pela
crianga é acerca da construcdo de uma confianca basica em detrimento da desconfianga. Ao passo que as necessidades da

crianca sdo atendidas, pode prevalecer a confianca; de maneira contraria, a desconfianga pode se sobressair quando a

6


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.28849

Research, Society and Development, v. 11, n. 6, €58811628849, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.28849

insatisfacdo a rodeia (Erickson, 1971).

Existe uma predisposicéo bioldgica para que os bebés e seus pais se apegam mutuamente. O apego é fundamental para
a sobrevivéncia da crianca. A teoria do apego que teve como proponente John Bowlby, destaca a importancia da ligacdo da
figura materna com o bebé, sendo imprescindivel a devida substituigdo para com os cuidados maternos, em caso de separagdo
entre mée e filho (Papalia & Feldman, 2013). O cuidador deve atender as necessidades do bebé de modo que supra seus
anseios, propiciando o estabelecimento de uma relacdo de confianca que venha a se expandir para o meio social (Teixeira et
al., 2016).

Quando o bebé tem um apego seguro, ele é capaz de confiar na propria capacidade para obter o que necessita e
alcancar satisfagdo de forma resiliente e flexivel na auséncia do cuidador, embora apresentem episédios de choro quando esse
cuidador se ausenta. Ja bebés com apego evitativo ndo costumam demonstrar emog6es quando um cuidador sai. Aqueles com
apego ambivalente apresentam comportamento ansioso antes mesmo do cuidador se ausentar, piorando quando este sai
(Martorell et al., 2020).

O apego seguro interfere no desenvolvimento emocional, social e cognitivo, e aumenta a probabilidade de que a
crianga consiga estabelecer uma boa relagdo com as outras pessoas e com 0 mundo. Com um ano de idade, o bebé j& tem
instaurado um tipo de apego que vai reverberar nas relacfes estabelecidas futuramente (Teixeira et al., 2016).

Diante de uma situacdo ambigua ou estranha, a crianca podera conferir como se d& a percepg¢do de outro individuo;
nesse processo, ela observa seu cuidador buscando informacdes dos demais. Também se inicia o processo de socializa¢do ou
internalizacdo de padrbes comportamentais. Essa referéncia social e as informagdes desencadeadas sdo fundamentais no
desenvolvimento das emogdes inibitorias, senso de identidade, socializa¢do e internalizagdo (Martorell et al., 2020).

A perspectiva defendida por Vygotsky ressalta o papel da relagdo com o outro enquanto fator para constituicdo da
humanidade. No ato do nascimento, a crianca herda ndo somente tracos bioldgicos e de evolucdo, mas também todo um
arcabouco cultural, de modo que ao se inserir em um meio, suas a¢des vdo adquirindo significaces particulares mediante o
estabelecimento de categorias comportamentais postas, constituidas na relagdo do individual com o social (Pessoa & Costa,
2014).

As contribui¢cdes de Wallon para o entendimento da formagéo da identidade na crianga centram-se na afetividade. Ao
demandar a atengdo do outro para a satisfagdo de suas necessidades, o bebé se vincula afetivamente com seu cuidador e o
mundo a sua volta, percebendo-se como uma continuidade desse. Diante das frustragdes, que rompem com essa continuidade, a
crianca se percebe diferente do outro. E nessa troca que a crianca vai da impulsividade a expressividade propriamente dita
(Pessoa & Costa, 2014).

E na primeira infancia que que emerge o senso de identidade. A autoconsciéncia se da através do conhecimento de si
distintos dos demais. No decorrer do amadurecimento (fisico cognitivo e emocional), vdo surgindo a autonomia e a
determinacdo, que se ddo na busca dessa crianca pela sua independéncia dos demais. Também se inicia 0 processo de
socializacdo ou internalizacdo de padrdes comportamentais (Papalia & Feldman, 2013).

O segundo Estagio do Desenvolvimento Psicossocial proposto por Erik Erikson denominado autonomia versus
vergonha e divida, que se da entre um ano e meio a trés anos, aborda a transi¢édo do controle externo para o autocontrole. A
emergéncia da autoconsciéncia na crianga faz com que haja uma substituicdo do julgamento do outro pelo seu préprio
julgamento, o que propicia uma autorregulagdo frente a vontade, que também emerge nesse estagio. Sendo a autorregulacao a
base da socializacéo, o controle do comportamento busca corresponder as expectativas de um adulto, mesmo na auséncia deste.
A internalizacdo de padrdes morais possibilita a emergéncia da consciéncia moral. Diferentemente da autorregulacéo, essa
consciéncia implica na busca em fazer algo por acreditar que é o correto e ndo porque o outro disse o que tem que ser feito.

Nesse processo, estdo presentes o desconforto emocional de fazer algo errado ou abster-se de fazer o correto (Papalia &
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Feldman, 2013).

Os tracos de temperamento e a experiéncia refletem na socializagcdo da crianga. Caracteristicas como o humor
habitual, disposicéo para aceitar terceiros, e capacidade de adaptagdo, fazem com que algumas criangas sejam mais sociaveis
em detrimento de outras. E de modo geral as experiéncias provenientes dos trés anos iniciais se tornam o alicerce para o
desenvolvimento. A emergéncia do senso de identidade na crianca esta relacionada a percep¢do dos outros, e
consequentemente, a compreensdo da crianca acerca dessa percepcdo. O autoconceito tem um componente social em seu
processo, que com o desenvolvimento cognitivo vai se tornando cada vez mais evidente (Papalia & Feldman, 2013).

Frente ao autoconceito, a crian¢a faz um julgamento acerca de seu valor. A autoestima tem um papel avaliativo do
autoconceito. Ela caminha em conjunto com o desenvolvimento cognitivo, na medida em que a crianga vai adquirindo
capacidade para definir a si prépria, ao ponto que na terceira infancia ha um fortalecimento desses padrdes internos de valor. A
vontade de fazer determinada coisa somada a possiveis repercussfes de sua execugdo acabam por desencadear um conflito na
crianca. Erik Erikson chamou de iniciativa versus culpa o terceiro estagio do desenvolvimento psicossocial que vai dos trés aos
seis anos de idade, em que a necessidade de lidar com sentimentos conflituosos surge do desejo que vai de encontro com a
consciéncia (Papalia & Feldman, 2013).

Na segunda infancia, o brincar torna-se a principal atividade da crianga. A importancia do brincar esté relacionada a
um bom desenvolvimento do corpo e do cérebro, sendo primordial para o envolvimento da crianga com o mundo que a
circunda. Através da brincadeira ela experimenta diversas formas de usar objetos e assumir posicionamentos diante de um
conflito, o que a prepara para os papéis da vida adulta (Cordazzo & Vieira, 2007).

No quarto estdgio do desenvolvimento psicossocial de Erik Erikson, produtividade versus inferioridade, a crianga,
frente as habilidades produtivas que sua cultura exige, pode provar de sentimentos de inferioridade. Nesse estagio, a
autoestima da crianga esta também relacionada a percepgéao acerca da propria capacidade. Ja na terceira infancia, o controle das
emocdes se da na medida em que as criangas vao se tornando conscientes dos proprios sentimentos e dos sentimentos das
outras pessoas (Papalia & Feldman, 2013). Essa consciéncia também é fundamental para o desenvolvimento da empatia para
com o sofrimento emocional das outras pessoas (Moitoso & Casagrande, 2017).

O desenvolvimento de competéncias para lidar com o0 mundo pode sofrer influéncias do temperamento como também
pode ser afetada pela parentalidade. Criangcas com pais autoritarios tém uma tendéncia a serem acanhados, desconfiados e
descontentes. A rigorosidade com que sdo criadas ndo permitem que essas criancas fagcam escolhas independentes acerca de
seu proprio comportamento. Criangas com pais permissivos tendem a ter pouco autocontrole e sd0 menos curiosos, o
desamparo faz com que elas se sintam inseguras e ansiosas frente as suas agdes. Ja criangas com pais democraticos tendem a
ter um bom desempenho nas situagdes familiares e nos contextos de diversdo, isso se da mediante a énfase dos pais na
individualidade e no estabelecimento de expectativas pudentes (Cardoso & Verissimo, 2013).

O relacionamento com irmaos e outras criangas vai ganhando espago, configurando uma expansao de relacionamentos
que centravam na relagdo crianca-cuidador. A interacdo com 0s pares é importante para que a crianca aprenda a se relacionar
com os demais, adquirindo capacidade de resolubilidade de problemas relacionais e emergéncia de uma postura empatica, além
de ter acesso a uma vasta variedade de comportamento, sendo fundamental no desenvolvimento do género e do
comportamento pro-social ou agressivo, como também de valores morais, papéis de género e possibilidade de experimentarem
0s papéis desempenhados por adultos (Papalia & Feldman, 2013).

Na interacdo com seus pares, a crianca dispde de um arcabouco de experiéncias que propiciam o desenvolvimento de
habilidades necessarias a socializacdo, como lideranga, cooperacdo, papéis e regras. Esse tipo de relagdo contribui para a
aquisicdo do senso de identidade e de como se relacionar em sociedade (Papalia & Feldman, 2013).

Atribuindo importancia tanto aos aspectos biol6gicos, quanto ao ambiente, Bronfenbrenner (1977), na busca pela
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compreensdo do desenvolvimento, aponta um sistema de interagGes que vao para além da relacéo entre as pessoas. Ele propds
uma teoria bioecolégica, na qual a ecologia do desenvolvimento humano se caracteriza enquanto estudo da acomodagao, que
se desenvolve gradualmente entre o organismo e os ambientes imediatos, o que resulta numa reciprocidade de influéncias entre
ambos. O ambiente ecoldgico, enquanto arranjo de estruturas, compreende o microssistema (complexo de relagdes entre
pessoas e um ambiente imediato), 0 mesossistema (conjunto de microssistemas), exossistema (abarca outras estruturas sociais)
e ainda o macrossistema, que diferentemente dos demais, ndo se limita a contextos particulares, mas aos modelos culturais que
ditam padrGes em uma sociedade, conduzindo uma série de informacdes e ideologias. Desse modo, o lugar que a crianga
ocupa, bem como seus cuidadores, é de suma importancia para determinar o conjunto de interagdes nos mais diversos

ambientes.

Desenvolvimento de género na infancia

No desenvolvimento do autoconceito estd imbuido o desenvolvimento da identidade de género, que diz respeito a
consciéncia de pertencer ao sexo feminino ou ao sexo masculino e as reverberac6es na sociedade a qual a crianga pertence. As
diferengas de género que surgem no decorrer da idade podem ser explicadas a partir de diferentes experiéncias e expectativas
sociais, que estdo relacionadas aos papéis de género, a tipificacdo de género e os esteredtipos de género (Papalia & Feldman,
2013).

Os papéis de género sdo os comportamentos, interesses, habilidades, atitudes e tracos de personalidade que sdo
considerados socioculturalmente adequados para homens e mulheres, tomando como referéncia o aparato bioldgico-
reprodutivo. Na maioria das culturas ocidentais, o cuidado da casa e dos filhos é funcéo da mulher, enquanto prover e proteger
a familia é papel do homem. No decorrer da socializacdo, ocorre a tipificagdo de género, que € um processo de apropriaco do
género pela crianca em que se da o aprendizado acerca de comportamentos esperados para cada sexo em cada cultura. A
generalizacdo de concepgdes acerca do comportamento masculino ou feminino é denominada estere6tipos de género (Papalia
& Feldman, 2013).

Acerca da tipificacdo de género, as pesquisas tém se debrucado em cima de trés topicos correlatos: desenvolvimento
da identidade de género, que é o conhecimento sobre ser menina ou menino e conceber o género como um atributo que nao
muda; desenvolvimento dos estere6tipos dos papeéis de género; desenvolvimento de padrGes comportamentais préprios do
género (Shaffer & Kipp, 2012).

E extremamente comum escutarmos, desde a tenra idade, que meninos devem comportar-se de determinada maneira e
meninas de outra; e que coisas de meninos, como brincadeiras e vestuario, ndo se encaixam no estere6tipo de uma
“menina comportada”. Inimeros sdo os exemplos que poderiamos citar para demonstrar a dicotomia secular existente
entre menino e menina, homem e mulher: rosa de menina e azul de menino; menina é delicada, sensivel e expressa
seus sentimentos e emocOes e 0 menino deve ser forte, valente e nunca chorar; mulheres devem preservar sua imagem
sendo recatadas e caseiras e os homens devem ser aventureiros, garanhBes e, a todo tempo, comprovar sua
masculinidade; a mulher deve fidelidade, dedicacdo e obediéncia ao marido, sendo uma boa esposa, méae e dona de
casa e 0 homem deve exercer a autoridade e ser o provedor do lar (Silva, 2015, p. 53).

Ao passo que a crianga vai entrando em contato com 0 mundo, consigo mesmo e com 0 outro, torna-se possivel a
identificacdo com esse outro. Inicialmente, hd uma identificagdo com a mée, algumas criancas, mais tarde, identificam-se com
0 pai e, posteriormente, ha uma expansdo para outras figuras significativas. Desse modo, elas véao introjetando suas
caracteristicas e formando a identidade de género (Bicalho, 2013).

Frente a isso, no inicio da vida, a crianca entra em contato com uma diversidade de signos, hereditarios ou do

ambiente, que servirdo de suprimento para a construgdo de seu papel de género. Para tanto, isso requer que haja uma decifracdo
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e uma interpretacdo dos signos, para que seja iniciado verdadeiramente esse processo de desenvolvimento. Todavia, o papel de
género comeca a ser arquitetado ainda muito precocemente (Lattanzio & Ribeiro, 2018), indicios apontam que ainda muito
cedo, ao observar seus pais, se da a incorporacdo de praticas, idealizacOes e representagdes que sdo transmitidas através das
geracdes (Ribeiro, 2006).

As classificacBes de género no meio infantil ocorrem prematuramente, entretanto, essa distincdo s6 se torna mais
evidente com o desenvolvimento fluente da linguagem e se estabelece depois dos oito anos (Ribeiro, 2006). A identidade de
género se desenvolve durante a vida inteira, embora o nucleo da identidade de género ja tenha se formado antes dos trés anos
de vida (Lima, 2007).

Contudo, West e Zimerman (1987) ressaltam que na perspectiva da socializacdo de género, entre as teorias existe uma
propensdo de informar que a identidade de género, apesar de ser alcangada em torno dos cinco anos de idade, é de cunho
invariavel, fixo e estético assim como o sexo.

Nesse sentido, ao perceber, por volta dos seis anos, 0 sexo enquanto atributo imutavel, a maioria das criangas ja
“possui uma identidade orientada e definitiva para o futuro de menino ou de menina” (Shaffer & Kipp, 2012, p. 601)

De maneira diferente para Bicalho (2013), no processo de construgdo da identidade de género ocorrem diversas
transformagdes durante a vida que se apresentam em situacBes e tempos especificos para cada um. Todos o0s atores sociais
exercem influéncias sobre a crianga determinado limitacfes comportamentais e, consequentemente, tendo repercussdes em seu
desenvolvimento. A construcdo da identidade tem carater, biopsicossocial simbdlico e historico oriunda de vivéncias tanto
individuais como também coletivas, resultando em express@es diversificadas de género, podendo ser identidades exclusivas,
diversificadas, maltiplas, contraditas, com instabilidades, ndo sendo fixas.

Os géneros e as sexualidades sdo construidos na esfera pratica, situacfes distintas promovem aprendizagens, que se
fazem presentes de forma clara ou implicita, a partir de um gigantesco arcabouco social e cultural. Seus desdobramentos se ddo
de maneira ténue, minuciosa e continuamente infinda. Familia, igreja, midia e institui¢des juridicas e médicas desenvolvem
papel fundamental para tal constituicdo (Louro, 2008).

O corpo de ambos o0s sexos é permeado por uma diversidade de significados, sejam culturais, sociais psicoldgicos,
emocionais, dentre outros, e é munido de sentimentos valores, desejos, prazeres identidades sexuais dentre outros, em uma
dimensdo abrangente que se constroi no decorrer do tempo e lugar historico (Silva, 2013)

No inicio do processo de socializagdo, os atores sociais sdo responsaveis por padroes de comportamento
estereotipados para cada sexo, tendo os pais grande destaque nesse ambito. Desde antes do nascimento, eles decoram o quarto
da crianga em azul para meninos, e em rosa para meninas; efetuam escolhas e tomam decisdes que acabam por influenciar
esteredtipos desde a terna infancia (Bicalho, 2013).

Na segunda infancia, a identidade de género é experienciada pelas criangas por meio de gestos, palavras, brincadeiras
e atividades tidas como femininas e masculinas. A crianca internaliza e reproduz padrdes relacionais estabelecidos por homens
e mulheres e acaba reproduzindo estereétipos que foram socialmente conferidos aos géneros (Lima, 2007).

Tendo em vista que em um primeiro momento ha a identificagdo com a mée, como resultado de um “imprinting”
materno, por ser a figura que mais interage com o bebé em decorréncia dos cuidados que Ihes sdo prestados e do tempo que
passam em sua companhia, resultando que acaba por ocupar um lugar central no processo de identificacdo. A partir desse
entendimento, a identificacdo como mulher em uma pessoa do sexo masculino seria um retorno a um processo inicial presente
em todos, independentemente do sexo (Lattanzio & Ribeiro, 2018).

Para Lattanzio e Ribeiro (2018), o nlcleo da identidade ndo é passivel de conflito em sua constituicdo, uma vez que a
influéncia exercida pelos pais, 0o ato de designar seu sexo e fatores biol6gicos colocam a crianga em uma posi¢do de

passividade diante dos fatores que atuam na definigdo da identidade; no entanto, em cima desse nucleo surgem conflitos para a
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formagdo de uma identidade de género final. Esse processo se torna mais problematico nos homens, pois o nicleo de
feminilidade pde em embate a atracdo por ele e 0 medo de perder a identidade masculina.

Nesse entrave, torna-se mais dificil para 0 menino, uma vez que no nucleo da sua identidade de género paira o risco
de retornar ao feminino. Desse modo, para a concretude da masculinidade, ha a necessidade de que ele se implique veemente,
ora vista que 0 menino precisa passas por um processo de des-identificacdo com a mée para que seja possivel atingir uma
identidade masculina (Lattanzio & Ribeiro, 2018). Os garotos costumam ser mais estereotipados e seletivos que as meninas,
que geralmente sdo mais flexiveis (Bicalho, 2013). “As meninas s3o mais propensas que os meninos a manter certo interesse
por brinquedos, jogos e atividades do sexo oposto” (Shaffer & Kipp, 2012, p. 606).

Quando estdo em grupos, meninos costumam limitar o contato fisico entre si. De maneira diferente, o coletivo de
meninas € marcado por toques, abragos e expressdes mais livres de carinho. Contudo, quando esses dois grupos se unem, o
contato corporal torna-se mais raro, prevalecendo uma segregagdo entre 0s sexos nas brincadeiras. O estimulo que as criangas
recebem para essa separacdo acabam reforgando essas atitudes e as disparidades no &mbito dos géneros (Bicalho, 2013).

Entretanto, de acordo com Papalia e Feldman (2013), quando se relacionam em grupo do mesmo sexo isso contribui
no aprendizado de comportamentos apropriado ao género a que pertencem, em um processo de adigdo dos papéis de género ao
autoconceito. O grupo oferece segurancga emocional, pois as crian¢as compartilham de pensamento que sdo desaprovados pelos
adultos, mas que ndo sdo desaprovados entre si (Papalia & Feldman, 2013).

Existe um idioma de género que se faz presente em contextos sociais e geracOes diferentes, desempenhando um papel
nas relacBes sociais ao construir diferencas e apontar comportamentos adequados para o sexo masculino e o feminino. As
interacGes socias infantis sdo classificadas de acordo com padrdes tidos como corretos, por isso esperado para o grupo de
determinado sexo. Nesse processo, as criangas passam a reproduzir as informacdes propagadas pelos adultos, reelaborando e
criando modos de agir, atuando dessa forma na construgdo social sobre sexo e género que se concretiza em posturas com
contetdo simbdlico, tornando-se assim em agentes socializadores (Ribeiro, 2006). Nas criangas pequenas, 0s papéis de género
aproximam-se dos vividos pelos adultos que compdem a esfera sociocultural na qual a crianca esta inserida (Godoy & Vieira,
2017).

A socializacdo € vista como um processo de adaptacdo e acdo, uma vez que ao ser inserida em grupos e institui¢des
distintas, supbe-se que a crianga incorpora atitudes, valores e comportamentos transmitidos pelos adultos, interpretando e
assimilando papéis de género de maneira diversa, que poderdo resultar em identidades diversificadas. Nesse entremeio, a
dimensdo avaliativa atua na construcdo do self ao passo que se ddo as interagdes, com destaque para a ideia de alteridade
social. Diante disso, a subjetividade é considerada na construcdo da identidade de género, o self é construido frente as relagGes
sociais, que tém destaque no enfoque interacionista (Miranda, 2010).

Nessa linha de pensamento, Bicalho (2013) ressalta que, através do brincar, as criangas vdo aos poucos sendo
permeadas por signos de masculinidade e feminilidade, sendo a brincadeira um veiculo de socializacdo imbricado com
peculiaridades de cada cultura e tempo histérico. A apropriacdo desses signos pelas criancas e seus significados ndo ocorrem
de forma passiva, pois as percep¢des do meio séo elaboradas subjetivamente no ato de brincar e partilhar com o grupo. Frente
aos conflitos vividos, a imaginacdo possibilita a recriacdo e a possibilidade de consertar as vivéncias com a brincadeira, o que
se torna crucial na construcdo da identidade de género coerente.

Ainda nesse viés e rompendo com a ideia de apropriacdo passiva dos codigos culturais pelas criancas, Godoy & Vieira
(2017) destacam que as brincadeiras comportam tanto a reproduc¢éo dos padrdes culturais hegeménicos de género, quanto um
espaco para insubordinacdo e novas construcdes. Desse modo, as brincadeiras irrestritas podem contribuir para o
desenvolvimento de uma identidade menos limitada.

Todavia, 0 meio social em que a crianga esta inserida, na maioria das vezes, ndo é capaz de proporcionar uma Visao

11


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.28849

Research, Society and Development, v. 11, n. 6, €58811628849, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.28849

ampla sobre identidade de género. Ha a prevaléncia de uma rigidez que toma a identidade como algo fixo, ndo sendo passivel
de mudanca. A identidade de género é concebida pelo viés do sexo da crianca (Bicalho, 2013). Frente as polaridades masculino
e feminino e todas as normas sociais provenientes dessa divisdo, a subjetividade da crianga tende a ser restringida, sendo sua
estruturacdo arraigada nas relagdes de poder; contudo, ao se expressarem de maneira lidica, as criancas transgridem essas
normas rompendo com ideia binaria, denunciando a iniquidade de tal arbitrariedade (Bicalho, 2013).

Em uma perspectiva Queer, Louro (2018) aponta um modo transgressivo que o sujeito adquiriu para estar e pensar no
mundo. Saindo do campo estatico, essa visdo diz respeito a um movimento passivel de ambiguidade, mas ndo de acomodacéo,
que transita palas diversas configuracoes abrangendo ai a dimensdo do género.

Aradjo (2005) vem falar que atualmente as cidades ocidentais estdo testemunhando um distanciamento de mulheres e
homens quanto aos modelos estereotipados de género, o que corrobora o desenvolvimento de uma nova configuracio de
subjetividade que fogem das normas que ditam as divisdes impostas pelas representacbes sociais. Diferentes modos de ser
surgem na aba da singularidade e pluralidade, rompendo com o modelo fixo de ser homem ou mulher, outrora imposto, que aos
poucos deixa de ser hegeménico.

Porém, diante das mudangas culturais, os estereétipos de género calcados em fundamentos bioldgicos, tém se
mostrado como mantenedor de um padrdo estatico, mesmo diante das inconsisténcias oriundas de modificagdes no campo
cultural, tecnoldgico e politico. Esse pensamento se estende aos vieses que buscam exagerar nas diferencas, para que 0s corpos
sirvam de embasamento e justifiguem a manutencéo de um olhar determinista dos comportamentos (Citeli, 2001).

Além disso, diante da divisdo sexual do trabalho, ainda muito arraigada em nosso pais, meninos ainda sao instruidos
exclusivamente para 0 mundo do trabalho e espacos publicos, enquanto meninas sdo guiadas para esfera reprodutiva restrita ao
lar e ao cuidado com o outro. As transformacdes acerca dos papéis de género tradicionais se dao lentamente, pois estes se
tratam de padrdes enraizados através das geragdes que atravessam toda e qualquer instituicdo que a crianga venha a se inserir,
contribuindo, dessa forma, para sua manutencédo (Godoy & Vieira, 2017).

O viés binario que apreende os géneros e as sexualidades em polos distintos se torna limitado, ndo abarcando a
diversidade existente. Intensificando uma problematica dai decorrente, a limitacdo inferida a cada género acaba por impedir a
compreensdo de que, numa dimensdo social, sujeitos vivem na fronteira entre esses dois polos, assumindo uma posicao

ambigua em relacdo a identidade de género (Louro, 2018).

Diferencas entre os sexos e papéis de género

Embora padrdes tipicos de género comumente se apresentem de acordo com 0 sexo, existe uma gama vasta de
individuos que independentemente da orientacéo sexual e do arranjo cromossdémico que os definem enquanto macho ou fémea
apresenta comportamentos tipicos do sexo oposto, 0 que vem corroborar que ndo ha um determinismo de padrdes tipicos de
género de cunho genético, o que requer uma visao que englobe o desenvolvimento organico e sociocultural (Menezes et al.,
2010).

Fazendo uma ressalva, Louro (2008) aponta que hd uma divergéncia entre teéricos na maneira de expor o processo de
construcdo da identidade de género, no entanto, existe uma aproximacao desses tedricos: concordam que designar o corpo
enquanto fémea ou macho ao nascer, ndo torna a pessoa feminina ou masculina. Para tal, ocorre um processo continuo e
infinito que se d& ao longo da vida.

Menezes, Brito, Henriques (2010) destacam que do ponto de vista evolutivo ha uma tendéncia em se contestar a
diviséo entre sexo e género, pois haveria uma constancia entre os comportamentos proprios de um género e o sexo, de modo
que a interrelacdo entre cultura e biologia abranja todo o comportamento humano. Nessa linha de pensamento, ndo faz sentido

conceber o0 género numa perspectiva cultural diferentemente do sexo que estaria relacionado a biologia.
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Moraes (2018), fazendo um recorte numa perspectiva também evolucionista, expde que 0s nossos ancestrais ao se
depararem frequentemente com problemas, passaram por um processo de selecdo dos mecanismos de melhor resolubilidade,
em um processo adaptativo que aumentava suas chances de reproducdo. Nesse entremeio, surge a divisao dos papéis de género,
embora venham embutidos prejuizos, como exposi¢do dos homens a riscos e a dependéncia das mulheres. Embora a adaptacao
em si ndo tenha conferido alteracdes a outros tracos psicolégicos, o que explica uma aproximagao entre 0s sex0s quanto as suas
semelhancas; de maneira adversa, nessa divisdo de papéis, o contato com desafios particulares para cada sexo poderia ter indo
se sobrepondo e resultando em especificidades tanto para um quanto para outo sexo.

Ja Aradjo (2005) aponta duas perspectivas que estdo no cerne das discussdes acerca das diferencas ente 0s sexos: a
essencialista, que prega a existéncia de uma “esséncia feminina”; de porte de conclusdes culturais ou sociologicas, que criam
afirmagdes de cunho universal através de um discurso biologizante ou psicologizante, o que acaba por aprisionar o feminino
em um modelo estruturado, abrindo brecha para a o preconceito e a discriminacdo para com esse género; e a culturalista que
aponta para a socializaco e a cultura como fatores que justificam tais diferencas.

Menezes, Brito, Henriques (2010) ressaltam que estudos apontam que a exposicao a diferentes niveis de testosterona
durante a vida intrauterina atuaria na identidade de género, de modo que padrdes proprios de género tem relacdo com a
producdo hormonal.

O conhecimento acerca da acdo hormonal na &rea da Biologia, enquanto campo do saber, é responsavel por produzir
esteredtipos acerca das mulheres (sensivel, fragil e emocionalmente instavel) e dos homens (forte e viril), uma vez que diversas
caracteristicas sdo concebidas em fungdo de horménios. A saber, horménios esteroides sdo tidos como sexuais (feminino ou
masculino) e acabam por alicercar uma discriminacdo ao se inferir que diferengas psiquicas e comportamentais se dao por
causa dos hormonios (Swiech & Heerdt, 2019).

Ainda numa perspectiva bioldgica, ElI-Hani (1996), ao ressaltar que as diferengas nos padrdes de ativagdo de regides
cerebrais trazem contribui¢des para o entendimento de tragos comportamentais, o que vem refutar posicionamentos unicamente
culturalistas, contesta o determinismo cultural. Entretanto, ele faz uma ressalva ao afirmar que homens e mulheres ndo podem
ser concebidos sem levar em consideracdo sua historicidade, pois ndo sdo produtos do funcionamento de seus cérebros.

Para o autor supracitado, o determinismo bioldgico ndo abarca as diferencas entre homens e mulheres, mas estas
podem ser determinadas pelo emaranhado de fatores biolégicos e socioculturais que resultam na construgdo de identidades de
homens e mulheres, incluida ai a estrutura bioldgica. Essa interagdo agrega novas propriedades a estrutura bioldgica, dai se
pode inferir que fatores de padrdes comportamentais ndo podem ser delimitados por um determinismo bioldgico, mas também
nado se pode ignorar a Biologia (El-hani, 1996).

Para explicar como se da a tipificacdo de género e o desenvolvimento dos papéis de género, especialistas divergem
guanto aos seus posicionamentos frente a influéncias bioldgicas versus influéncias ambientais, estando incluidos naqueles
horménios, estrutura cerebral e anatomia corporal e; nestas, a questdo historico-cultural e a propria relagdo com a familia.
Também ndo existe um consenso em quais propor¢des cada um desses campos exerce tais influéncias (Berger, 2013).

Ao falar da existéncia de uma contraposi¢do entre bidlogos, que enfatizam a primazia da natureza; e psicologos e
sociélogos, que defendem a cultura na construgdo do género, El-Hani (1996) evidencia que particularidades inerentemente
humanas, com destaque para 0 comportamento, sdo provenientes da interacdo entre estruturas bioldgicas e ambiente
sociocultural. Para ele, esse entendimento se mostra louvavel por ndo apreender o homem a sua condi¢do biologica,
adicionando a ela todo legado socio histérico em que o individuo esta inserido, negando assim, todo e qualquer concepgao
fundamentalmente fixa. Essa vertente, de certo modo, explica melhor as diferengas entre homens e mulheres por levar em
consideracdo a interdependéncia desses dois campos em detrimento do determinismo unicamente reduzido aos ambitos

cultural, bioldgico, genético e epigenético. Ademais, na espécie humana, a fronteira entre biologia e contexto sécio-histdrico é
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intrinsecamente influenciada por esses dois campos de maneira mitua, ora vista que o homem exerce influéncias em seu meio

em uma dimensdo que resulta em um ambiente socioculturalmente modificado, que acaba por repercutir em sua biologia.

2. Metodologia

O estudo em tela ou em méos possui um delineamento de abordagem qualitativa. Flick (2009, p. 20) aponta que os
estudos que se configuram nessa abordagem sdo “[...] de particular relevancia ao estudo das relages sociais devido a
pluralizacdo das esferas da vida.”.

Tendo em vista que esta pesquisa tem como tema mais amplo o fendmeno da sexualidade humana, mais
especificamente, os processos de desenvolvimento maturacional de género durante a infancia, vale ressaltar os escritos de

Gamson (2006) sobre o uso das pesquisas qualitativas nos estudos de género e sexualidade:

A historia da pesquisa social que lida com as sexualidades possui elementos que sdo familiares aqueles encontrados
nas historias dos estudos sobre as mulheres, dos estudos éticos, e assim por diante: é uma histéria que se entrelaca
com a politica dos movimentos sociais, que mantém cautela quanto as formas pelas quais a “ciéncia” tem sido
empregada contra 0s marginalizados, e que se mostra particularmente confortavel com as estratégias da pesquisa
qualitativa — as quais, a0 menos, parecem objetivar menos seus sujeitos, preocupar-se mais com a criacdo de
significado cultural e politico e com dar mais espagos as vozes e as experiéncias que foram suprimidas (Gamson,
2006, p. 345).

Desse modo, compreende-se que as pesquisas de abordagem qualitativa se mostram salutar para as pesquisas no
campo psicossocial em género e sexualidade, uma vez que podem apresentar os aspectos tedricos e empiricos sobre 0s temas.

Tomando como base os escritos de Gil (2009), juntamente com os objetivos e desenho metodolégico deste estudo, o
mesmo é classificado como uma pesquisa exploratéria. O referido autor aponta: “As pesquisas exploratorias tém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores. [...] Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (Gil, 2009, p. 27).

O tipo de pesquisa € bibliogréafico (estado da arte), que de acordo com Severino (2007) se da a partir do registro de
pesquisas ja realizadas, de modo que, as produces cientificas existentes se tornaram fontes a serem pesquisadas, sendo esta
pesquisa desenvolvida através das contribui¢cdes intelectuais de outros pesquisadores/as. Assim, o cunho bibliografico da
pesquisa buscar apresentar um Estado da Arte e/ou Estado do Conhecimento, que se da a partir da identificagcdo da producédo
acerca de determinado tema, seguida de uma andlise e categorizacdo de enfoques e perspectivas. A técnica da revisao
bibliografica, segundo os autores Silva & Gongalves (2020) e Vittorazzi (2020), consolida-se como uma metodologia aplicada
e proficua para explorar e sistematizar reflexfes sobre materiais em dado recorte de tempo e campo-tema.

O Estado da Arte e/ou Estado do Conhecimento consiste na realizacdo de um balango com a pretensdo de subsidiar
um diagnostico dos temas importantes, que tém surgido e 0s que se mostram recorrentes (Gomes Filho, 2020). Esses tipos de
estudos possibilitam uma visdo ampla das producdes de determinada area por mapear um campo de conhecimento,
identificando os tipos de pesquisa, subsidios utilizados na construgdo de teorias, restrices do campo de pesquisa, lacunas e
inovacOes, sendo imprescindivel no cenario atual marcado por intensas mudangas e avangos cientificos e tecnoldgicos
(Ferreira, 2002; Romanowski & Ens, 2006).

Nesse sentido, os materiais utilizados na pesquisa foram os Manuais de Desenvolvimento Humano. Como critério de
inclusdo, os referidos manuais abordam a tematica acerca do desenvolvimento de género na infancia e excluiram-se os manuais
de origem e circulagdo nacional. A pesquisa ocorreu na biblioteca fisica e na biblioteca virtual do Centro Universitario Vale do
Salgado (UniVS).
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Portanto, o enfoque do estado da arte nesta pesquisa foi voltado para o desenvolvimento maturacional de género na
infancia abordado nos manuais internacionais de desenvolvimento humano utilizados em cursos de Psicologia, tendo em vista
que estes podem ser componentes do referencial tedrico das disciplinas de desenvolvimento, sendo por isso largamente
utilizados. Frente ao que se apresenta, buscou-se 0 levantamento e mapeamento dos contetidos acerca da tematica nos referidos
manuais.

Apos a selecdo dos materiais, a analise dos dados constituiu-se na realizacdo de uma leitura aprofundada, que
forneceu incialmente uma visdo panoramica. Posteriormente, foi realizado o agrupamento do contelido em categorias, que
subsidiou o balango de acordo com as categorizagGes utilizadas. De acordo Bardin, (2016, p. 147), “a categorizagdo ¢ uma
operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia) com os critérios previamente definidos”. A acdo de classificar elementos em categoria requer a
investigacdo de cada aspecto convergente, de modo que, o que h4 em comum subsidiara o agrupamento. Sendo um processo
estruturalista, a categorizacdo se da em duas etapas: o inventario que consiste no isolamento de elementos; e a classificagdo
que consiste em repartir esses elementos conferindo uma organizacdo (Bardin, 2016). Os dados obtidos foram analisados a
partir da categorizacéo: (01) das teorias apresentadas; e, (02) dos contetidos das teorias do desenvolvimento maturacional de

género na infancia.

3. Resultados e Discusséo

Na busca realizada na biblioteca fisica e na biblioteca virtual do Centro Universitario Vale do Salgado, foram
encontrados dez manuais que abordam o desenvolvimento infantil, sendo que dois deles também abarcam a adolescéncia e, trés
deles se voltam para todas as fases do desenvolvimento humano. Dentre esses dez manuais, tém-se trés grupos de dois que sao
uma edicdo mais antiga e outra mais atual de um mesmo manual; como apresentam divergéncias quanto as teorias do
desenvolvimento de género abordadas, optou-se por pesquisar as duas versdes encontradas. Para facilitar as apresentacdes
desses manuais, bem como as teorias de género presentes nele, eles serdo nomeados de: (Papalia & Feldman, 2013) [M1];
(Shaffer & Kipp, 2012) [M2]; (Berger, 2013) [M3]; (Berger, 2017) [M4]; (Bee & Boyd, 2011) [M5]; (Bee, 2003) [M6];
(Martorell, 2014) [MT7]; (Martorell; Papalia; Feldman, 2020) [M8]; (Papalia; Olds; Feldman, 2010) [M9]; (Boyd & Bee)

[M10]. Algumas informacGes acerca desses manuais serdo expostas no Quadro 1, a sequir:
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Quadro 1 - Sistematizacéo de informagdes dos manuais em Psicologia do Desenvolvimento

Ne Imagem do manual Titulo do Autor/as N° da Ano de Pais de Fases do Capitulos e Teorias acerca do
Manual Edicao Publicacéao Origem desenvolvimento subcapitulos desenvolvimento de género
Abordadas no que
Manual apresentam o
desenvolviment
o0 do género na
infancia
M1 RO Desenvolviment | Diane E. 12 2013 Estados | Infancia Capitulo 8 — Abordagem Biolégica;
0 Humano Papalia; Unidos | Adolescéncia Desenvolviment | Abordagem Evolucionista;
Ruth Duskin Adultez emergente; | © Psicossocial Abordagem Psicanalitica;
Feldman na Segunda . .
Adultez o Abordagem Cognitiva -Teoria
. - Infancia. . .
intermediaria; I Cognitivo-desenvolvimental de
| Adultez tardia. 2‘;}?;?2”“"" Kohlberg;
Desenvolvimento ' Abordagem Cognitiva -Teoria do
H umd Esquema de Género;
& Abordagem da Aprendizagem
ﬂ 9 Social - Teoria Social Cognitiva.
Psicologia do David R. 8 2012 Estados | Infancia Capitulo 13 - Teoria Evolucionista;
Desenvolviment | Shaffer Unidos Adolescéncia Diferengas Teoria Biossocial de Money
o: infancia e sexuais e 0

DAVID R. SHAFFER | KATHERINE XIPP

adolescéncia

Katherine Kipp

desenvolviment
o0 dos papéis de
género.

Subcapitulo:
Teorias da
tipificacéo de
género e do
desenvolviment
0 dos papéis de
género.

Ehrhardt da Diferenciacéo e do
Desenvolvimento do Género;

Teoria Psicanalitica de Freud:;

Abordagem da Aprendizagem
Social;

Teoria Cognitivo-
Desenvolvimental de Kohlberg;

Teoria dos Quadros Sindpticos
dos Géneros;

Teoria Integrativa.
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M3 0 Kathleen 5 2013 Estados | Infancia: Capitulo10- A Teoria Psicanalitica;
Kathleen Stassen Berger - . ,
desenvolviment Stassen Berger Unidos Adolescéncia: época de Teoria da Aprendizagem;
/IMENTO DA PESSOA . H .
\ e 0 da pessoa: da Adultez emergente; | Princar: Teoria Cognitiva;
infancia a desenvolviment . .
o Adultez ; . Teoria Sociocultural;
terceira idade . P 0 psicossocial. ) i
intermediaria; Lo Teoria dos Sistemas
. Subcapitulo: S
Adultez tardia; . Epigenéticos.
Menino ou
menina: e dai?
LTC
M4 0o Kathleen 9 2017 Estados | Infancia: Capitulo 10: Teoria Psicanalitica;
desenvolviment | Stassen Berger Unidos | Adolescéncia: Primeira Teoria Behaviorista
0 da pessoa: da Adultez emergente; | nfancia: - Teoria da Aprendizagem Social;
infancia a desenvolviment . -
L. Adultez . . Teoria Cognitivista;
terceira idade . . 0 psicossocial. ) s
intermediaria; o Teoria Sociocultural;
Adultez tardia Subcapitulo: i
: Ensinando Humanismo;
criangas aser Teoria Epigenética
meninos ou
meninas.
M5 HELEN BEE * DENISE BOYD A crianga em Helen Bee; 12 2011 Estados | Infancia Capitulo 10: Teoria da Aprendizagem Social;
) AW desenvolviment |  Denise Boyd Unidos Conceitos de Teoria do Esquema de Género;
f\ CRIANCA 0 Self, Género e

“* PDesenvolvimento

Papéis Sexuais
Subcapitulo: O
desenvolviment
o0 dos conceitos
de género e de
papéis sexuais.

Teorias Cognitivo-
Desenvolvimental;

Abordagens Bioldgicas.
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M6 A crianca em Helen Bee 9 2003 Estados | Infancia Capitulo 10- O | Teoria da Aprendizagem Social;
HELEN BEE desenvolviment Unidos conceito de self | Teorias Cognitivo-
A Crianca em 0 na crianca. Desenvolvimental;
Desenvolvimento Subcapitulo: O | Teoria do Esquema de Género;
desenvolviment
o0 dos conceitos
de género e de
papel sexual.
M7 r DRIES VoI imento da ) Gabriela 1 2014 Estados | Inféancia; Capitulo 10: Abordagens Bioldgicas;
desenvolviment Martorell Unidos | Adolescéncia. Desenvolviment | Abordagem Evolucionista;
0 da crianga: do 0 psicossocial Abordagem Psicanalitica -Teoria
nascimento a na segunda Psicossexual;
adolescéncia infancia. ) Abordagem Cognitiva -Teoria
Subcapitulo: | cognitivo-comportamental;
5 Generol Abordagem Cognitiva - Teoria
PREPARACAD do Esquema do Género.
b e oscannd Abordagem da Aprendizagem
Social -Teoria Sociocognitiva.
M8 O mundo da Gabriela 13 2020 Estados | Infancia; Capitulo 11: Abordagens Biolégicas;
O m U nd O crianga: da Martorell; Unidos | Adolescéncia. Desenvolvimen | Abordagem evolucionista;
da cria nca infancia a Diane E. to psicossocial | Apordagem Psicanalitica :Teoria
DA INFANCIA A ADOL r‘s’m.:“'.:mm adolescéncia Papalia; r]a Aseg.unda psicossexual:
oy Ruth Dusdin infancia. Abordagem cognitiva: Teoria
1 Feldman; Subcapitulo: | coanitivo-desenvolvimental:
Género.

MARTORELL PAPALIA FELDMAN

Abordagem cognitiva: Teoria do
esquema do género;

Abordagem da aprendizagem
social: Teoria sociocognitiva.
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M9 Diane E. 11 2010 Estados | Infancia; Capitulo 11: Abordagem Bioldgica;
Omundoda | Papalia; Unidos | Adolescéncia. Desenvolviment | Abordagem do desenvolvimento
crianca: da Sally Wendkos 0 psicossocial | evolucionario;
infancia a Olds; na segunda Abordagem Psicanalitica: Teoria
adolescéncia Ruth Duskin infancia. psicossexual;
Feldman. Subcapitulo: | Apordagem da aprendizagem
_ Genero. social: Teoria sociocognitiva;
O Mundo da Cria’nca Abordagem cognitiva: Teoria do
s TSR TNES desenvolvimento cognitivo;
E’— ¥ G Teoria do esquema de género.
M1 A crianca em Denise Boyd,; 1 2011 Estados | Infancia Capitulo 9: Explicagdes Psicanaliticas;
0 \ <o crescimento. Helen Bee Unidos Deser_wolviment Explicagdes da Aprendizagem
\\ P 5o > 0 social e da Social;
\_ : Y personalidade Explicagdes Sociocognitivas;
j A C:ricmgq ?r?fassgiu;da Teoria do Esqt_Jerr?a_do Género;
Crescimento Subcapitulo: Abordagens Biologicas.
D‘ff‘;j:fgég Desenvolviment
o0 de género.

&

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).
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Nos 10 manuais apresentados anteriormente, as teorias do desenvolvimento de género surgem com nomenclaturas
diversas; no entanto, ao serem verificadas cautelosamente, foi possivel identificar 11 teorias que serdo apresentadas com a
denominacdo com maior recorréncia nos manuais. Algumas teorias aparecem na maioria dos manuais, como a Abordagem
Bioldgica, a Teoria Psicanalitica, a Teoria do Esquema de género, a Teoria Cognitivo-Desenvolvimental e a Teoria da
Aprendizagem, enquanto outras aparecem timidamente, sendo mencionadas em um Unico manual. Essa distribuicdo sera

melhor apresentada na tabela.

Tabela 1 - Nomenclatura das teorias

TEORIAS NOMENCLATURAS MANUAIS

Teoria da Aprendizagem Social Teoria da Aprendizagem Social M4; M5; M6
Abordagem da Aprendizagem Social- Teoria Social Cognitiva | M1
Abordagem da Aprendizagem Social M2
Abordagem da aprendizagem social: Teoria sociocognitiva M7; M8; M9
Teoria da aprendizagem M3
Explicacoes da Aprendizagem Social M10
Teoria Behaviorista. M4

Teoria do Esquema de Género Teoria do Esquema de Género M5; M6; M9; M10
Abordagem Cognitiva -Teoria do Esquema de Género M1; M7; M8
Teoria Cognitivista M4
Teoria Cognitiva M3
Teoria dos Quadros Sinépticos dos Géneros M2

Teoria Psicanalitica Teoria Psicanalitica M3; M4
Abordagem Psicanalitica M1
Teoria Psicanalitica de Freud M2
Abordagem Psicanalitica: Teoria Psicossexual M7; M8; M9
Explicacdes Psicanaliticas M10

Teoria Cognitivo-Desenvolvimental Teoria Cognitivo-Desenvolvimental M5; M6; M8
Teoria Cognitivo-Desenvolvimental de Kohlberg M1; M2
Abordagem cognitiva: Teoria do desenvolvimento cognitivo M9
Abordagem Cognitiva -Teoria Cognitivo-comportamental M7
Explicagdes Sociocognitivas M10

Abordagem Biol6gica Abordagem Biolégica M1; M5; M7; M8; M9;

M10

Abordagem Evolucionista Teoria Evolucionista M2
Abordagem Evolucionista M1; M7; M8
Abordagem do desenvolvimento evolucionario M9

Teoria Sociocultural Teoria Sociocultural M3; M4

Teoria Epigenética Teoria Epigenética M4
Teoria dos Sistemas Epigenéticos M3

Teoria Biossocial Teoria Biossocial de Money Ehrhardt da Diferenciacéo e do M2
Desenvolvimento do Género;

Teoria Integrativa Teoria Integrativa M2

Humanismo Humanismo M4

Fonte: Elaborado pelos autores. Dados da Pesquisa (2020).

Teorias do desenvolvimento de género na infancia
Teoria da Aprendizagem Social

Para explicar como se d& a aquisicdo da identidade de género e dos papéis de género, a Teoria da Aprendizagem
Social geralmente é apresentada em duas etapas: inicialmente, a aprendizagem se da pelo ensino direto e, depois, por meio da
aprendizagem observacional. No ensino direto, 0s comportamentos tipicos do género sdo moldados, desde a terna idade, pelos

pais. Esse processo consiste em estimular e reforcar os comportamentos considerados adequados para cada sexo e desencorajar
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e punir os comportamentos tidos como inadequados. J& na aprendizagem observacional, as criancas adquirem tais
comportamentos através da observagdo e imitagdo de modelos do mesmo sexo, desse modo, elas aprendem e selecionam suas
condutas imitando as varias figuras significativas do seu circulo de convivéncia como pais, professores, irmdos mais velhos,
etc. (Bee, 2003; Boyd & Bee, 2011; Martorell, 2014; Matorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013;
Shaffer & Kipp, 2012).

Assim, na perspectiva da aprendizagem, as diferencas de género ja tdo evidentes nos pré-escolares, sdo decorrentes de
um processo continuo de imposicdes e puni¢des. Esse meio impositivo se mostra mais marcante para 0s meninos, uma vez que
esse grupo é mais criticado ao mostrar comportamentos tipicos do sexo feminino do que as meninas que apresentam atributos
do sexo oposto (Bee, 2003; Berger, 2013). Somando-se a isso, tem-se a modelagdo através da exposicdo aos estereotipos dos
papeis sexuais, que se dao inclusive na midia, em que as mulheres geralmente sdo mostradas no espago doméstico associadas a
um papel expressivo, e 0s homens sdo retratados no espaco de trabalho, praticando esportes ou desempenhando um papel
instrumental (Bee & Boyd, 2011).

Embora a maioria dos manuais apontem a Teoria da Aprendizagem destacando a modelagdo, tanto através de reforgos
e punigdes, como através da observagdo; com a denominacdo de Aprendizagem Social, Berger (2017) faz uma distin¢do entre
essas duas perspectivas. A autora relaciona a primeira perspectiva a corrente behaviorista e; a segunda, a Aprendizagem Social,
que na verdade, é uma extensdo do behaviorismo e tem como tedrico Albert Bandura. A autora também ressalta que os adultos
costumam ser mais sexistas ao educarem seus filhos e, inclusive, as mulheres costumam deixar de lado outras fun¢fes com a
chegada de um bebé para se dedicar as fun¢Bes de cuidado. De certa forma, essa mudanca acaba interferindo na dindmica dos
papéis de género, o que vai influenciar diretamente nos exemplos disponiveis para a crianga.

Uma nova vertente da Teoria da Aprendizagem Social, a Teoria Social Cognitiva proposta por Bandura, também
surge em alguns manuais. No seu entendimento, é através da observagdo que a crianga vai aprendendo sobre varios
comportamentos de género antes de utiliza-los. As principais influéncias séo provenientes da cultura, da familia e dos colegas.
Entdo, a partir dessas observacdes, elas vao criando seus proprios repertérios comportamentais, através de uma reorganizagdo
mental daquilo que foi observado, sendo dessa forma, participantes ativos nesse processo (Martorell, 2014; Matorell et al.,
2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

Teoria do Esquema de Género

A Teoria do Esquema de Género, também denominada de Teoria dos Quadros Sindpticos dos Géneros por Shaffer e
Kipp (2012), baseia-se no desenvolvimento cognitivo, mais precisamente no processamento da informagdo, e na teoria
Cognitivo-Desenvolvimental de Lawrence Kohlberg para explicar o desenvolvimento do género. Nesta perspectiva e com base
no entendimento de que a crianga desenvolve um autoconceito, ou “esquema do self”, entende-se que essa crianca percebe a
questdo do género da mesma forma. Ao passo que comeca a perceber as diferencas entre feminino e masculino e torna-se
capaz de diferenciar minimamente esses dois grupos; identificando seu proprio género, a crianga comeca a desenvolver o
esquema de género que se trata de um conjunto de informagGes sobre 0s sexos que vao sendo mentalmente organizados (Bee,
2003; Bee & Boyd, 2011; Berger, 2013; Martorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013; Shaffer & Kipp,
2012).

Sendo de cunho cognitivo, essa teoria concebe a crianga enquanto seres ativos no processo de construgdo do
conhecimento sobre o género de acordo com o seu ambiente (Papalia & Feldman, 2013; Martorell et al., 2020). Seus principais
proponentes sdo: Carol Lynn Martin, Charles F. Halverson e Sandra Bem. O desenvolvimento do esquema ocorre
precocemente e se faz notadamente. Como explicacdo, aponta-se que a distin¢do clara entre as categorias de género (homem

ou mulher), faz com que as criangas, desde cedo, aprendam a fazer essa diferenciacdo. Nessa teoria, a questdo cultural se
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destaca, uma vez que o bombardeio de informacGes provenientes da cultura, que tende a enfatizar de varias formas as
diferengas de género, acaba sinalizando para a crianca que se trata de uma categoria importante (Bee, 2003; Bee & Boyd,
2011; Martorell, 2014; Martorell et al., 2020; Papalia et al., 2010).

Quando a crianca passa a saber a que sexo pertence, ela elabora um conceito do que é ser menino ou menina dentro da
sua cultura, buscando adequar suas condutas ao que é esperado para meninos ou meninas. Entdo, a partir do estabelecimento
precoce do esquema basico de género (entre dois e trés anos), as muitas experiéncias véo sendo assimiladas e resultam em
preferéncias condizentes com os esteredtipos de género. Os esteredtipos se fazem tdo marcadamente quando a crianga atinge a
consisténcia de género em que ha uma tendéncia em perceber e recordar informagdes condizentes com esses esquemas, de
modo que comportamentos culturalmente tidos como de meninos serdo associados a meninos, e comportamentos tidos como
de meninas serdo associados a meninas embora ndo sejam necessariamente executados por esses respectivos géneros (Bee,
2003; Boyd & Bee, 2011; Martorell, 2014; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013; Shaffer & Kipp, 2012). E meninos
tendem a voltar mais sua atencdo para brinquedos de meninos; e meninas, para brinquedos de meninas. Essas criancas estdo
experienciando uma pressao por obediéncia ao género (Martorell, 2014; Matorell et al., 2020).

Na faixa dos cinco aos nove anos de idade, ha uma rigidez no modo em que as criangas concebem os papéis sexuais
(Berger, 2017). Essa rigidez esta relacionada a busca por regras que as ajudem a se organizar em categorias suas experiéncias e
possam proporcionar um melhor entendimento acerca das mesmas. Desse modo, esquemas como: “o que os homens fazem” ou
“o que as mulheres fazem” sdo muito importantes para elas (Bee, 2003; Bee & Boyd, 2011). Acredita-se que os estereodtipos de
géneros decorrentes dos esquemas resultam em generalizagGes excessivas. No entanto, ao passo que as criangas vao se
deparando com situagBes contraditorias, os esquemas de género vao se tornando mais complexos e, consequentemente, mais
flexiveis (Martorell, 2014; Martorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2020).

Na busca pela compreensdo do desenvolvimento dos papéis sexuais, surge uma outra vertente no tocante aos
esquemas, trata-se dos Esquemas Individuais de Género. Nesta abordagem, estudiosos buscaram fazer um levantamento da
percepcdo particular do individuo: se o comportamento era condizente com os estere6tipos de género, quais pensamentos e
satisfacdo para com o género (Bee & Boyd, 2011).

Partindo do entendimento da existéncia de duas polaridades de um mesmo continuo (masculino e feminino), foi
possivel expandir essa compreensdo e identificar a existéncia de quatro tipos basicos de papel sexual: masculino, feminino,
andrdgeno e indiferenciados. Esses estudos também apontaram uma maior satisfagdo com um autoconceito condizente com o
papel sexual, masculino ou andrégeno (Bee & Boyd, 2011).

Diante desse levantamento, inferiu-se que as categorizagcdes ndo sdo capazes de abarcar 0s esquemas individuais do
papel sexual, pois embora uma crianca compreenda claramente as regras que ditam os comportamentos adequados para
meninos ou meninas, ela também identifica em si qualidades que pertencem ao estere6tipo do sexo oposto. Sendo assim, Bee e
Boyd (2011), chamam atencédo para que os estudos das categorizacfes do papel sexual, nada mais é do que a compreensao da
interseccdo entre o0 esquema de Self e 0s esquemas de género.

Outro ponto também destacado pelas autoras é que a satisfacdo com a identificacdo com papéis sexuais masculino ou
andrdégeno em diversas culturas poderia estar relacionado a valorizagdo dos atributos masculinos, sendo estes valorizados tanto
por homens como por mulheres. E de maneira opostas, os atributos femininos tendem a ser desvalorizados nessas culturas (Bee
& Boyd, 2011).

Teoria Psicanalitica
Em uma perspectiva Freudiana a fase falica, que ocorre dos trés aos seis anos, é apontada como sendo o periodo em

que o0 menino toma consciéncia do seu 6rgdo sexual, enquanto fonte de prazer, e também desenvolve desejos amorosos
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inconscientes para com a mée, juntamente da rivalidade pelo pai (complexo de Edipo). De maneira oposta, as meninas desejam
substituir a mée e se tornarem objeto de amor do pai (complexo de Electra). O temor, a castracdo e a oscilagdo de amor e 6dio
pelos pais fazem com que a crianca se sinta culpada por seus desejos incestuosos e desenvolvam o superego. Para lidar com
esses sentimentos, eles sdo transformados em identificacdo. Em relacdo as meninas, essa identificagdo com a mée também
pode estar voltada para alcancar um modelo feminino para agradar o pai (Bee & Boyd, 2011; Berger, 2013; Berger, 2017;
Shaffer & Kipp, 2012).

Assim, a crianca adquire a identidade de género através desse processo de identificacdo. Primeiro, ela abandona ou
reprime o desejo pelo genitor do sexo oposto e passa a adotar as caracteristicas, atitudes, comportamentos, crencas e valores do
genitor do mesmo sexo (Bee & Boyd, 2011; Martorell, 2014; Matorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman,
2013; Shaffer & Kipp, 2012).

Por volta dos cinco anos, hd um exagero da crianga para com esses papeis sexuais, 0 que as tornam sexistas nessa
faixa etaria (Berger, 2017). Isso esta relacionado ao desenvolvimento de um superego rigido que determina o comportamento
adequado para o género e fortes punicdes para os transgressores. Essa obsessdo pelos papéis de género, nada mais é do que

uma defesa contra os desejos inconscientes (Berger, 2013).

Teoria Cognitivo-Desenvolvimental

A teoria Cognitivo-Desenvolvimental, de Lawrence Kohlberg, parte da ideia de que a crianga primeiro se reconhece
enguanto menino ou menina para que depois passe a adotar atributos e comportamentos de como ser homem ou mulher. Nesse
processo, ao ser classificada como menino ou menina pelos outros, a crianga se sente motivada e comeca a buscar ativamente
condutas condizentes com os papéis de género (Bee, 2003; Bee & Boyd, 2011; Martorell, 2014; Martorell et al., 2020; Papalia
et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

De acordo com essa teoria, a aquisi¢do dos papéis de género depende da constancia da categoria sexual ou constancia
de género, que é quando a crianga percebe que seu género permanecerd 0 mesmo para sempre. Para atingir a constancia de
género, a crianga passa por trés estagios denominados: identidade de género, estabilidade de género e consisténcia de género
(Martorell, 2014; Martorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

A identidade de género se da por volta dos dois ou trés anos de idade, é quando a crianga toma consciéncia do seu
género e do género dos demais; a estabilidade de género é quando a crianga desenvolve a consciéncia de que 0 género nao
muda, embora esse entendimento se dé de forma superficial e seja baseado em esteredtipos como vestimentas e
comportamento tipicos do género; e a consisténcia de género se da quando a crianca percebe que por mais que alguém
desempenhe um papel ou adote brincadeiras ou atributos do sexo oposto, 0 seu género permanecera o mesmo. E quando atinge
esse Ultimo estagio que a crianga comecga a perder a rigidez quanto as normas de género (Bee & Boyd, 2011; Martorell, 2014,
Matorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

Abordagem Bioldgica

A Abordagem Bioldgica centra-se na explicacdo de que as diferencas de géneros sdo de cunho bioldgico e se ddo em
decorréncia de processos neuroldgicos, genéticos e da atividade hormonal. Essa base bioldgica é sustentada pela existéncia de
semelhangas nos papéis de género em diferentes culturas (Martorell, 2014; Martorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia
& Feldman, 2013).

Quanto a influéncia hormonal, a exposicdo na vida uterina e no periodo perinatal podem afetar o cérebro que esta se
desenvolvendo. Estudos apresentados nos manuais apontam que o contato com diferentes niveis de testosterona na vida

intrauterina pode estar associado a preferéncias por determinadas atividades. Os altos niveis desse horménio podem ser
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responsaveis por preferéncia por brincadeiras culturalmente vistas como de meninos (Bee & Boyd, 2011; Martorell, 2014;
Martorell et al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

Em situagdes singulares, no periodo gestacional, meninas sdo expostas a altos niveis de hormdnios masculinos em
decorréncia de um distarbio chamado hiperplasia congénita da suprarrenal (CAH). Esse fato incomum é responsavel por uma
tendéncia nas preferéncias por brinquedos e parceiros de brincadeiras masculinos, bem como responsavel pelo
desenvolvimento de habilidades espaciais de predominancia no género masculino (Martorell, 2014; Martorell et al.,2020;
Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

Algumas pesquisas trazidas nos manuais destacam que o cérebro de meninos, aos cinco anos, possui um tamanho
maior (cerca de 10%) de que o cérebro de meninas da mesma idade e uma maior quantidade de matéria cinzenta no cértex
cerebral; enquanto o cérebro das meninas apresenta uma maior densidade neuronal. Também existem diferencas no corpo
caloso, que nas meninas sdo mais largos, o que pode estar relacionado a uma melhor fluéncia verbal em relacdo aos meninos
(Martorell, 2014; Martorellet al., 2020; Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

A partir da exposi¢do de alguns casos de ambiguidade de género (presenca de caracteres sexuais de ambos 0s sexos ao
nascer) e seus desdobramentos, os resultados apresentados nos manuais apontam que a escolha dos pais, bem como uma
educacdo oferecida de acordo com o género escolhido, nem sempre séo suficientes para que a crianga desenvolva uma
identidade de género condizente com a escolha. Na perspectiva da abordagem bioldgica, esses casos sdo sugestivos de um fator
ligado a estrutura cromossémica e ao desenvolvimento intrauterino (Bee & Boyd, 2011; Martorell, 2014; Martorell et al., 2020;
Papalia et al., 2010; Papalia & Feldman, 2013).

Abordagem Evolucionista

Baseada no evolucionismo de Charles Darwin, a Abordagem Evolucionista parte do principio de que o
desenvolvimento dos comportamentos de género na infancia esta relacionado aos papéis desempenhados pelos adultos, tendo
como fungdo aumentar as chances reprodutivas e criagdo da prole. Sendo assim, 0s papéis comegam a se desenvolver durante a
infancia como uma preparagdo para a vida adulta reprodutiva (Martorell, 2014; Martorell; Papalia; Feldman, 2020; Papalia &
Feldman, 2013; Papalia et al., 2010; Shaffer & Kipp, 2012).

Nesse entendimento, as divergéncias entre 0s géneros nada mais € do que o resultado da exposicdo a diferentes
pressBes vividas pelo ser humano ao longo do tempo. Essa exposi¢do culminou nas divisfes de trabalho que pode ter resultado
em diferencas psicoldgicas entre os géneros (Papalia & Feldman, 2013, Shaffer & Kipp, 2012).

Algumas explicacGes acerca dessas diferengas estariam relacionadas ao processo de disseminagdo dos genes.
Enquanto para 0 homem ter relagdo sexual com vérias parceiras, aumentaria as chances de perpetuar seus genes; para a mulher
alcancar esse mesmo objetivo, necessitaria de uma maior dedicag&o, pois para perpetuar seus genes, ela precisa gestar os filhos
por nove meses e cuidar deles apds o nascimento. Nesse processo, as mulheres evoluiram desenvolvendo caracteristicas
expressivas e preferéncia por companheiros capazes de prover recursos e protecdo para a criacdo da prole. Diante disso, 0s

homens desenvolveram habilidades instrumentais para atrair parceiras (Papalia & Feldman, 2013, Shaffer & Kipp, 2012).

Teoria Sociocultural

As explicagdes socioculturais se baseiam na observagdo de que diversas culturas tradicionais enfatizam as distin¢Ges
de género e que isso é facilmente identificado na aquisicdo dos padrdes de género pela crianca. Nesse contexto, nas sociedades
em que o0s papéis de género sdao marcadamente distintos entre os adultos, as criancas frequentam espagos educacionais que
exercem a segregacéo de género desde os anos pré-escolares e aprendem também habilidades diferentes, de acordo com seu

sexo. Como consequéncia, nessas sociedades, as diferenciacdes de género se tornam evidentes e ganham um carater inflexivel,
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tanto em adultos como em criangas (Berger, 2013).

Uma vasta gama de estudos demonstra que meninos em idade pré-escolar séo culturalmente incentivados a assumir
papéis diferentes dos das meninas e, evidéncias apontam que diferenciacGes semelhantes de género podem se fazer presentes
em diversas culturas por todo o mundo. Entretanto, aspectos educacionais, direcionados a cada sexo em particular, podem
variar de acordo o momento histérico, localidade e fator socioeconémico, sendo que cada sociedade tem seus préprios valores
no que diz respeito aos comportamentos proprios para cada sexo. Culturalmente, esses valores sdo repassados ao mais novos.
Desse modo, ao buscar compreender sua cultura, a crianga se depara com costumes e tabus que delimitam e ditam normas de
€OmMO ser menino ou menina (Berger, 2013, Berger, 2017).

Frente a isto, para que a consciéncia da diferenciacdo do género se torne menos acentuada na crianga, seria necessario
que toda a cultura, na qual ela esté inserida, se modificasse nesse sentido. Todavia, esse pode ser um ponto de partida para a
compreensdo das diferencas quanto ao sexismo, pois sociedades em que ha uma divergéncia acentuada na posi¢do de homens
em relacdo a mulheres podem diferir de culturas onde essa relagdo é mais igualitaria, j& que, independentemente do local, as

criangas buscam adequar-se ao que é transmitido culturalmente (Berger, 2017).

Humanismo

Na perspectiva das teorias humanistas, Berger (2017) vem falar que ao serem satisfeitas as necessidades basicas dos
bebés, estes passam a se sentir seguros; entdo, 0 amor e a aceitacdo tornam-se fundamentais logo no inicio da infancia. Assim,
com base na hierarquia das necessidades, as criangas desempenham um esforco cada vez maior para alcancar a admiragédo de
seus pares. Meninos querem se integrar aos grupos de meninas e meninos ao grupo de meninos. Desse modo, eles almejam a

aceitacdo, uma vez que, enquanto seres sociais, essa validagdo se torna imprescindivel para as criancas.

Teoria Epigenética

A Teoria Epigenética destaca a reproducdo como a principal necessidade bésica da humanidade. Nesse sentido, a
atracdo sexual se torna fundamental. Assim, tanto homens quanto mulheres buscam desenvolver comportamentos que
indiqguem seu género tentando se tornar atraente para o sexo oposto. Desse modo, as criancas se espelham em adultos do
mesmo sexo para aprender o0 modo de ser daquele género. Esse processo levaria criangas a se tornarem adultos atraentes
sexualmente (Berger, 2017).

Na perspectiva desta teoria, a necessidade de reproducdo faz parte da heranca genética de cada pessoa, pois através
dos tempos genes, cromossomos e horménios evoluiram com propdsitos reprodutivos. Sendo assim, o fato de meninos serem
mais ativos e, meninas serem mais domésticas, é uma necessidade natural, de modo que ignorar esses aspectos seria ignorar a
prépria natureza (Berger, 2017).

Na edi¢do de 2013, do mesmo manual que, na edicdo de 2017, apresenta a Teoria Epigenética, a autora traz a Teoria
dos Sistemas Epigenéticos que possui algumas divergéncias em relagdo a Teoria Epigenética. Embora sustente que todos os
aspectos comportamentais, inclusive, os papéis de género tenham um fator genético, a Teoria dos Sistemas Epigenéticos
defende que h& uma interagdo entre genes e as primeiras experiéncias, tanto as de carater filogenético como as de
ontogenéticas (Berger, 2003).

Nessa teoria, as divergéncias de género de cunho genético sdo sustentadas por achados da area da neurobiologia que
apontam diferencas entre os cérebros masculinos e os cérebros femininos. Essas pesquisas explicam a predominancia de
habilidades distintas em cada género, como: habilidades de leitura e escrita em meninas e habilidades espaciais e matematicas
em meninos. Essas especificidades provavelmente estdo ligadas a hormdnios sexuais produzidos pelos cromossomos XX ou

XY que, desde a vida intrauterina até a infancia, afetam o desenvolvimento do cérebro (Berger, 2013).
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Diante desses fatores genéticos, fatores sociais passam a atuar fazendo com que o cérebro programe o0s
comportamentos adequados para menino ou menina. Desse modo, embora aspectos bioldgicos e genéticos sejam enfatizados, a
Teoria dos Sistemas Epigenéticos ndo descarta a possibilidade de eles serem moldados, ou até mesmo suspensos de acordo

com o ambiente (Berger, 2013).

Teoria Biossocial

A Teoria Biossocial apresentada por Shaffer e Kipp (2012) possui muitos pontos que convergem com a Teoria dos
Sistemas Epigenéticos. Tendo sido desenvolvida por Money Ehrhardt, a Teoria Biossocial destaca varios eventos de cunho
genéticos, que ocorrem durante o desenvolvimento, como sendo responsaveis pela diferenciacdo e desenvolvimento do
género: heranca do cromossomo X ou Y do pai; desenvolvimentos das gdnadas (testiculos ou ovarios); secrecdo pelos
testiculos de um embrido do sexo masculino dos horménio testosterona, responsavel pelo desenvolvimento do sistema
reprodutor masculino, e da substancia inibidora de mulher, que inibe o desenvolvimento do sistema reprodutor feminino; e
alteracGes no desenvolvimento do cérebro ocasionada pela exposicéo a testosterona.

Com o nascimento, os fatores sociais passam a agir no desenvolvimento do género: as pessoas proximas passam a
reagir e rotular a crianca de acordo com sua genitalia, de modo que por volta de dois anos e meio a trés anos, essa crianca
desenvolve a identidade bésica de género. Mais adiante, com o advento da puberdade, a secre¢do de uma grande quantidade de
hormonios ocasiona o desenvolvimento dos caracteres sexuais secundarios e do desejo sexual. Esses acontecimentos, somados
ao autoconceito inicial, alicercam a identidade de género adulta e a escolha dos papéis de género (Shaffer & Kipp, 2012).

De modo geral, os fatores genéticos podem trazer contribui¢cGes que resultam em diferencas na personalidade, nas
habilidades cognitivas e nos comportamentos entre 0s sexos. Entretanto, o fato de possuir um forte autoconceito masculino e
ser submetido a exposi¢cdo de brincadeira e de atividades espaciais, possibilita 0 desenvolvimento de habilidades espaciais
também em meninas, j& que hd a existéncia de um autoconceito feminino e essas experiéncias sdo limitadas; o
desenvolvimento dessas habilidades também se torna limitado (Shaffer & Kipp, 2012).

Estudos apontam que embora o sexo seja determinado geneticamente e influencie na tipificagdo de género, parece
que, cerca de cinquenta por cento das diferencas no autoconceito sdo oriundas de influéncias ambientais. A rotulagéo social,
bem como a socializacdo dos papéis de género, que ocorrem desde o nascimento, podem se tornar cruciais para determinar

tanto a identidade de género como as preferéncias por papéis nas criancas (Shaffer & Kipp, 2012).

Teoria Integrativa

Os proponentes da Teoria Integrativa compreendem que as perspectivas biol6gica, cognitivo-desenvolvimental, da
aprendizagem social e dos esquemas de género trazem contribuicBes significativas no tocante as explicacbes do
desenvolvimento das diferencas de género e seus atributos. Neste viés, cada uma dessas teorias ganha destaque em
determinados periodos do desenvolvimento (Shaffer & Kipp, 2012).

Assim, a Abordagem Bioldgica que se volta para o desenvolvimento intrauterino e para as diferencas fisicas entre os
sexos, levam as pessoas a considerarem as criangas meninos ou meninas e trata-las de acordo com essa diferenciagdo. Por
conseguinte, os reforcos direcionados aos papéis e comportamentos condizentes com 0s géneros e o desencorajamento e a
punicdo para as transgressfes desses rdtulos, parecem encontrar na Teoria da Aprendizagem Social uma explicacdo para a
tipificacdo de género. Diante disso, as criangas desenvolvem habilidades de categorizacdo para masculino e feminino e, por
volta dos dois anos e meio até trés anos de idade, adquirem uma identidade basica de género; entdo, elas formam esquemas que
servirdo de orientagdo de como € ser menino e menina. Ja por volta dos seis ou sete anos de idade, diante da consciéncia de que

0 género permanecera 0 mesmo para sempre, as criangas enfocam menos os esquemas, o que da lugar a atengdo voltada para 0s
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modelos do mesmo sexo que o delas, proporcionando um aparato de modelos de atividades, maneirismos e interesses do
proprio sexo (Shaffer & Kipp, 2012).

Com base nessa teoria, outros fatores biolégicos também podem desempenhar papel importante, a posteriori; contudo,
a autossocializagdo ativa que se inicia por volta dos trés anos de idade é crucial para o esforco e a aquisicdo de caracteristicas
concordantes com o autoconceito enquanto masculino ou feminino. Essa autossocializacdo pode estar por tras de diferentes

tipos de meninos e meninas de acordo com o tempo e/ou cultura (Shaffer & Kipp, 2012).

4. Consideragdes Finais

A partir desse estudo, percebe-se que o tema género é responsavel por uma série de questionamentos, tornando-se
polémico em diversos aspectos. Percebe-se também que essa temética, na maioria das vezes, é abordada juntamente com os
termos sexo e sexualidade e, em muitos casos, ndo é feita a distin¢do entre ambos os termos, sendo esses temas tidos como
sindnimos.

Dentre as diversas areas que se propde a estudar o género, tem-se o campo do desenvolvimento humano. Embora o
conceito de género tenha ganhado diversas significaces através do tempo e espago, percebe-se que ao ser abordado no dmbito
do desenvolvimento humano, esse tema se remete ao desenvolvimento da identidade social e cultural do individuo enquanto
homem ou mulher, sendo estudado na area de desenvolvimento psicossocial.

Levando em consideragdo que esse campo do conhecimento é dividido por fases e tendo sido tomado como foco de
estudo a infancia; os objetivos deste trabalho centraram-se em sistematizar as teorias que abordam o desenvolvimento
maturacional do género na infancia. Perante o fato desse campo do saber ser amplamente disseminado no Brasil através dos
manuais internacionais do desenvolvimento humano, e optando-se por tomar esses materiais como objeto de estudo, foi
possivel detectar onze teorias que tratam desse assunto.

Diante dos achados desse estudo, alguns pontos se mostram relevantes, eles serdo elencados a seguir:

1) Observa-se que os manuais de desenvolvimento humano internacional, mais precisamente os que se dedicam ao
estudo do desenvolvimento infantil, apresentam uma grande diversidade de teorias que abordam o
desenvolvimento de género na infancia.

2) Percebe-se que todos os manuais estudados tém origem nos Estados Unidos, 0 que leva pressupor que 0 campo de
estudo do desenvolvimento infantil no Brasil “consome” muito conhecimento oriundo desse pais.

3) Dentre as teorias abordadas nos manuais pesquisados, pode-se perceber que algumas delas se mostram mais
recorrente do que outras. A titulo de demonstracdo, temos: a Teoria da Aprendizagem Social e a Teoria do
Esquema de Género, que se faz presentes em todos os  manuais apresentados nesse trabalho; a Teoria
Psicanalitica e a Teoria Cognitivo-Desenvolvimental, que estdo em oito dos dez manuais estudados; a Abordagem
Bioldgica e a Abordagem Evolucionista se fazem presentes em seis manuais; as demais teorias (Teoria
Saociocultural, Teoria Epigenética, Teoria Biossocial, Humanismo e Teoria Integrativas) aparecem uma ou duas
vezes nesses dez manuais.

4) Diante dessa discrepancia, pode-se inferir que a amplitude dessas teorias estaria relacionada ao fato de que algumas
delas estarem vinculadas a grandes linhas de pensamento ou grandes sistemas epistemoldgicos, como a corrente
psicanalitica e behaviorismo. Tendo em vista que esses sistemas tedricos sdo amplamente difundidos no campo do
conhecimento, isso talvez tenha contribuido para que as teorias do desenvolvimento do género, a eles
correlacionadas, se tornem mais recorrentes.

5) Percebe-se que, ao apresentarem a Psicanalise enquanto teoria do desenvolvimento do género, 0s manuais se

restringem a teoria do desenvolvimento psicossexual de Freud, mais precisamente ao complexo de Edipo, ndo
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expondo, dessa forma, as perspectivas de outros autores que se inscreveram na area da Psicanalise e trouxeram
outras perspectivas na compreensdo do género e do préprio complexo de Edipo. Embora a Psicanalise néo se
limite a vertente ortodoxa, pode-se inferir que a visibilidade de Freud na Psicanalise e do complexo de Edipo ainda
se sobressaem no campo do desenvolvimento do género na infancia, abordado nos manuais internacionais de

desenvolvimento humano.

6) Na busca por explicar o desenvolvimento do género na infancia, pode-se perceber que as teorias apresentadas nos

7)

manuais; ora se aproximam, ora se afastam, algumas ficando em polos totalmente distintos, como é o caso da
Teoria Evolucionista, que aponta o desenvolvimento do género como algo exclusivamente inato, e da Teoria
Sociocultural, que compreende o processo desenvolvimento da consciéncia género como algo repassado
culturalmente.

Enquanto algumas teorias sdo totalmente divergentes entre si, percebe-se que outras apresentam algumas
interse¢des, como a Teoria Biossocial, desenvolvida Money Ehrhardt, e a Teoria dos Sistemas Epigenéticos, que
partem do pressuposto de que tanto os fatores neurobiolédgicos e genéticos (genes, hormdnios, desenvolvimento

neuronal) como os fatores sociais sdo pontos fundantes do desenvolvimento da identidade de género.

8) Embora a maioria das teorias apresentadas tenham suas explanagdes particulares de como se da o desenvolvimento

do género, percebe-se que a Teoria Integrativa ndo exclui as explicacdes de outras teorias, uma vez que ela
reconhece que muitos dos pressupostos tedricos tém sua validade em determinado ponto do processo de
desenvolvimento do género, pois para essa teoria, as contribui¢des bioldgicas, que sdo responsaveis pelos
caracteres sexuais, sinalizam para as pessoas circundantes o sexo do bebé; essas pessoas reagem com base nessa
classificacdo, modelando os comportamentos de género (Teoria da Aprendizagem social), 0 que faz com que a
crianca desenvolva esquemas de género na busca por uma organizacdo dessas informagdes (Teoria do Esquema de

Género).

9) Apesar de se mostrem distintas em sua grande maioria, pode-se identificar um ponto convergente presente em

algumas teorias: a existéncias de certa rigidez na segregacdo de género vivenciada pela crianca nos anos
circundantes da segunda infancia.

10) Embora alguns dos manuais abordem questdes do desenvolvimento do género voltadas para andrdgenos,

intersexuais e indiferenciados, percebe-se que a maioria das teorias do desenvolvimento do género presentes nos
referidos manuais, tratam o tema género como duas polaridades distintas. Como excecéo, tem-se a Teoria do
Esquema de Género, mais precisamente a Teoria do Esquema Individual do Género, que ao identificar outras
categorias, tentou buscar explicacbes em contextos sociais, e a Abordagem Bioldgica que, diante dessas
singularidades, buscou reafirmar a validade de seus pressupostos, destacando as influéncias genética e hormonal

como possiveis fatores para a ocorréncia da androginia e o insucesso na designacdo de género nos intersexuais.

Diante do exposto, pode-se levantar alguns questionamentos:

Levando em consideracdo que algumas das teorias apresentadas nos manuais estudados enfatizam a questfes

ambiental e os aspectos socioculturais como sendo responsaveis pelo desenvolvimento do género, nessa perspectiva, caberia se
utilizar de estudos mais regionalizados para uma melhor compreensdo do desenvolvimento da consciéncia de género na
infancia no pais, uma vez que a diversidade inerente ao Brasil resulta em realidades discrepantes de outros tantos contextos

internacionais?

Tendo em vista que este estudo foi feito em cima de manuais de circulagdo internacional, as teorias de

desenvolvimento da consciéncia de género que sdo menos abordadas, seriam mais utilizadas e mais enfatizadas em outros
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paises? E aqui no pais, elas sdo abordadas através de outros materiais?

Diante dos resultados alcancados neste estudo, e tomando esses questionamentos como um possivel ponto de partida
para uma discussdo maior, pode-se inferir que as explanagdes acerca do desenvolvimento do género neste trabalho se tornam
pertinentes, tendo em vista que trata-se de uma tema relevante na formagdo do profissional de Psicologia, que esta sendo
amplamente disseminado através de conteldos internacionais, merecendo, por isto, certa criticidade, principalmente quanto a
sua contextualizacdo nos ambitos nacionais. Com isso, devido ao delineamento metodol6gico empregado ter consistido em
revisao bibliogréfica, espera-se que novos estudos possam ampliar a tematica a partir da sistematizacdo de novos manuais, bem
como também investigar a partir de técnicas metodoldgicas empiricas uma diversidade de reflexdes sobre a emergéncia do

debate de género e da Psicologia do Desenvolvimento.
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