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Resumo

O objeto de discussdo deste artigo consiste na analise das relaces entre trabalho docente, direitos fundamentais e
protecdo de dados pessoais na sociedade tecnoldgica, com o intuito de refletir acerca do processo de intensificagdo do
uso de tecnologias digitais na educacdo, de modo a conhecer possiveis violagdes aos direitos fundamentais dos
sujeitos. A investigagdo recorreu a metodologia da pesquisa bibliografica e documental pautada em uma abordagem
materialista dialética a partir do seguinte questionamento: até que ponto a inser¢do estimulada de tecnologias digitais
na educacdo viola os direitos fundamentais dos individuos? Dentre os resultados, percebemos que a utilizacdo
intensificada das tecnologias digitais impacta negativamente nas relacfes de trabalho docente, assim como nos
direitos a privacidade dos sujeitos. Como conclusdo, destacamos que, para as relagdes de trabalho desses profissionais
ndo serem impactadas negativamente pelo uso de tecnologias e para superar a falta de privacidade e proteger os dados
pessoais dos individuos na sociedade tecnoldgica, podemos nos pautar na estratégia freireana da conscientizagdo de
professores e alunos sobre o trabalho pedagdgico, além da estratégia do paradigma da Cidade de Feenberg, cujo
desafio é o emprego de tecnologias para serem apropriadas de forma dialdgica.

Palavras-chave: Trabalho docente; Direitos fundamentais; Protecdo de dados pessoais; Sociedade tecnolégica;
Ensino.

Abstract

The object of discussion of this article is the analysis of the relationship between teaching work, fundamental rights
and protection of personal data in the technological society, in order to reflect on the process of intensifying the use of
digital technologies in education, in order to know possible violations to the fundamental rights of subjects. The
investigation used the methodology of bibliographical and documental research based on a dialectical materialist
approach from the following question: to what extent does the stimulated insertion of digital technologies in education
violate the fundamental rights of individuals? Among the results, it can be seen that the intensified use of digital
technologies has a negative impact on teaching work relationships, as well as on the subjects' rights to privacy. In
conclusion, it is highlighted that, for the work relationships of these professionals not to be negatively impacted by the
use of technologies and to overcome the lack of privacy and protect the personal data of individuals in the
technological society, we can base ourselves on the Freirean strategy of awareness of teachers and students about the
pedagogical work, in addition to the strategy of the paradigm of the City of Feenberg, whose challenge is the use of
technologies to be appropriated in a dialogic way.

Keywords: Teaching work; Fundamental rights; Protection of personal data; Technological society; Teaching.

Resumen

El objeto de discusion de este de este articulo es el andlisis de la relacién entre el trabajo docente, los derechos
fundamentales y la proteccién de datos personales en la sociedad tecnoldgica, con el fin de reflexionar sobre el
proceso de intensificacion del uso de las tecnologias digitales en la educacion, con el fin de conocer posibles
violaciones a los derechos fundamentales de los sujetos. La investigacion utilizé la metodologia bibliografica y
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documental basada en un enfoque materialista dialéctico, a partir de la siguiente pregunta: ¢en qué medida la insercion
estimulada de las tecnologias digitales en la educacion vulnera los derechos fundamentales de las personas? Entre los
resultados, notamos que el uso intensificado de las tecnologias digitales tiene un impacto negativo en las relaciones de
trabajo docente, asi como en los derechos a la privacidad de los sujetos. Como conclusién, destacamos que, para que
las relaciones laborales de estos profesionales no se vean impactadas negativamente por el uso de las tecnologias y
para superar la falta de privacidad y proteger los datos personales de las personas en la sociedad tecnoldgica, podemos
basarnos en la estrategia Freireana de toma de conciencia de docentes y estudiantes sobre el trabajo pedagdgico,
ademas de la estrategia del paradigma de la Ciudad de Feenberg, cuyo desafio es el uso de las tecnologias para
apropiarse de forma dialégica.

Palabras clave: Trabajo docente; Derechos fundamentales; Proteccién de datos personales; Sociedad tecnologica;
Ensefianza.

1. Introducéo

A insercdo de tecnologias na educacéo basica e na educacao superior tem sido abordada por vérias pesquisas no Brasil
e no mundo, além de ser um pressuposto citado em diversas a¢des e politicas governamentais. No contexto da pandemia da
Covid-19, presenciamos a intensificacdo do uso tecnolégico por parte de professores e alunos de todas as faixas etarias e niveis
escolares, como resposta para auxiliar na oferta de aulas remotas, dado o contexto de isolamento social e suspensdo das aulas
presenciais.

N&o havia politicas publicas brasileiras consolidadas sobre a insercdo de tecnologias para a educacdo antes da
pandemia, mas, no contexto atual, diversas instituicGes educacionais e seus sujeitos precisaram desenvolver mecanismos para
as utilizar de fato. Por vezes, 0s que ndo se adaptaram ao uso ficaram excluidos do processo educativo, o que lesou direitos
humanos fundamentais como a educacéo e as relagdes de trabalho docente. Vale ressaltar que até mesmo os individuos que
conseguiram se adaptar tiveram outros direitos prejudicados, como privacidade e protecdo aos dados pessoais.

E notdrio que a utilizagio antecipada das tecnologias nos estabelecimentos de ensino que, em sua maioria, ndo
apresentaram um planejamento prévio, levou a um processo de aceleramento e intensificacdo de tecnologias digitais entre
docentes e estudantes durante o isolamento social. Tal situacdo expde um grande despreparo por parte do governo, das
instituicBes publicas e dos sujeitos (gestores, professores e alunos) em relagdo a infraestrutura necessaria € ao manuseio de
tecnologias, além de contribuir para o aumento significativo dos servicos oferecidos pelas grandes empresas de tecnologias
(Big Techs) que, hd muito tempo, tém almejado consolidar seus espagos na educacdo. Nesse caso, as atividades sdo ofertadas
por meio de parcerias “gratuitas” e, em troca, elas coletam os dados pessoais dos usuarios para finalidades diversas.

Diversas instituicbes educativas publicas, sem preparo para enfrentar os desafios, aceitam as parcerias sem a plena
consciéncia dos acordos estabelecidos. Aqui, professores e alunos passam a usar intensamente tecnologias na tentativa de
desenvolver um formato de ensino e aprendizagem nédo presencial. O acirramento com o uso de tecnologias na educagdo no
contexto pandémico, por sua vez, parece estar em consonancia com os interesses da chamada “sociedade tecnologica”.

A referida terminologia é utilizada por Feenberg (2004; 2013) para expressar um tipo especifico de sociedade que
assume o caminho do desenvolvimento tecnolégico e se dedica a valores como eficiéncia, poder e mercado. Para transforma-
la, o autor defende a teoria critica da tecnologia, na qual se reconhecem “as consequéncias catastroficas do desenvolvimento
tecnoldgico ressaltadas pelo substantivismo, mas ainda vé uma promessa de maior liberdade na tecnologia” (Feenberg, 2013,
p. 61).

Nesse sentido, o autor indica que o problema ndo reside na tecnologia em si, mas em “nosso fracasso até agora em
inventar institui¢des apropriadas para exercer o controle humano da tecnologia” (Feenberg, 2013, p. 61). Por isso, ele defende
que deveriamos adequar a tecnologia e a submeter a um processo mais democratico, dado que “a teoria critica da tecnologia
abre a possibilidade de pensar em tais escolhas e de submeté-las a controles mais democratico” (ibidem, p. 64) — ponderamos

que ha uma perspectiva mais dialégica que promove a conscientizagdo, como defende Freire (2001).
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Diante desses apontamentos, o estudo parte do seguinte questionamento: até que ponto a inser¢do estimulada de
tecnologias digitais na educacéo viola os direitos fundamentais dos sujeitos? Assim, o objetivo geral € refletir sobre o processo
de intensificacéo do uso de tecnologias nesse contexto, de modo a conhecer possiveis violagdes aos direitos fundamentais dos
individuos e nas relagdes de trabalho docente.

O texto foi organizado, além da introducdo e das consideraces finais, na secdo da metodologia e em duas secdes nas
quais buscamos dialogar a partir da premissa de que a intensificacdo de tecnologias digitais na educacdo impacta e viola
direitos fundamentais. Na primeira secdo, abordamos as tecnologias e relagdes de trabalho docente, com um recorte contextual
sobre o trabalho entendido enquanto (re)producdo da vida e sua relacdo com a intensificacdo do uso de tecnologias na
educacdo; e, na segunda secdo, abordamos as tecnologias e os direitos fundamentais, em que discutimos a insercéo

intensificada do uso de tecnologias digitais e a violagdo aos direitos de criancas e adolescentes.

2. Metodologia

A investigacdo foi desenvolvida por meio da metodologia da pesquisa bibliografica e documental pautada na
abordagem metodoldgica do materialismo histérico — dialético, tendo como referéncias os estudos de Marx (1971) e Marx e
Engels (2005).

Utilizamos como referéncias, estudos disponibilizados em bibliotecas publicas digitais como teses e dissertagdes, em
periddicos cientificos, como artigos e outras fontes que também foram objeto de analise para essa pesquisa. Recorremos a
fontes primérias de documentos como a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, elaborada pelo Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) (1959); a Convencdo sobre os Direitos da Crianga da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) (1989); a Constituico da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988; o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA); a Lei de Acesso a Informacdo (LAI) — Lei n. 12.527, de 18 de novembro de 2011; o Marco Civil da Internet (MCI) —
Lei n. 12.965, de 23 de abril de 2014; e a Lei Geral de Protecdo de Dados do Brasil (LGPD) — Lei n. 13.709, de 14 de agosto
de 2018, com publicacdo em setembro de 2020.

A abordagem do materialismo historico-dialético valoriza a relagdo e indissociabilidade dos aspectos qualitativos e
quantitativos da investigacao cientifica cuja esséncia filosofica bésica encontra-se na “[...] negacdo da negacdo, sob o prisma
dialético (tese-antitese-sintese) [...]." (Lima, 2003, p. 9). Para Gamboa (2003), na busca dos sentidos dos textos, documentos e
demais tipos de narrativas, também se faz necessaria a recuperacdo dos contextos sociais e culturais onde as palavras, 0s
gestos, os simbolos, as figuras, as diversas expressdes e manifestacdes humanas retratam um especifico significado.

De acordo com essa diretriz metodoldgica, Fiorin (2005) argumenta que os discursos sdo entendidos como uma visao
de mundo, um conjunto de representacGes que explicam as condicGes de existéncia em uma dada formagdo social, na qual ha
tantas visbes de mundo quantas forem as classes ai existentes, prevalecendo, nesse contexto, a visdo de mundo da Idgica
capitalista, a qual é a da classe dominante.

A anélise do discurso ndo surge de forma isolada e hierarquica, como em um sintagma lingiistico, mas advém,
sobretudo, a partir da linguagem gerada nas relagdes sociais, revelando-se, além do nivel superficial, na sua concretizagdo dos
elementos semanticos da estrutura profunda, como na plenitude das determinagdes ideoldgicas.

Neste sentido, na abordagem do materialismo histérico-dialético, o ato de pesquisar as determinac@es ideoldgicas dos
sentidos requer que o pesquisador faca 0 movimento do concreto ao concreto pensado segundo as leis da dialética, situando o
objeto no tempo, no espago, na particularidade e no geral, nas semelhancas, diferencas e ndo descartando as contradi¢fes na
busca de elucidar os reais interesses materiais e ideolégicos.

Para se ascender do imediato para 0 mediato, na busca do conhecimento do objeto na sua totalidade, a partir do

movimento do concreto ao concreto pensado, tomamos como categorias de analise para este trabalho a intensificagdo do uso
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das tecnologias, os direitos fundamentais do sujeito e a educacdo, com o objetivo de se perceber as mediaces postas no
processo de intensificagdo do uso de tecnologias nesse contexto, e para se conhecer possiveis violagdes aos direitos
fundamentais dos individuos e nas relages de trabalho docente e, que, por sua vez, podem materializar-se nas atividades

propostas para o ensino ndo presencial.

3. A Intensificacdo do Uso de Tecnologias na Educagédo

Tecnologias tém sido aperfeicoadas com o desenvolvimento dos seres humanos e em resposta a anseios e necessidades
econdmicas que ocorrem por meio do trabalho, “processo em que participam o homem e a natureza, processo em que o
homem, por sua prdpria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se defronta com a matéria natural
como uma forga natural” (Marx, 1988, p. 142). Tal perspectiva remete & maxima da teoria do Materialismo Historico-Dialético
(MHD) que investiga as condigdes historicas da producéo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade
capitalista (Saviani, 2008).

Convém salientar que o processo do modo de produ¢do ndo é sempre 0 mesmo, por ser historico e se referir ao modo de
vida de determinada sociedade e como ela produz a propria existéncia, ou seja, se modifica conforme o movimento da histéria.
Dito isso, a analise de Marx e Engels (2005) cita o trabalho como fundamental na formagdo humana, por meio da relacéo ativa

entre 0 homem, a natureza e o meio social:

A forma pela qual os homens produzem seus meios de vida depende sobretudo da natureza dos meios de vida ja
encontrados e que eles precisam reproduzir (...). Da maneira como os individuos manifestam sua vida, assim séo eles. O
que eles sdo coincide, portanto, com sua produgdo, tanto como o que produzem como com o modo como produzem. O
que os individuos sdo, por conseguinte, depende das condi¢Ges materiais de producéo (p. 44).

Manacorda (2007) sintetiza a concepcdo de Marx e Engels (2005) sobre o trabalho e sua fun¢do no fazer do individuo:

(...) 0 homem é homem na medida em que deixa de identificar-se, a maneira dos animais, com a prépria atividade vital
na natureza; na medida em que comeca a produzir as proprias condigdes de uma vida humana sua, isto é, os meios de
subsisténcia e as relacfes que estabelece com outros homens ao produzi-la na divisdo do trabalho; na medida em que
conhece e quer a propria atividade e a configura como uma rela¢do ndo limitada a apenas uma parte da natureza, mas,
pelo menos potencialmente, como uma rela¢do universal ou omnilateral com toda a natureza como seu corpo organico;
e na medida, afinal, em que humaniza a natureza, fazendo da histdria natural e da histéria humana um sé processo
modifica-se a si mesmo, cria 0 homem e a sociedade humana (p. 75).

Diante disso, os autores supramencionados que o principio basilar sobre o “conceito de modo de produgdo é que
aquilo que os homens sdo decorre diretamente do modo como eles produzem sua existéncia” (Saviani, 2009, p. 111). Para o
homem produzir continuamente a préopria existéncia, ele transforma a natureza e a si proprio por meio do trabalho. Ao agir
sobre a natureza, ele constroi os mundos historico, da cultura e humano por meio do trabalho (Saviani, 2008).

Nessa passagem se encontra a relacdo entre trabalho e educacdo como tributo do ser humano, no qual se afirma o
desenvolvimento da sua potencialidade. O ato de agir sobre a natureza, “transformando-a em fungdo das necessidades
humanas, é o que se conhece com 0 nome de trabalho” (Saviani, 2007, p. 154), como dito anteriormente.

Marx e Engels (1988) consideram que, para 0 homem existir, ele precisa primeiramente ter condi¢des de viver. A vida
é entendida como a capacidade de producdo de ideias, consciéncia, valores e sentimentos, pressuposto basilar da existéncia
humana e de sua historia, a qual é feita em convivio com outros individuos e 0 meio social em que ele vive. Para ter condigdes
de viver o sujeito precisa, a priori, ter condi¢des de existir sob uma perspectiva material. Trata-se de considerar o processo de

vida real dos individuos que possuem no trabalho um importante instrumento de garantia para satisfazer as necessidades vitais.
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Porém, a divisdo social do trabalho e da propriedade privada resulta na contradi¢do entre os interesses individuais (Moraes,
2012).

Moraes (2012) assevera que, no periodo da manufatura, entre os séculos XVI1 e XVII, o saber-fazer era uma qualidade
propria do trabalhador, que buscava as técnicas como ferramentas auxiliares ao processo de trabalho, por dominar os
instrumentos de trabalho, os quais “se amoldam a habilidade do produtor” (p. 252). A partir do século XVIII e diante dos
marcos da industrializagdo, “os instrumentos de trabalhos tradicionais transformaram-se em maquinaria, tendo em vista a sua
adequagdo ao modo capitalista de producao” (idem).

Simultaneamente ocorria a desapropriacdo do saber-fazer dos trabalhadores que estavam nas “guildas ou corporagdes
de oficio, transferindo esse saber-fazer para o controle do capital, naquele momento concretizado no proprietario da
maquinaria e no proprio equipamento” (Moraes, 2012, p. 252). Esse processo se acentuou ¢ acelerou a partir da segunda
metade do século XX, ao ser introduzida a “automac@o de base microeletronica no processo produtivo™ (idem).

Na medida em que se transformavam os instrumentos de trabalho as necessidades requeridas pelo modo de producéo
do capital, eles também deixaram de ser propriedades dos produtores, e passaram a ser dos proprietarios, 0s quais
desapropriam o trabalhador do préprio “saber-fazer” e expropriam deles o conhecimento, como aponta Kawamura (1986) — tal
aspecto foi ampliado com a crescente autonomizagdo do complexo tecnolégico em relagdo ao trabalho. Contudo, “essa
autonomizacdo ndo significa uma simples separacdo, mas a subordinacdo do trabalho (vivo) a maquinaria (trabalho morto),
gerando o fenémeno da alienagdo” (Moraes, 2012, p. 252). Para Marx (1971, citado por Moraes, 2012, p. 252-253):

(...) a propriedade privada decorre da analise do conceito de trabalho alienado, do homem alienado, da vida alienada,
do homem estranho a si mesmo. Marcuse (1999) argumenta que a tecnologia representa o préprio modo de producédo
capitalista, sendo tanto a totalidade dos instrumentos, dispositivos e invengfes que caracterizam a era da maquina,
como, a0 mesmo tempo, a forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagdes sociais, uma manifestacdo do
pensamento e dos padrdes de comportamento dominantes, um instrumento de controle e dominag&o (grifos nossos).

A alienacdo é compreendida pelo processo no qual o homem se afasta do produto do préprio trabalho, em se tratando
da atividade produtiva e das relagdes estabelecidas com outros individuos e consigo mesmo. Esse movimento é produzido
historicamente pela divisdo social do trabalho, fruto das necessidades de manter vivo o0 modo de produgdo capitalista, que
centraliza e concentra o poder e a riqueza nas méos de poucos sujeitos (Moraes, 2016).

Quando observamos a situagéo vivenciada no atual contexto pandémico, em que profissionais da educagéo passaram a
utilizar tecnologias digitais de forma intensificada, sdo questionaveis as condi¢des de realizagdo do proprio trabalho. Antunes
(1995) se preocupava com a acelerada degradacdo e precarizacdo do trabalho, com destaque ao surgimento de um novo
proletariado da era digital, cuja producédo laboral tem se transformado cada dia mais a partir da insercdo de Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicagdo (TDICs), como resposta ao modelo econdmico do capital.

Segundo Antunes (1995), o avanco tecnoldgico e suas implicacdes sobre 0 modo de funcionamento do mercado de
trabalho levam a sociedade a intensificar a exploracdo do trabalhador, o que favorece a proliferacdo do trabalho terceirizado,
parcial e precario, sem direitos e sub-remunerados, além de fortalecer o mercado dual. Sobre o capitalismo financeiro
informacional da atualidade, Antunes (2018) argumenta que, ao invés do fim do trabalho, hd um novo proletariado da era
digital, cujos trabalhos, ora intermitentes e mais ou menos constantes, ganharam novo impeto com as TDICs, ao conectar 0s
trabalhadores a diversos aplicativos e dispositivos mdveis em tempo real por longas horas do seu dia e sem descanso. 1sso
ocasionou um novo tipo de escraviddo digital em pleno século XXI (Souza y Moraes, 2022).

A relacdo entre trabalho e capitalismo pode ser descrita da seguinte maneira: “se o trabalho nasceu como uma

atividade vital, imprescindivel para a realizacdo da vida humana, o capitalismo sujeitou a atividade laborativa aos imperativos
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da segunda natureza, como diz Marx, aos condicionantes do dinheiro, mercado e capital” (Dal Rosso, 2008, p. 1). Ha, portanto,
uma separacao entre os trabalhos vivo e morto.

Kawamura (1986, citado por Moraes, 2012), também destaca que, “no processo de expropriagdo do conhecimento do
trabalhador pelo capitalista, da-se a autonomizacéo crescente do complexo tecnologico em relagéo ao trabalho” (p. 252). Essa
autonomizacao vai além da simples separagio entre os trabalhos vivo e morto, pois ocorre uma “subordinagido do trabalho
(vivo) a maquinaria (trabalho morto), gerando o fendmeno da alienagdo” (idem). Para os tedricos criticos, o discurso que
advoga por uma crescente qualificacdo da forca de trabalho é um mito que faz parte e apoia a manutencdo de um modelo de
producdo que preserva o fetichismo da mercadoria e a alienacdo em sua totalidade.

Para Frigotto (1995), vivemos o neoliberalismo na politica sob uma versdo pés-moderna, na qual a diferenga, a
alteridade, a subjetividade, a particularidade e o localismo passam a regular as relagdes sociais, reforcam a fragmentagéo e
atomizam o mercado. Nessa condicéo, a pds-modernidade se torna a Ultima versdo sistémica do capitalismo, com o controle
opressivo de nossas agoes.

Todavia, o controle da sociedade tecnoldgica chegou a um ponto em que o sistema evidencia essa opressao
(Greenwald, 2014; Luke, 2014; Stone, 2016; Snowden, 2019). Este Gltimo desvelou, entre outros, a espionagem dos Estados
Unidos da América (EUA) contra a presidente Dilma Rousseff no Brasil, 0 roubo e a transferéncia de informagfes contra a
Petrobras, além de apoiar a operacdo Lava-Jato na perseguicdo a varios politicos em nosso pais.

Snowden (2019), analista de sistemas, ex-administrador de sistemas da Central Intelligence Agency — Agéncia Central
de Inteligéncia (CIA) e ex-contratado da National Security Agency — Agéncia Nacional de Seguranga (NSA) dos EUA,
publicizou detalhes de varios programas que constituem o sistema de vigilancia global da tecnociéncia da NSA americana. A
revelagdo ocorreu por intermédio dos jornais The Guardian e The Washington Post, com informacdes da Vigilancia Global de
Comunicag0es e trafegos de informagdes executadas por meio de vérias iniciativas como o programa de vigilancia Prism dos
EUA.

Por um lado, a invasdo da privacidade ainda continua (Snowden, 2019). Documentos recentemente publicados pela
American Civil Liberties Union — Unido Americana pelas Liberdades Civis (ACLU) e divulgados no Twitter em 10 de
fevereiro de 2022 revelam que a CIA conduz secretamente programas de vigilancia massivos que capturam informacdes
privadas dos americanos e de outros paises (American Civil Liberties Union, 2022).

Por outro lado, Souza (2019) também argumenta que o processo é dinamico e contraditorio, pois no trabalho existem

possibilidades de humanizacéo:

Ou seja, mesmo que, na sociedade de classe, ocorram condicGes que a priori impegcam o trabalhador de se apropriar
plenamente da riqueza material e espiritual da humanidade, mesmo havendo uma concentragdo de fatores capazes de
gerar um estranhamento entre 0 homem e a acdo por ele objetivada, ainda assim o trabalho néo é destituido da
capacidade de produzir as condi¢fes de humanizagdo. Mesmo alienado, o trabalho enriquece o aspecto “técnico” da
vida do homem, possibilita-lhe a aquisi¢do de conhecimentos, habitos, habilidades, além de trazer em si a dindmica da
luta de classes. O trabalho esta ligado a todos 0os homens, sejam eles capitalistas ou trabalhadores (p. 43).

Nesse caminho analitico se encontra a relagdo do homem inserido em situagdes concretas da realidade e no préprio
ato de agir e existir com o trabalho, o que corresponde ao desenvolvimento de sua potencialidade. Esta Gltima se conecta a
existéncia que “é, a0 mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo”; portanto, “no ponto de partida a relacdo entre trabalho e educacéo é uma relagéo de
identidade” (Saviani, 2007, p. 154). Sendo assim, podemos dizer que a educagdo ¢ um fendomeno proprio dos seres humanos,
como a construcdo do pensamento social do ser inserido em situages concretas, o que confirma o vinculo entre a educacdo e a

humanidade na relacéo entre trabalho e educagéo.
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De acordo com Saviani (2007), nessa relacdo se insere o trabalho educativo para a apropriacdo dos saberes produzidos

pela humanidade, entre eles os conhecimentos tecnolégicos:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que €é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (p. 17).

Pensar a insercdo e o impacto das tecnologias na educacgdo e nas relagdes do trabalho docente é importante tendo em
vista que, elas tém sido utilizadas em todos os setores e areas de conhecimento, o que requer uma melhor compreensao sobre o
seu contetido-forma e sua dinamica de interagdo na sociedade tecnolégica, “cuja concepgdo de conhecimento tem as relagdes
sociais que os homens estabelecem entre si” (Martins, 2012, p. 85).

Analisar o contelido-forma na dindmica relacionada ao movimento estabelecido entre dados, informacgdo e
conhecimento nos leva a analisar os impactos dessa sequéncia em termos de acesso aos dados pessoais dos usudrios das
plataformas digitais na educacéo, pois se trata do acesso por milhares de professores, alunos e comunidade. Nesse universo, as
Big Techs justificam, entre outras ideias, que o uso das tecnologias digitais possibilita ndo apenas a conducdo das atividades
em sala de aula, como também oferece aplicativos que ajudam as escolas e os sistemas de ensino a acompanharem a evolucéo
dos aprendizados dos alunos de cada ano e nivel de ensino, o que possibilita controlar a evaséo e a gestdo administrativa.

Uma vez que os docentes acessam as plataformas e ferramentas digitais, eles aceitam os termos de privacidade (sem
frequentemente entender o que eles dizem de fato) e sdo monitorados em todas as a¢des realizadas, além de terem os dados
coletados para variados objetivos das empresas. A eclosdo no cenario educacional, no que se refere ao trabalho docente,
demonstra o impacto do “rolo compressor” das politicas de desmonte privatistas da educagdo publica diretamente em um
profissional que se encontrou vulnerdvel diante da elevada intensificacdo das atividades laborais. Suas tarefas passaram a ser
realizadas praticamente pelo contato virtual por meio de telas de computadores ou celulares, no planejamento das aulas, nas
reunides, nos cursos de formacéo e no atendimento aos alunos, somados ao nivel de dificuldade para lidar com as tecnologias.

Evidentemente, o formato de uma sociedade tecnoldgica marcada por valores como eficiéncia, poder e mercado pode
ser superado por meio da democratizagdo da tecnologia, como sugere Feenberg (2004; 2013). Mas, afinal, como seria esse
processo? O autor avalia que o problema nfo ¢ a tecnologia em si: “ndo é primordialmente de direitos legais, mas de iniciativa
e participacdo” (Feenberg, 2013, p. 90); entdo, as conquistas legais sdo importantes, mas os sujeitos também precisam resistir a
“uma hegemonia tecnologica especifica” (idem).

Para Feenberg (2013, p. 167), as “tecnologias ndo sdo apenas meios que conduzem aos fins; elas ddo forma também a
mundos”. Ao pesquisar o mundo instituido por Internet e tecnologias digitais, o pensador americano critica 0 modelo do
paradigma da Fébrica, constituido por maquinas automatizadas de ensinar, e propde o da Cidade que possui, entre outros
desafios, utilizar as redes eletrénicas pelos individuos de forma dial6gica e consciente, com vistas a reconstru¢do de uma nova
sociedade tecnoldgica: “Assim, a reforma dessa sociedade envolveria ndo apenas limitar o alcance da técnica, mas também
construir seu potencial intrinseco para a administragdo democratica” (ibidem, p. 231).

Esse panorama dialoga com a estratégia freireana da conscientizagdo dos docentes e discentes sobre o trabalho
pedagdgico e, nesse caso, inserimos a estratégia para a compreensdo sobre o uso das tecnologias na educagdo, mas ndo deve
ser qualquer conscientizagdo, por levar ao aprofundamento da tomada de consciéncia. “Nao ha conscientizagdo sem tomada de
consciéncia, mas nem toda tomada de consciéncia se alonga obrigatoriamente em conscientiza¢do” (Freire, 2001, p. 112) —

aqui, essa perspectiva esta ligada a concepcéo das praticas libertadoras do autor brasileiro.
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Impactos causados pelo uso das tecnologias nas relagfes do trabalho docente também se relacionam as questfes que
envolvem os direitos fundamentais no ambito dos direitos humanos, dentre os quais se destacam o direito inegociavel a vida, a
educacdo e ao trabalho. Nesse contexto histérico localizamos a compreensao do que seriam os direitos fundamentais, os quais
serdo elencados nos topicos subsequentes.

4. Tecnologias e Direitos Fundamentais dos Sujeitos

No que tange aos direitos fundamentais, eles sdo comumente confundidos com os direitos humanos, mas nao
contemplam os mesmos aspectos. Os primeiros sdo essenciais ao ser humano, ou seja, sdo inerentes a protecao do principio da
dignidade da pessoa humana”, estdo dispostos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988 e possuem a
mesma finalidade dos direitos humanos. A diferenga se apresenta no plano em que sio instituidos: “se os direitos declaram, as
garantias fundamentais asseguram” (Figueiredo, 2019, n.p.).

E preciso esclarecer que a expressio “direitos fundamentais” se alicerca no ordenamento juridico (texto normativo,
prescritivo, positivado com alto grau de hierarquia em relacdo aos demais textos desse sistema), que inclui a visdo de mundo e
um pressuposto teérico que fundamenta elementos conceituais como liberdade, igualdade e dignidade da pessoa humana
(Mastrodi, 2012). Nesse entremeio, podemos inferir que a historia do homem esta ligada diretamente com a propria evolugao
da sociedade e as suas criagfes, como é o caso das tecnologias.

Materialmente, a natureza de tais direitos se fundamenta na estrutura da sociedade; portanto, é histérica. Bobbio
(2004) ressalta que, sob o ponto de vista tedrico, os direitos do homem sdo histdricos e surgiram em certas circunstancias com
lutas em defesa da liberdade: “ (...) nascem quando devem ou podem nascer. Nascem quando o aumento do poder do homem
sobre 0 homem — que acompanha inevitavelmente o progresso técnico, isto é, o progresso da capacidade do homem de dominar
a natureza e 0s outros homens — ou cria novas ameagas a liberdade do individuo” (p. 9).

A criacdo humana impacta de maneira geral na vida de cada ser, especialmente quando os dados e a informacéao fluem
em uma velocidade imensuravel e vulnerabilizam os individuos. Com isso, os efeitos do progresso humano podem nao ser
positivos, em que se torna imprescindivel o enfrentamento da sociedade tecnologica pela égide dos direitos humanos. “Faz-se
necessario que os direitos humanos que sdo gozados pelas pessoas no mundo offline, também sejam respeitados no mundo
online, ou seja, dentro da Internet, em qualquer rede que seja” (Quoniam, Trevisam y Ferra Junior, 2020, p. 868).

Historicamente, a garantia dos direitos dos cidadaos, em especial de criangas e adolescentes, tem sido abordada em
discussdes e embates politicos. Algumas conquistas importantes sdo reconhecidas no Brasil € no mundo, mas ainda carecemos
de politicas publicas e a¢Bes préaticas para concretizar os direitos assegurados por meio de instrumentos legais.

No caso especifico do reconhecimento dos direitos de criangas e adolescentes, bem como da condicdo deles como
sujeitos de direitos, acompanham o ritmo lento da historia da evolucdo e conquista dos direitos fundamentais dos homens.
Ademais, “a construgio dos direitos das criangas percorre uma histdria configurada por lutas, avangos, embates e desafios”
(Andrade, 2010, p. 10).

Assim, no ambito dos direitos fundamentais se destacam o direito ao trabalho e as condicfes de trabalho docente. Os
direitos infanto-juvenis e a prote¢cdo de dados pessoais precisam ser compreendidos sob a égide dos impactos causados por
alteracGes impostas pelo modelo de capital vigente, o qual possui diretrizes e orientagdes de organismos internacionais.

Em relacdo as criangas, por exemplo, as maiores conquistas aparecem a partir do século XX, com base na elaboracéo
de dispositivos legais e documentos internacionais como a Declaragdo de Genebra dos Direitos da Crianca (Jebb, 1924), a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, elaborada pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) (1959) e a
Convencdo sobre os Direitos da Crianga da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) (1989). Em relagdo ao dltimo dispositivo,

foram reconhecidos internacionalmente os direitos das criangas como inerentes e inalienaveis.
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Andrade (2010) destaca que o Brasil se posicionava em relagdo as referidas diretrizes antes da convencgao, ao apontar
novas visdes na CRFB (1988), como pode ser verificado no artigo 227:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (n.p.).

Diante dos movimentos de lutas e conquistas antes e apds a CRFB (1988), sobretudo no que concerne as
possibilidades de rupturas com um modelo de Estado autoritario em busca de conquistas e agcbes mais democraticas, bem como
sobre o reconhecimento dos direitos das criancas e adolescentes, Angotti (2014) postula que a Carta Magna emerge e
reconhece o Estado de Direito do cidaddo crianca e se constitui como um novo estatuto social que precisara “ser desenhado
para o cotidiano, exigindo investimentos distintos e integrados na consolidacdo de uma nova ordem social” (p. 18).

Além disso, no Capitulo dos Direitos e Deveres Individuais da CRFB (1988) consta a seguinte promulgacao sobre a

garantia dos direitos:

X — sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas, assegurado o direito & indenizacdo
pelo dano material ou moral decorrente de sua violacéo;
X1l - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das comunicagdes telegraficas, de dados e das comunicagdes
telefonicas, salvo, no Gltimo caso, por ordem judicial, nas hipoteses e na forma que a lei estabelecer para fins de
investigacdo criminal ou instrucdo processual penal;

(..)
XIV — é assegurado a todos o acesso a informagdo e resguardado o sigilo da fonte, quando necessério ao exercicio
profissional (n.p.).

Em relagdo as conquistas de direitos, movimentos e lutas por novas legislagdes e acbes em defesa de criancas e
adolescentes no Brasil se sobressaem e influenciam o quadro de politicas publicas para a infancia. Por sua vez, também
conseguiram envolver e propor responsabilidades a familias, sociedade e Estado, a exemplo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) instituido pela Lei n. 8.069 (1990). A partir disso, outras normativas legais foram criadas em consonéncia
a educacdo infantil — nesse caso, elas apresentam possibilidades de avangos, mas ainda carecem de mudancas.

Neste estudo buscamos compreender como a insercdo intensificada de tecnologias digitais viola os direitos de criangas
e adolescentes, sujeitos da educacdo. Ao retomarmos o artigo 227 da CRFB (1988) e artigos do ECA (1990) constatamos que,
em tempos de pandemia ocasionada pela covid-19, vérios direitos conquistados ficam praticamente despercebidos ou mesmo
ignorados, como educacao, alimentagdo, saide, dignidade, respeito e prote¢do aos dados pessoais.

Na medida em que as instituicdes escolares passam a utilizar tecnologias digitais para ofertar aulas ndo presenciais h,
por um lado, a tentativa de responder ao direito de educacdo para alguns, mas, por outro lado, sdo criadas diversas situacoes
contraditérias como a exclusdo social e digital dos sujeitos da educacdo, sobretudo alunos em situa¢fes financeiras
desfavoraveis e que ndo possuem acesso a recursos e ferramentas digitais. No entanto, mesmo aqueles que tém acesso
vivenciam situagBes de violagao dos direitos a protecdo dos dados pessoais. E importante lembrar como a escola representa um
papel fundamental na rede de protecdo entre sociedade, Estado e familia para a conquista dos direitos infanto-juvenis.

No Brasil, ainda ndo consolidamos politicas publicas sobre a inser¢do de tecnologias na educacdo e, tampouco,
possuimos direitos fundamentais garantidos para alunos e professores. Ademais, no contexto pandémico, grandes empresas
como as Big Techs encontram um terreno fértil para consolidar suas propostas de parcerias “gratuitas” com as institui¢oes

publicas de educacdo para desenvolver as tramas neoliberais em ambos 0s espacos.
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Nessas parcerias ndo se evidenciam as ac@es relativas aos dados pessoais dos usuarios na troca pela gratuidade de
ferramentas e plataformas digitais. Parra, Cruz, Amiel e Machado (2018) discorrem que, quando utilizamos um servigo de
tecnologia gratuito, frequentemente oferecemos nossos dados pessoais em troca. Estes Gltimos tém sido considerados uma das
moedas mais rentaveis do sistema capitalista, pois o conhecimento gerado sobre nos ¢ “altamente monetizavel”.

Diante disso, Silveira (2019) aponta que diversas plataformas digitais “tornaram-se devoradoras de dados” (p. 13), na
medida em que as grandes empresas tém desenvolvido sistemas de algoritmos de Inteligéncia Artificial (IA) e mediado as
relagBes sociais nos ambientes digitais, com vistas a coleta de dados. Nessa obtencdo de informacdes realizada por empresas
que oferecem servicos digitais no campo da educacao publica é chamada por Zuboff (2015), pesquisadora da Universidade de
Harvard, de “capitalismo de vigilancia”, o qual é utilizado para expressar 0 avanco da vigilancia por meio das plataformas
digitais a partir das parcerias realizadas com institui¢des educacionais publicas.

Zuboff (2021), ao participar das a¢bes de comemoracdo do langamento do Comentério Geral n. 25 do Comité dos
Direitos da Crianca da ONU (2021), sobre os direitos da crianca em relagdo ao ambiente digital, destaca que esse contexto traz
inimeras oportunidades, mas, ao mesmo tempo, varios riscos e desafios. No mundo digital ou na sociedade tecnoldgica, como
citamos neste trabalho, as leis ndo se aplicam e, com isso, o capitalismo de vigilancia avanga com agilidade.

Desse modo, a autora conclama a sociedade para conhecer o trabalho do comité e, em um movimento conjunto,
buscar e exigir o reconhecimento, por parte dos governantes, de que as leis e garantias conquistadas sejam respeitadas no

dominio digital. Angelini et al. (2021) advertem que as criancas carecem de protecao nos ambientes digitais e:

(...) como qualquer outro individuo, sdo titulares de direitos. No entanto, por serem seres em desenvolvimento e em
condicdo de vulnerabilidade, requerem uma protecdo ainda maior. A presenca dessa populagdo no ambiente on-line
presume a existéncia de um arcabouco legal e juridico que garanta a devida aten¢do e prote¢do quanto ao uso que
criangas e adolescentes fazem da Internet e ao tratamento de seus dados pessoais (p. 18)

Por serem direitos humanos, 0s marcos regulatérios devem ser respeitados e concretizados. Nesse interim se sobressai
os direitos de acesso a informacdo, de imagem e voz, de liberdade de expressdo e da privacidade e prote¢do de dados pessoais.
No Brasil, algumas normatizac¢fes tém contribuido para garantir tais direitos, como a Lei de Acesso a Informacdo (LAI) — Lei
n. 12.527, de 18 de novembro de 2011; o Marco Civil da Internet (MCI) — Lei n. 12.965, de 23 de abril de 2014; e a Lei Geral
de Prote¢do de Dados do Brasil (LGPD) — Lei n. 13.709, de 14 de agosto de 2018, com publicacdo em setembro de 2020.

A LGPD (2018) apresenta uma sessdo especifica sobre o tratamento de dados pessoais de criancas e adolescentes,
com destaque para o Artigo 14, segundo o qual o tratamento dos dados devera ser realizado “em seu melhor interesse, nos
termos deste artigo e da legislagdo pertinente”; e o paragrafo 1°: “O tratamento de dados pessoais de criangas devera ser
realizado com o consentimento especifico e em destaque dado por pelo menos um dos pais ou pelo responsavel legal”.

Embora isso demonstre a importancia de considerarmos as criangas e adolescentes como individuos em maior
vulnerabilidade no que diz respeito a tomada de decisGes, de capacidade de compreensdo e de consentimento sobre o uso de
dados, apontamos que pais ou responsaveis podem dar o consentimento nesse contexto. Todavia, se nem mesmo as instituicdes
educacionais sabem os termos de privacidade das empresas que oferecem servicos de tecnologia, nos perguntamos: os pais ou
responsaveis terdo conhecimento sobre tal situagao?

Angelini et al. (2021) destacam que é preocupante a obtencdo dos dados pessoais de criangas e adolescentes por
empresas privadas, pois “permite conhecer preferéncias, perfis de consumo, interesses, estado de salde e outras tantas
informagdes que podem ser danosas para esses seres em inicio da vida” (p. 19). Essas organizagdeS possuem interesses
econdmicos com os dados coletados e ndo medem esforgos para os utilizar de forma a “prejudica-los ou para influenciar e

manipular o seu comportamento e conduta” (idem).
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Os autores supracitados também elencam alguns desafios encontrados pela LGPD, como o:

(...) efetivo cumprimento dos termos da Lei e a protecdo dos dados pessoais de criancas e adolescentes na pratica. No
ambiente on-line torna-se dificil garantir a real identificacdo de quem realiza o consentimento no momento da coleta
dos dados de criancas e adolescentes, tanto que a LGPD, ja prevendo essa dificuldade, exige que sejam realizados
todos os esforgos para verificar que esse consentimento tenha sido realizado pelos responsaveis e ndo pelo jovem. Isso
¢ ainda mais critico na medida em que criancas e adolescentes acessam a Internet a partir de diferentes dispositivos
(computadores de mesa, tablet, celular, dentre outros), inclusive compartilhados entre membros da mesma familia (p.
21).

O Comentario Geral n. 25 do Comité dos Direitos da Criangca da ONU (2020), entre outras a¢Ges, aponta um mapa
geral e detalhado sobre as ameacas existentes em decorréncia da falta de protecdo de criangas e adolescentes em ambientes
digitais. No documento, tal 6rgao explica como os Estados partes podem (e devem) implementar a Convengao no que concerne
ao ambiente digital, além de fornecer orientagdes legais, politicas e outras medidas relevantes “a luz das oportunidades, riscos
e desafios na promog&o, respeito, prote¢do e cumprimento de todos os direitos das criangas no ambiente digital” (p. 2).

Em virtude desses e de outros argumentos, compreendemos que os direitos digitais sdo direitos humanos no contexto
da sociedade tecnoldgica. No Brasil, destacamos a aprovagdo da Emenda Constitucional (EC) n. 115, no més de fevereiro de

2022, que inclui a protecdo de dados pessoais como um dos direitos fundamentais do cidad&o e:

(...) inclui no artigo 5°, que trata dos direitos individuais e coletivos, novo trecho que diz ser “assegurado, nos termos
da lei, o direito a protecao dos dados pessoais, inclusive nos meios digitais”. A inclusdo torna a protecdo de dados
pessoais clausula pétrea — o que significa que qualquer mudanca nesse tema tera de ser no sentido de ampliar e
resguardar os direitos. Eventuais alteragdes ndo poderdo fragilizar a prote¢do a privacidade do cidaddo (Garcia y
Resende, 2022, n.p.).

Trata-se de conquistas no plano legal, mas a EC n. 115 (2022) ainda carece de aprovacdo para se tornar lei, ao passo
que, para ser efetivada, precisa ser conhecida pelos sujeitos. E notorio que tais realizagdes podem estar articuladas por meio da
estratégia freireana da conscientizacdo (Freire, 2001) e da perspectiva do paradigma da Cidade de Feenberg (2013), com o
desenvolvimento da democratizacéo das tecnologias.

No caso de criancas e adolescentes, compreendemos que a escola e os professores sdo agentes importantes para
promover o didlogo e despertar a busca da consciéncia por parte dos responsaveis. Em um trabalho conjunto, além de
conhecerem os problemas de privacidade e os direitos, eles podem contribuir para o processo de conscientizagdo, pois esse
processo de luta, como destaca Feenberg (2013), se direciona ao uso democratico das tecnologias.

Moraes (2002) argumenta sobre a ndo neutralidade das tecnologias, ao ponderar que elas “podem ser usadas como
instrumentos de dominio ou de emancipagdo, podem fortalecer os trabalhadores ou podem ser usadas pelo capital como
poderosos instrumentos de dominagao” (p. 91).

Diante dessa premissa, Moniz e Moraes (2013) retomam a discussdo sobre a arma da teoria e o dialogismo em
Amilcar Cabral e Paulo Freire como estratégia de luta que atua sobre a engrenagem cultural. Os autores apresentam resultados
de pesquisa sobre as possibilidades de o ambiente virtual de ensino e aprendizagem contemplar um espago para a pratica
educativa em si, em que a opgao deve recair sobre a esfera da libertagéo.

Assim, perguntamos: como articula-la com a dimensdo pedagogica de luta, em consonancia a agenda da arma da

teoria?

No momento em que as potencialidades das tecnologias interativas acenam para a quebra da unidirecionalidade e da
centralizagdo das comunicag@es, o conceito de comunicacgdo dialdgica, relacional e transformadora de Freire oferece
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uma referéncia normativa revitalizada, criativa e desafiadora para todos aqueles que acreditam na prevaléncia de um
modelo social comunicativo humano e libertador (Moniz y Moraes, 2013, p. 69).

Sendo assim, a proposta dessa articulagdo é apresentada por Lima (2001). Ao debater a atualidade do conceito de

comunicacdo em Paulo Freire, 0 autor faz uma conexao entre a tecnologia digital e a concepcdo pedagdgica freireana.

5. Considerac0es Finais

O artigo apresentou resultados a partir da investigacdo na literatura académica sobre a intensificacdo do uso de
tecnologias digitais na educacdo, de modo a conhecer possiveis violagcBes aos direitos fundamentais dos sujeitos inseridos
nesse contexto. Partimos do seguinte questionamento: até que ponto a introducdo estimulada de tecnologias digitais na
educacdo viola os direitos fundamentais dos referidos individuos?

Dentre os argumentos encontrados, nota-se que o uso intensificado das tecnologias digitais impacta negativamente nas
relacGes de trabalho docente, bem como nos direitos a privacidade dos sujeitos da educacdo, como criangas e adolescentes. Ao
se discutir acerca da concepcao de trabalho e das relages do trabalho docente com o uso de tecnologias, constatou-se que, na
sociedade tecnoldgica intensificada pelas novas demandas exigidas pela pandemia da covid-19, ha uma acelerada degradacéo e
precarizacdo do trabalho desses profissionais, sobretudo pela ampliacdo da carga horaria de atividades em frente as telas de
computadores ou smartphones. Além disso, acrescentam-se 0s problemas que envolvem a protecdo de dados pessoais dos
professores que passaram a utilizar ferramentas e tecnologias digitais, em que aceitaram as parcerias com os servigos das Big
Techs. Essa questdo traz impactos negativos as relagdes de trabalho docente e aos alunos. Como alertam Angelini et al. (2021),
a obten¢do dos dados pessoais por empresas privadas permite conhecer “preferéncias, perfis de consumo, interesses, estado de
saude e outras tantas informagdes que podem ser danosas para esses seres no inicio da vida” (p. 19).

De fato, a protecdo de dados pessoais a todos 0s cidaddos € um tema de grande importancia e deve ser garantido como
direito fundamental ao ser humano, dado que, com a intensificacdo do uso de tecnologias digitais, os individuos ficaram
expostos a coleta de dados. Ainda ndo ha, no Brasil, uma lei especifica de protecdo a privacidade digital, pois ainda ndo foi
aprovada a EC n. 115 (2022), que inclui a prote¢do de dados pessoais como um dos direitos fundamentais do cidadéo.

As discussbes propostas nesse estudo se mostram muito instigadoras e necessitam ser aprofundadas em trabalhos
futuros, uma vez que, na educacdo, assim como em outros setores, a utilizacdo de tecnologias serd cada vez mais constante.
Destarte, para as relagdes de trabalho docente ndo serem impactadas negativamente pelo uso de tecnologias e ndo se alienarem
aos efeitos idealizadores delas, bem como para superar a falta de privacidade e proteger os dados pessoais dos individuos na
sociedade tecnoldgica, ainda é possivel alcancar uma nova sociedade tecnoldgica mais democréatica e humana. Para isto, deve-
se pautar na estratégia freireana da conscientizagdo dos professores e alunos sobre o trabalho pedagdgico (Freire, 2011), além
da estratégia do paradigma da Cidade de Feenberg (2013), cujo desafio precipuo € a utilizagdo de tecnologias apropriadas de

forma dialdgica.
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