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Resumo

No presente artigo, buscamos analisar e compreender as bases tedricas que pautam a reforma curricular do Novo
Ensino Médio (NEM), bem como do Curriculo de Sergipe (CS) do Ensino Médio (EM). O estudo tem cunho
qualitativo, de natureza exploratéria bibliogréfica. Por meio da andlise documental da BNCC e do CS do EM,
suscitamos reflexdes sobre o contexto do NEM brasileiro, que apesar de ser apontado como inovador, esta ancorado
em discussdes que remontam a tempos passados. A andlise revelou uma légica mercadoldgica subjacente ao
dispositivo curricular sergipano, pois as proposituras objetivam principalmente a melhora da proficiéncia em exames
de avaliagdo e o desenvolvimento de aptidfes para ingressarem no mercado de trabalho. Além disso, evidenciou-se
uma invisibilizacdo da diversidade socioecondmica, cultural e ambiental nas habilidades e competéncias propostas. A
teoria curricular fundante do curriculo sergipano é a tradicional. Em substituicdo a Pedagogia das Competéncias, na
qual estdo ancoradas as proposituras do dispositivo curricular sergipano, propomos que 0s educadores adotem a
Pedagogia da Complexidade para subverter a Idgica neoliberal imposta pelas mudancas reformistas.

Palavras-chave: Curriculo de Sergipe; Ensino; Novo Ensino Médio; Pedagogia da Complexidade; Pedagogia das
Competéncias.

Abstract

In this article, we seek to analyze and understand the theoretical bases that guide the curriculum reform of the New
High School (NEM), as well as the Sergipe Curriculum (CS) of High School (EM). The study has a qualitative nature,
of an exploratory bibliographic nature. Through the documental analysis of the BNCC and the CS of the EM, we
raised reflections on the context of the Brazilian NEM, which, despite being considered innovative, is anchored in
discussions that go back to past times. The analysis revealed a market logic underlying Sergipe's curricular device, as
the propositions mainly aim to improve proficiency in assessment exams and the development of skills to enter the job
market. In addition, an invisibility of socioeconomic, cultural and environmental diversity in the proposed skills and
competences was evidenced. The founding curriculum theory of Sergipe's curriculum is the traditional one. In place of
Pedagogy of Competencies, in which the propositions of Sergipe's curricular device are anchored, we propose that
educators adopt the Pedagogy of Complexity to subvert the neoliberal logic imposed by reformist changes.
Keywords: Sergipe Curriculum; Teaching; New High School; Pedagogy of Competencies; Pedagogy of Complexity.
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Resumen

En este articulo, buscamos analizar y comprender las bases teéricas que orientan la reforma curricular de la Nueva
Escuela Secundaria (NEM), asi como el Curriculo Sergipe (CS) de la Ensefianza Media (EM). El estudio tiene un
caracter cualitativo, de caracter exploratorio bibliografico. A través del analisis documental del BNCC y del CS de la
EM, planteamos reflexiones sobre el contexto de la NEM brasilefia, que, a pesar de ser considerada innovadora, esta
anclada en discusiones que se remontan a tiempos pasados. El andlisis reveld una légica de mercado que subyace en el
dispositivo curricular de Sergipe, ya que las propuestas apuntan principalmente a mejorar la competencia en los
examenes de evaluacion y el desarrollo de habilidades para insertarse en el mercado de trabajo. Ademas, se evidenci6
una invisibilizacion de la diversidad socioeconémica, cultural y ambiental en las habilidades y competencias
propuestas. La teoria curricular fundacional del curriculo de Sergipe es la tradicional. En lugar de la Pedagogia de las
Competencias, en la que se anclan las proposiciones del dispositivo curricular de Sergipe, proponemos que los
educadores adopten la Pedagogia de la Complejidad para subvertir la l6gica neoliberal impuesta por los cambios
reformistas.

Palabras clave: Plan de Estudios de Sergipe; Ensefianza; Nueva Escuela Secundaria; Pedagogia de las Competencias;
Pedagogia de la Complejidad.

1. Introducéo

O Novo Ensino Médio (NEM), apesar de trazer o “novo” em sua denominagdo, estd ancorado em discussoes que

remontam a tempos passados.

A organizacdo da BNCC, visando a uma reorganizacdo curricular, centrada no ensino de competéncias e habilidades,

além de ndo trazer nada de novo, propGe para a Educacéo uma sistematica j& amplamente discutida e, de modo geral,

rejeitada pela maioria dos educadores (Branco et al., 2019, p. 168).

As proposituras da reforma do NEM, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), e do Curriculo de Sergipe
(CS) estdo encobertas por discursos ditos inovadores, mas que apenas integram um discurso arcaico, resgatando embates de
sentidos e finalidades dessa etapa da educacédo béasica, nas Ultimas duas décadas.

Em vista disso, o objetivo do presente escrito foi compreender as bases tedricas que pautam a reforma curricular do
Ensino Médio (EM) no Brasil, empreendida desde os anos 90, até a implementacdo da BNCC, e conseguinte elaboragdo do
Curriculo de Sergipe (CS) da etapa do EM. Buscamos também compreender as pertinéncias das proposituras do dispositivo
curricular, apontando cendrios favoraveis e contraproducentes, além de propormos a Pedagogia da Complexidade para a

subversdo da ldgica neoliberal imposta pelas mudancas reformistas.

2. Metodologia
A pesquisa desenvolvida tem cunho qualitativo, no qual “¢ importante a interpretagdo por parte do pesquisador com
suas opinides sobre o fendmeno em estudo” (Pereira, Shitsuka, Parreira, & Shitsuka, 2018, p.67). Além disso, apresenta uma

natureza exploratdria.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
idéias ou a descoberta de intuigdes (Gil, 2002, p. 41).

Partindo dessa perspectiva, buscamos as bases ideoldgicas da BNCC (2018) e do CS do EM para a compreensao da
reforma curricular, podendo classificar o estudo também como exploratério bibliografico, pois recorremos as fontes
bibliogréficas relacionadas a reforma (Gil, 2002).

Procedemos com a analise documental, que constituiu em deduzir de documentos originais, elementos informacionais
que explicitassem seu contetdo sucintamente, resultando em um documento secundario, por meio de um documento primario
(Ludke & André, 1986).
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A partir da analise, denotamos as principais mudancas reformistas nesta etapa de ensino, apontando aspectos positivos
e negativos. Para além disso, realizamos uma digressdo para apontar as possiveis incongruéncias, uma vez que tais alterages

podem ndo ser pertinentes as necessidades impostas pela sociedade atual.

3. Um Novo Ensino Médio n&o t&o Inovador

O Ensino Médio tem sido um constante desafio educacional, asseverando indicios de depreciamento e inconformidade
com as necessidades e expectativas dos educandos nessa etapa. Tal fato pode repercutir negativamente quando muitos nao
conseguem trilhar o caminho almejado, por mais que intencionem (Silva, Jacob, Gomes, & Silva, 2021). Ainda de acordo com

0s autores, seria propdsito final dessa etapa de ensino:

[...] aprimorar o educando como pessoa humana, possibilitar o prosseguimento de estudos, garantir a preparacéo
bésica para o trabalho e a cidadania e dotar o educando dos instrumentos que lhe permitam continuar aprendendo,
tendo em vista o desenvolvimento da compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos
(Silva et al., 2021, p. 2).

Na busca de alcancar esses objetivos, de assegurar o oferecimento de educacdo de qualidade a juventude brasileira,
avizinhando as escolas a vivéncia discente da atualidade, foi sancionada a Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), estipulando o Novo Ensino Médio (Brasil, 2017).

Apesar de ter sido proposta em 2016, regulamentada em 2017, e consolidada com a homologacdo da BNCC em 4 de
dezembro de 2018, a reformulacdo do EM acoberta discursos e propdsitos que retroagem para meados da década de 90, com a
sancdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 20 de dezembro de 1996. Dentre suas regulamentaces, vale a
pena ser citado que em seu Art. 26, a lei determina que se tenha uma base nacional comum para todas as etapas da educacéo
bésica (Brasil, 1996).

Em 1998, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) homologou a Resolugéo n® 03/1998, no qual propés vinculagéo
do curriculo do EM as demandas do mercado de trabalho e do setor produtivo, além de propor que o curriculo fosse pautado
em competéncias® e habilidades? (Brasil, 1998).

Uma das primeiras providéncias na seara educacional tomada pelo governo federal pés impeachment de Dilma
Rousseff foi a promulgagdo da Medida Proviséria® 746/16, que trouxe modificagdes na estrutura do EM implementando o
Ensino Médio Integral. Tal medida foi motivada para que houvesse uma correcdo do nimero excessivo de disciplinas nessa
etapa de ensino, que ndo estariam adequadas ao mundo do trabalho. Além disso, objetivou a articulacdo da reforma aos quatro

pilares delorianos: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (Silva, 2018).

A reforma educacional brasileira demonstra o direcionamento que a educacéo tomou frente a reestruturagéo produtiva
da ldgica capitalista. Dessa forma, a escola fica submissa a formacdo de competéncias e habilidades ligadas
estrategicamente as orientagGes internacionais dos organismos externos. (Branco et al., 2019, p.163).

As alteracfes comegaram pela ampliacéo progressiva da carga horaria minima anual.

O Novo Ensino Médio amplia a carga horaria das escolas de 2.400 horas para pelo menos 3.000 horas totais,
garantindo até 1.800 horas para a formacéo geral basica, com os conhecimentos previstos na BNCC, e o restante da

! Na BNCC, competéncia é definida como “a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.8).

2 De acordo com a BNCC habilidades “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”
(Brasil, 2018, p.29).

3 Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992. Acesso em: 29 abr. 2022.
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jornada para os itinerarios formativos. As escolas tém até marco de 2022 para se adaptar a essa mudanca (Brasil,
2018, p. 9).

Para além dessa mudanca, a reforma trouxe uma nova composicdo curricular. De acordo com o MEC, a Lei n°
13.415/2017 estabeleceu alteracdo na estrutura do EM, com a ampliacdo do tempo minimo do estudante na escola e inserindo
os Itinerarios Formativos (IF)* (Brasil, 2017).

O NEM traz uma nova matriz curricular cuja estrutura é dividida em Formacdo Geral Basica (FGB), na qual se
encontram as areas de conhecimento, as unidades curriculares correspondentes e a parte flexivel, composta pelo Itinerarios
Formativos Comuns e Integrados (IFC), que possuem duas opgdes para a escola e os Itinerarios Formativos de Area (IFA).
Dessa maneira, o curriculo do NEM passaria a ser formado pela BNCC e pelos IF peculiares a cada sistema de ensino.

Amparado pela BNCC, o NEM promulga a flexibilizacdo curricular a partir dos IF, que podem ser organizados por
areas do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagao Técnica e Profissional). Além disso, os IF podem ser feito em
qualquer unidade de ensino da rede, em Institutos Federais, Unidades do Sistema “S” (SESI, SENAI e SENAC) ¢ a distancia
(EaD).

A flexibilidade curricular trazida pelos IF é apontada como um grande diferencial nesta nova proposta, sendo a op¢éo
de escolha dos itinerérios, considerado pelos defensores do NEM, como um impulso para fomentar o conhecimento, de forma a
tornar mais aprazivel o engajamento dos alunos nos estudos. Entretanto, consideramos que tal flexibilizacdo podera reduzir os
conhecimentos que os alunos poderdo ter acesso. Ou seja, ao fazer aprofundamento em duas areas do conhecimento, outras
duas deixam de ser estudadas.

Além de ndo ter a formagdo completa na ampla gama de conhecimentos, o educando tem seu livre arbitrio suprimido,
uma vez que em muitos casos ndo poderdo cursar o itinerario formativo que deseja, seja por falta da oferta dele ao seu alcance,
ou dificuldades como o transporte para a localidade em que estd sendo ofertada (Silva, 2018). Tal flexibilizagdo também
representa uma imposicao de forma velada a formag&o tecnicista do aluno.

A reforma preconizou a obrigatoriedade apenas do ensino de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica,
tornando facultativo o ensino da Arte, da Educacdo Fisica, Filosofia, Sociologia e de outro idioma nos trés anos do EM.
Conforme Silva (2018, p. 3):

[...] a excluséo tacita da Lei 11.684/2008 que compunha o Art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB
9.394/96) implica em prejuizo na formacéo dos estudantes, haja vista 0s contextos em que essas disciplinas deixam de
compor o curriculo, marcados por atos em que toda critica social é vista como ameaga a uma ordem assentada no
arbitrio e no autoritarismo.

Havendo detalhamento apenas em Lingua Portuguesa e Matemaética, as demais disciplinas estardo subsumidas em
areas descritas em termos de competéncias que o EM poderia oferecer aos estudantes. O ensino de Espanhol no Estado de
Sergipe é obrigatorio, o que consideramos positivo, pois configura um enaltecimento da cultura hispanica, comumente
marginalizada.

A desobrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia podem comprometer drasticamente formacéo do cidadéo,
pois sdo disciplinas que suscitam reflexdes coletivas em busca de bem-estar social e individual, além de promover um
exercicio do dialogo, da investigacao, do pensar. Dessa maneira, oportunizam fundamentos para a construcdo da cidadania dos

sujeitos.

4 Os Itinerarios Formativos “sdo o conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas escolas e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho”. (Brasil, 2018, p.12). sdo obrigatdrios e sdo formados por eixos
estruturantes (Investigacdo Cientifica, Processo Cientifico, Mediacao Investigativa Cientifica e Empreendedorismo) (Brasil, 2018).

4


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i7.29856

Research, Society and Development, v. 11, n. 7, 18211729856, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i7.29856

Na nova estrutura curricular, enfatiza-se o protagonismo juvenil como um caminho a ser trilhado nesta nova
concepcdo da educagdo, com enfoque nas areas de conhecimento e na formagao técnica e profissional.

O NEM foca na relevancia do protagonismo juvenil, propondo que o jovem, por meio do seu projeto de vida, defina
seu percurso formativo. Entretanto, o sistema educacional ndo estd pronto para atender as diversas demandas desses
divergentes projetos. A disciplina de Projeto de Vida (PV) tem por objetivo desenvolver habilidades que orientem os
estudantes para com seus planos pessoais e profissionais, assim como ajuda-los a tornarem-se cidaddos criticos e pertencentes
a sociedade (Brasil, 2022).

No entanto, essa proposta ndo coaduna com a realidade das escolas brasileiras. Para que este proposito funcione, as
escolas precisam estar preparadas para realizar projetos, oficinas, mentorias  para ajudar os alunos a direcionarem seus
estudos. Além disso, professores precisam ser preparados para ensinar a disciplina PV. Somente a distribuicdo do material
elaborado pelo PNLD néo assegurara o andamento da disciplina.

Um dos quatro eixos norteadores para a elaboracéo das disciplinas dos Itinerdrios Formativos que merece destaque é o
Empreendedorismo®. O prisma trazido pelo CS aponta o conceito como inovador, propondo que os discentes empreendam em
suas perspectivas de vida. Entretanto, as habilidades propostas nesse eixo nos remetem ao tradicional conceito de
Empreendedorismo Social (ES), na qual os atos de gerir, inovar e criar oportunizam a maximizagdo do capital social de um

grupo. Dessa maneira, ndo ¢ possivel desatrelar o “empreender” da logica bancaria subjacente em todo o documento.

As perspectivas neoliberais mantém esta énfase economicista: a educacdo serve para o desempenho no mercado e sua
expansdo potencializa o crescimento econdmico. Neste sentido, ela se define como a atividade de transmissdo do
estoque de conhecimentos e saberes que qualificam para a acdo individual competitiva na esfera econdmica,
basicamente, no mercado de trabalho (Gentili, 1995, p. 193).

Afirmando que o empreendedorismo incentiva os alunos a se autoconhecerem coletivamente, essa propositura se
mostra contraditoria, pois traz de forma velada a necessidade de o aluno pensar em formas de ingressar no mercado de
trabalho. Dessa forma, a importdncia da participacdo ativa e significativa em suas aprendizagens € escanteada,
desconsiderando a realidade discente, suas demandas e suas peculiaridades socioambientais, culturais e econémicas.

O enfoque dado as habilidades e as competéncias ligadas ao PV e Empreendedorismo corroboram com o viés
utilitarista conferido a formagdo do individuo. Isso porque as proposituras remetem a educacdo bancéria, que concebe os
conhecimentos como depositos bancérios a serem realizados em cofres vazios, que serdo enriquecidos pelo recebimento deles
(Freire, 2016).

Dessa forma, por mais que Sergipe trate a Educacdo como politica de Estado e tenha injetado milhGes de reais na &rea
nos ltimos quatro anos, os investimentos ndo sdo capazes de subsidiar uma mudanca no sistema de ensino que seja pertinente
as necessidades e idiossincrasias da comunidade sergipana. Fazemos essa inferéncia devido a andlise critica do CS nos
evidenciar a invisibilizacdo da diversidade socioecondmica, cultural e ambiental nas habilidades e competéncias propostas.

Seguiremos com a andlise das teorias curriculares presente no CS. Ao analisarmos 0 que esta posto nas entrelinhas do
dispositivo curricular, defrontando-o com a teoriza¢do curricular, ensejamos a discussdo em torno dos perigos de sua
implantacdo sem a critica necesséria. Nesse intento, buscamos fortalecer a resisténcia daqueles que ndo sucumbirdo aos
discursos romantizados utilizados como subterfligios para a manuten¢do do status quo por meio do qual os discentes precisam

ser formados apenas para se inserirem no mercado de trabalho ou para exames de proficiéncia (Paula, 2020).

5 “No Eixo Investigagdo Cientifica as habilidades estdo relacionadas ao pensar e fazer cientifico, no Eixo Processos criativos as habilidades relacionam-se ao
pensar e fazer criativo, em Mediacdo e intervencdo sociocultural as habilidades fazem relacdo com a convivéncia e atuagdo sociocultural e em
Empreendedorismo as habilidades relacionam-se ao autoconhecimento, empreendedorismo e projeto de vida” (Brasil, 2022, p.89).
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4. O Curriculo de Sergipe do Ensino Médio e a Pedagogia das Competéncias

A conceituacdo das teorias do curriculo é importante para que saibamos em quais das teorias estdo pautadas as
proposituras curriculares sergipanas. Ndao podemos resumi-las apenas ao conjunto de conteldos dispostos em uma grade
curricular. De acordo com Silva (2005), as teorias curriculares sdo abordagens pedagogicas responsaveis por abordagens
pedagdgicas responsaveis por apresentar a dinamica, as funcgGes e as perspectivas do curriculo no contexto educacional, sendo

caracterizadas pelos conceitos que enfatizam:

Teorias Tradicionais: (enfatizam) ensino - aprendizagem-avaliagdo — metodologia- didatica-organizagcdo —
planejamento- eficiéncia- objetivos. Teorias Criticas: (enfatizam) ideologia- reproducéo cultural e social poder- classe
social- capitalismo- relagdes sociais de produgdo conscientizagdo- emancipagdo- curriculo oculto- resisténcia. 4
Teorias Pés-Criticas: (enfatizam) identidade- alteridade- diferenca subjetividade- significacdo e discurso- saber e
poder- representacdo cultura- género- raca- etnia- sexualidade- multiculturalismo (Silva, 2005, p.17).

Ainda de acordo com o mesmo autor, é possivel inferir que as teorias tradicionais sdo desinteressadas e neutras,
almejando a identificagdo dos objetivos da educacdo de forma geral e académica. Ja as teorias criticas questionam o proposito
curricular, contestando as formas dominantes de conhecimento. Além disso, problematizam a interligacdo existentes entre
curriculo e as relagbes de poder, pois ela é comumente usada como instrumento de negacdo da diversidade, de exclusdo e até
mesmo de impedimento da ascensdo do individuo. Por fim, as teorias pés-criticas suscitam discussdes que se atenham as
interconexdes existentes entre curriculo, poder, ideologia, diferenca e a multidimensionalidade do ser.

Ao analisarmos nas entrelinhas, identificamos que a teoria curricular na qual o CS esta pautado é a tradicional, pois o
objetivo educacional trazido pelo texto corrobora com a definicdo de competéncias instituida por Perrenoud (1999), o qual
afirma que:

[...] um especialista é competente porque simultaneamente: (a) domina, com muita rapidez e seguranga, as situagdes mais comuns,

por ter & sua disposicdo esquemas complexos que podem entrar imediata e automaticamente em acdo, sem vacilagao ou reflexdo

real; (b) é capaz de, com um esforco razodvel de reflex@o, coordenar e diferenciar rapidamente seus esquemas de acdo e seus
conhecimentos para enfrentar situagdes inéditas (Perrenoud, 1999, p. 27).

Ao analisarmos o escopo da BNCC (2018), percebemos uma cooptacao da concep¢do de competéncias perrenoudiana,
havendo uma reconfiguracdo da pedagogia do aprender a aprender de base deloriana. O resultado disso é uma pedagogia que
conduz a atuacdo docente para a adaptagao e aceitacdo da ordem vigente, como uma estratégia para a manutencéo da ideologia

dominante.

A nocdo de competéncias, incorporada como um dispositivo capaz de produzir mudancas na organizacdo curricular do
ensino médio com vistas a superar os limites da excessiva disciplinarizagdo e baseado no acumulo de informacGes,
mostra-se limitada por seu carater pragmaético e a-historico. Ela reproduz em outras bases os limites postos pelo
curriculo disciplinar e sequencial, pois ndo realiza a inversdo necessaria, ou seja, ndo permite o aprendizado e o
exercicio da reflexdo com a profundidade que a formacéo cultural exige (Silva, p. 13, 2018).

A reforma curricular também almeja o aumento de investimentos publicos nesse nivel de ensino, algo que é revelado
pela perspectiva economicista do discurso reformador bem como a aproximacdo com o setor privado (SILVA; SCHEIBE,
2017). A contratacdo da Fundacdo Lemann e do Instituto Airton Senna para assessorar todo o processo de construcdo do texto
do CS ¢é mais uma evidéncia do carater de educacdo neoliberal que o curriculo sergipano traz. Nesse sentido, Saviani (2014, p.

105) menciona que:

[...] a forca do privado traduzida na énfase nos mecanismos de mercado vem contaminando crescentemente a esfera
publica. E assim que o movimento dos empresarios vem ocupando espacos nas redes publicas via UNDIME e
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CONSED nos Conselhos de Educacdo e no préprio aparelho do Estado, como ilustram as a¢cBes do Movimento
“Todos pela Educacdo”.

Uma educacédo pautada nos principios de habilidades e de competéncias se mostra a servico do Estado que, por sua

vez, caminha pelos caminhos do neoliberalismo.

De fato, o neoliberalismo constitui um projeto hegemdnico. Isto é, uma alternativa dominante a crise do capitalismo
contemporaneo através da qual pretende-se levar a cabo um profundo processo de reestruturacdo material e simbdlica
das nossas sociedades. O neoliberalismo deve ser compreendido como um projeto de classe que orienta, a0 mesmo
tempo e de forma articulada, um conjunto de reformas radicais no plano politico, econdmico, juridico e cultural
(Gentili, 1995, p. 192).

Destarte, concluimos que a educacdo neoliberal se trata de aplicar formas de dominacdo instituidas pela ldgica
hegemonica do capitalismo. Apesar de o texto trazer explicitamente a preocupacdo com a emergéncia de um fazer educacional
que enfoque pensares e ressignificagdes dos saberes e fazeres nas existéncias individuais (Sergipe, 2018), a andlise mais
profunda revela que o objetivo educacional principal do CS é o de especializar os sujeitos para torna-los aptos a ingressarem
no mercado de trabalho ou melhorem nos exames de avaliagdo. “Isso acaba homogeneizando os curriculos dos paises com a
intencéo de serem aptos a realizar as avaliagdes internacionais como o PISA. Ao homogeneizar, silencia discursos distintos e
acaba sendo oposto ao proprio sentido de ensino investigativo” (Sipavicius & Sessa, 2019, p. 7).

Para além disso, na tentativa de melhorar os indices na avaliacdo, ha um reforco da visdo eurocéntrica e de uma
abordagem subvalorizada dos conteidos ao sul, fazendo com que decorra dessa postura, a invisibilizagdo dos lugares de fala e
a supressao de reflexdes socioambientais e da diversidade sociocultural sergipanas.

De acordo com Mézéaros (2008, p. 27), “limitar uma mudanc¢a educacional radical as margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma sd vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagéo social qualitativa”.
Dessa maneira, ainda de acordo com o autor, precisamos de processos educativos mais amplos para superarmos a logica do
capital subjacente a educagdo brasileira, para que assim caminhemos rumo a uma sociedade para além do capital. Infelizmente,
0 CS vai na contramdo desse caminho.

A BNCC deveria ser o ponto de partida para o desenvolvimento dos curriculos. Entretanto, foi nos apresentado um
conjunto de “receitas prontas” de como o individuo pode se formar para estar apto a ingressar no mercado de trabalho ou
melhorar sua proficiéncia nos principais exames de avaliagdo. Os cidaddos formados nessa perspectiva acabam sendo mantidos

por “amarras invisiveis” que repelem o desenvolvimento da consciéncia transgressora em busca de emancipagio.

Torna-se notdrio que alcancar uma educacdo emancipatoria € um objetivo que dificilmente serd atingido, priorizando
curriculos que valorizem conhecimentos técitos e que pretendam conferir competéncias e habilidades para a
realizacdo das tarefas mecénicas e corriqueiras. Desse modo, um ensino centrado, e ainda de forma limitada, na
questdo da qualificacdo profissional, secundariza o pleno desenvolvimento do individuo e a sua preparacdo para o
exercicio da cidadania (Branco et al., 2019, p. 168).

Embora o CS tenha algumas inovacdes em relagdo a base, como os oitos principios norteadores®, que sdo peculiares
ao texto sergipano, todas as habilidades sdo uma transcricdo ipsis litteris do que é trazido na BNCC, com exce¢do de algumas

habilidades especificas’ criadas para o Estado de Sergipe. Além disso, devido ao curto prazo, foi uma produgdo sintética e

5 O Curriculo de Sergipe tem como base 8 (oito) principios norteadores que objetivam o desenvolvimento integral do aluno: Colaboragdo, Respeito a
diferenga, Criticidade, Inclusdo, Equidade, Autonomia, Sustentabilidade e Criatividade. Cada um deles colabora harmonicamente para a educagao integral, que
visa o desenvolvimento pleno dos educandos e a promogéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Sergipe, 2018).

7 “Para os novos objetivos de aprendizagem e habilidades criados por Sergipe foi acordado entre os redatores garantir a padronizagéo da estrutura da Base, que
seguiram o seguinte critério: [...] O codigo tera um par de letras no final da sequéncia com a sigla SE (ex.: EFOBMAOLSE, EF: Ensino Fundamental, 08: oitavo
ano; MA: Matemética; 01: sequéncia em que esta escrita no curriculo; SE: Sergipe)” (Sergipe, 2018, p.17). A analise dessas habilidades especificas serdo tema
de outro trabalho.
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aligeirada, herdando as lutas e 0s entraves que permearam o processo da produc¢do da base, acabando por solapar a criticidade
documento.

“[...] Ao evidenciar o desenvolvimento de competéncias e habilidades, adota-se uma ldgica na qual se fortalece o
individualismo e a competi¢do, sob o enfoque do desempenho individual e dos interesses do capital” (Branco et al., 2019, p.
168). A pedagogia de competéncias prima pela formacdo de sujeitos adaptaveis as imposicGes ideoldgicas dominantes, e que
sabem apenas o necessario, desvalorizando o conhecimento contido no contedo.

Esse modelo pedagdgico “[...] ndo produz a autonomia intelectual e moral, nem o espirito critico; produz uma maior
adaptabilidade as alteragdes do capitalismo” (Duarte, 2011, p. 187). Para fugir do neoliberalismo educacional imposto, é
preciso buscar enfrentamentos na transposicéo dessas proposituras do papel, até ganharem vida na sala de aula. Dessa maneira,
para além dos principios norteadores, habilidades e competéncias que o CS visa promover, é possivel que o educador adote a

pedagogia da complexidade.

5. Pedagogia da Complexidade: Subvertendo a Logica Mercadoldgica do Curriculo de Sergipe

O modelo de educagdo brasileiro esta ancorado na ciéncia moderna, que por sua vez é sustentada pelo determinismo

mecanicista, pois prima pelo conhecimento utilitario e funcional.

Para a superacdo da fragmentagdo comumente instituida a racionalidade hegeménica subjacente ao processo
educacional, e desaviltar-se da dominag&o instituida sobre o ambiente, apontamos para a necessidade de apreensao da
teoria da complexidade pelo paradigma educativo (Nascimento & Aradjo, 2021, p. 563).

Partindo dessa prerrogativa, faz-se necessario que subvertamos a loégica mercadoldgica subjacente a reforma do
Ensino Médio, substituindo a pedagogia de competéncia pela pedagogia da complexidade. Para que haja a religacdo dos
saberes, comumente compartimentados, promovendo o didlogo epistémico educacional em busca da superacdo dos

reducionismos, homogeneizaces e invisibilizagdes no campo educativo hegemdnico.

O objetivo da pedagogia da complexidade é que busquemos um conhecimento ndo fragmentario e ndo totalizador, por

sua incipiéncia e limitagdo. O conhecimento que emerge dessa pedagogia é chamado de pertinente, pois em meio a

complexidade do real, reconhece que ndo é possivel a compreensédo totalitaria, tornando a busca do conhecimento um

esforc¢o infinito (Diniz & Tomazello, 2005, p. 89).

Dessarte, pode haver uma reorientagdo dos pensamentos e visdes, comumente reducionistas, a partir da religacdo dos
saberes habitualmente compartimentados (Morin, 2003). Para tanto, é necessaria uma reforma paradigmatica do pensamento

sobre a nossa organizagdo do conhecimento.

A forma como construimos conhecimento é sempre uma forma paradigmatica de pensamento, fruto de modelos e
padrdes que, conscientemente ou ndo, inspiram e concretizam um certo tipo de racionalidade, uma maneira de pensar,
de operar o pensamento e de construir conhecimento. Com isso, comegamos a perceber que nossa maneira de ver, de
observar e de construir algo é sempre condicionada por varios fatores intrinsecos ao nosso ser e influenciada pelos
fatores sociais e culturais dos contextos envolvidos (Moraes, 2019, p. 117).

Para Morin (2006), faz-se necessaria a compreensdo de que vivemos ideologicamente na barbarie e na pré-
historicidade do espirito humano. Assim, o enfrentamento deve implicar em uma reorganizagcdo em cadeia da concepcéo de

educar.
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A complexidade “¢ um principio que nos permite religar as coisas, os acontecimentos, os fendmenos, os processos, 0s
eventos. Ela implica, portanto, uma tessitura comum que coloca as partes como inseparavelmente associadas ao todo que tece a
trama complexa da vida” (Moraes, 2019, p.126).

Nesse caminho, de acordo com Nascimento e Araljo (2021), para que haja a transposicdo do paradigma atual
brasileiro em busca da complexidade é necessaria uma nova revolucdo educacional, por meio da emergéncia da complexidade.
Isso porque a educacéo brasileira, secularmente estagnada, institui de forma velada algumas amarras invisiveis que impedem
de transgredirmos os caminhos hegemonicamente postos.

A complexidade transita entre as tramas conceituais exatamente por ndo ser um método, mas uma via do pensamento
que toma para si variadas possibilidades, que se refutam e estendem, revelando enlaces e costuras possiveis e jogando
novamente em um movimento constante (Pires & Veiga, 2020, p. 6).

Tomando como base essa asseveragdo, faz-se necessario o enfrentamento das barreiras imprimidas dialeticamente
pelos fatores socioculturais do nosso contexto, para assim trabalharmos em uma perspectiva que evidencia a
multidimensionalidade e complexidade da sociedade. Dessa forma, hd uma promocéo da emancipacéo e autonomia do sujeito,
bem como o respeito e didlogo com a diversidade sociocultural (Leff, 1998).

Por conseguinte, a inovagdo docente demandaria ado¢do de metodologias de ensino interativas que ultrapassem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, em prol da resolucdo de problemas contextualizados. Como a caracterizacao
da prética pedagogica esta alicercada nos paradigmas construidos socio-historicamente, acompanhados por crencas e valores, é
preciso promover reflexdes profundas que tragam uma reparadigmatizacdo educacional que atenda as necessidades vigentes.

Nesse caminho, a instituicdo escolar precisa oportunizar primordialmente a realizagdo de uma educacéo voltada para a

aquisicéo de novos saberes, atitudes, comportamentos e valores de todos os envolvidos no processo educacional.

Nesse sentido, a pedagogia da complexidade deveria ensinar a pensar a realidade socioambiental como um processo
de construcdo social, a partir da integracdo de processos inter-relacionados e interdependentes, e ndo como fatos
isolados, predeterminados e fixados pela historia (Leff, 1998, p. 259).

Entretanto, sabemos das dificuldades em se estabelecer praticas pedagdgicas transgressoras, pois nossas agdes estao
alicercadas em paradigmas ultrapassados, cuja construcdo sécio-histérica é acompanhada por crencas e valores, que estdo
arraigados em nossas concepgdes de mundo. “Sem mergulhar nessa complexidade, a compreensdo da vida e da profisséo
revela-se fragmentada, sem nenhum sentido para gerar desenvolvimento” (Pires & Veiga, 2020, p. 4). Dessa maneira, € preciso
fomentar reflexdes profundas que tragam uma “reparadigmatiza¢do” da educagéo brasileira, a fim de atender as necessidades e

expectativas da sociedade atual.

6. Considerac0es Finais

Buscamos evidenciar que a reforma do Novo Ensino Médio, bem como as proposituras do Curriculo de Sergipe, a luz
da BNCC, ndo dialoga com o atual estagio dos conhecimentos a nivel de Ensino Médio no Estado de Sergipe, muito menos
com as necessidades inerentes a complexidade societaria da atualidade.

As reformas acabam legitimando as politicas neoliberais para educagdo brasileira, representando retrocessos para o
sistema educacional, pois corroboram com a formac&o tecnicista, reforcam a excluséo estrutural existente, além de provocar o
empobrecimento de conteido ofertado no EM.

Mediante o desenvolvimento de determinadas competéncias e habilidades, o caminho esperado para a comunidade

discente sergipana é o do melhoramento da proficiéncia nos exames de avaliagdo e para as novas formas de organizacdo do

9


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i7.29856

Research, Society and Development, v. 11, n. 7, 18211729856, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i7.29856

trabalho produtivo. A pedagogia das competéncias prima pela aprendizagem por meio da repeticdo, praticada ha muito tempo
em sala, contraria o paradigma da complexidade.

Apesar de toda logica mercadoldgica/bancaria instituida pela reforma do EM, cabe aos professores lutarem por
principios que oportunizem préticas pedagdgicas concernentes a diversidade inerente aos sujeitos bem como as idiossincrasias
de cada comunidade escolar. Dessa maneira, precisamos fomentar discussdes para que o curriculo ndo seja utilizado como
instrumento de invisibilizacdo do individuo e de homogeneizacédo da diversidade.

Salientamos a importancia do desenvolvimento da Pedagogia complexa, por meio da ressignificacdo do pensamento
moriniano, em detrimento da Pedagogia das Competéncias, para evidenciarmos a necessaria religacdo dos saberes para um
novo didlogo epistémico educacional. Ao suscita-lo, buscamos a superagdo dos reducionismos, exclusdes e invisibilizagdes no
campo educativo.

Em uma educacdo mercadoldgica a servico do capital, é preciso considerar o que estd posto, avaliar os aspectos
positivos e negativos trazidos pelas mudangas instituidas pela reforma do NEM e o curriculo sergipano dessa etapa. A partir de
tais elucubracdes, sdo requeridos processos constantes de autorreflexdo, subversdo e resisténcia, rumo as mudangas essenciais
para uma pedagogia da complexidade. Assim, os educandos seriam conduzidos a emancipacdo e a desinvisibilizacdo, além de
garantirem suas vozes, tradicionalmente silenciadas.

E imprescindivel que sejam desenvolvidos estudos que promovam o desvelamento de realidades latentes e opacas do
NEM, e que evidenciem a importancia da Pedagogia da Complexidade para um modelo educacional pertinente a sociedade
atual. Para além disso, podem ser realizadas investigacBes sobre a relevancia de discussdes e ponderaces sobre o processo de

ensino e aprendizagem nessa etapa de Ensino.
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