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Resumo

A Educacdo Matematica é um campo que se encontra em expansao envolvendo pesquisas que buscam a melhoria do
ensino e da formacdo docente. Neste contexto, esforcos tém sido lancados para se compreender a constitui¢do do
saber profissional do professor que ensina Matematica. Desse modo, este estudo tem por objetivo conhecer as
contribui¢des da formac&o inicial de professores para consolida¢do de saberes para o exercicio da profissdo docente.
A partir de uma abordagem qualitativa apoiada metodologicamente no estudo de caso sdo coletados os dados que
compdem as discussfes que aqui serdo apresentadas e, tomamos como sujeito uma discente do curso de graduacéo da
licenciatura em Pedagogia. Os resultados apontam que 0s saberes profissionais presentes na narrativa do sujeito
podem ser entendidos como um conjunto desenvolvido a partir da formag&o inicial e das interacfes em sua prética
como docente. Contudo, se conclui que o objeto identificado como saber profissional que estd em construcao,
demanda maior sistematizagdo dos conhecimentos necessarios a base de ensino.

Palavras-chave: Saber profissional; Formac&o inicial; Ensino de Matematica.

Abstract

Mathematics Education is a field that is expanding, involving research that seeks to improve teaching and teacher
training. In this context, efforts have been made to understand the constitution of the professional knowledge of the
teacher who teaches Mathematics. Thus, this study aims to know the contributions of initial teacher education to
consolidate knowledge for the exercise of the teaching profession. From a qualitative approach, methodologically
supported by the case study, the data that make up the discussions that will be presented here are collected and, we
take as subject a student of the undergraduate degree in Pedagogy. The results show that the professional knowledge
present in the subject's narrative can be understood as a set developed from the initial training and interactions in his
practice as a teacher. However, it is concluded that the object identified as professional knowledge is under
construction, which demands greater systematization of the knowledge necessary for the teaching base.

Keywords: Professional knowledge; Initial formation; Teaching of Mathematics.

Resumen

La Educacion Matematica es un campo en expansion de investigacion que busca mejorar la ensefianza y la formacién
del profesorado. En este contexto, se han puesto en marcha esfuerzos para comprender la constitucion del saber
profesional del profesor que ensefia Matematicas. Asi, este estudio tiene como objetivo conocer las contribuciones de
la formacion inicial docente para la consolidacion de conocimientos para el ejercicio de la profesion docente. A partir
de un enfoque cualitativo sustentado metodoldgicamente en el estudio de caso, se recogen los datos que componen las
discusiones que aqui seran presentadas y, tomamos como sujeto a un estudiante de la carrera de Pedagogia. Los
resultados indican que los saberes profesionales presentes en la narrativa del sujeto pueden ser entendidos como un
conjunto desarrollado a partir de la formacion inicial y las interacciones en su préactica como docente. Sin embargo, se
concluye que el objeto identificado como saber profesional en construccion demanda mayor sistematizacion de los
saberes necesarios para la base docente.

Palabras clave: Conocimientos profesionales; Formacién inicial; Ensefianza de la Matematica.
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1. Introducéo

No Brasil, desde o Império, a formacdo de professores esta envolvida em um longo processo de transformacdes
marcadas pelo interesse da sociedade em registrar uma nacionalidade. Assim, essa formacao passou por amplas discussdes que
marcaram a constituicao de leis e diretrizes que legitimaram a criagdo de instituicGes prdprias para formacao docente.

Contudo, os modelos de formacéo criados no Brasil ao longo do tempo representam os interesses da sociedade da
época em que foi determinada uma referida norma. Dessa forma, ndo é possivel dizer com precisdo como se constituiu a
identidade dos professores brasileiros ao longo dos anos, pois ela é marcada por representacdes e disputadas dos interesses
sociais, politicos, religiosos e econdmicos de diferentes momentos da nossa histdria. (Vicentini & Lugli, 2009).

No decorrer das Gltimas seis décadas, esforcos tém sido lancados por pesquisadores da educacdo para buscar conhecer
a identidade profissional docente. (Valente, 2020). Nesse sentido, acreditamos que a relagdo dos professores com os saberes
para o ensino se constitui como elemento basilar para composicéo de sua identidade.

Por conta desse entendimento, tomamos como referéncia para justificar a centralidade do saber docente o estudo de
Lee Shulman, pioneiro em enfatizar a importancia sobre pesquisas que tratavam do referido assunto. De acordo com Valente
(2020, p. 902) “o pioneirismo de Lee Shulman? resultou num verdadeiro paradigma para a pesquisa sobre o saber profissional
do professor”. A afirmagdo do autor, se deve ao fato de que a partir do estudo de Lee Shulman um numero significativo de
pesquisadores passou a se preocupar com o saber profissional do professor e, assim, varias tipologias passaram a ser
formuladas para caracterizar o saber docente.

Com efeito, “[...] tendo em vista a existéncia de um paradigma das tipologias de saberes orientando pesquisas atuais,
de modo a ter em conta a formacdo de professores alicercada em saberes proprios de sua profissdo, poderiamos perguntar
como caracterizar o saber profissional do professor historicamente.” (Valente, 2020, p. 902). A partir desta problematica,
verificamos que estudos como os de Lima e Valente (2019) e Valente, Bertini e Morais (2021) tem lancado esforgos para
sistematizar a historia do saber profissional do professor que ensina matematica.

Com vista a contribuir a este cendrio, 0 presente texto aborda o saber profissional do professor que ensina Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A mobilizac8o deste saber aconteceu a partir do estudo sobre 0 Campo Conceitual
Aditivo em uma formagdo feita a partir de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo em desenvolvimento no Programa de Pds-
Graduagdo em Educagao da Universidade Estadual do Ceara - PPGE/UECE. A formacéo contou dez encontros envolvendo trés
alunas do curso de graduagdo da licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos —
FAFIDAM/UECE, Campus de Limoeiro do Norte, interior do estado do Ceara.

A partir disso, este estudo tem por objetivo conhecer as contribuicBes da formacdo inicial de professores para
consolidacdo de saberes para o exercicio da profissao docente.

Assim, consideramos que a formacdo acerca do Campo Conceitual Aditivo fez emergir o registro de saberes
profissionais que deve ser apresentado para a base historica que investiga o saber do professor que ensina Matematica.

Posto isso, este estudo esta organizado em quatro se¢Bes. Na primeira delas se apresenta o referencial tedrico sobre a
formacdo inicial em Pedagogia, 0 pedagogo e a Matematica e também, os saberes docentes. Na segunda esta descrito o
percurso metodoldgico que compde a pesquisa. Na terceira secdo se discute os dados obtidos e, a quarta e dltima secéo é

destinada as consideracdes finais do estudo.

1 . - . . - Lo . - . .

Lee Shulman é um psic6logo educacional norte-americano com notérias contribuicdes sobre o ensino e a avaliagdo do ensino nos campos da ciéncia e da
matematica, sendo reconhecido por seu estudo que tem como énfase o conhecimento dos professores. Para saber mais sobre seu estudo, vide Shulman (1986) e
Shulman (2014).
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2. Referencial Tedrico
2.1 A formacdo inicial em pedagogia, o pedagogo e a matematica

Esse texto focaliza a formacdo inicial do professor para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, esse profissional tem sido formado nos cursos de licenciatura em Pedagogia, contudo, a defini¢do do campo de
atuacéo do pedagogo tem passado por mudancas que buscam a legitimacdo da identidade profissional dos sujeitos licenciados
em Pedagogia.

A criacdo do curso de Pedagogia em 1939, tinha previsto a formacdo do bacharel em pedagogia um profissional ndo
necessariamente docente para atuar na organizacdo escolar. Depois disso, legislacfes foram sendo propostas com mudancas
atreladas a constituicdo da profissdo docente. Nesse sentido, a Lei n® 4.024/61 de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB,
institui diretrizes modificadas, mas mantém o curso de Pedagogia com seu carater bacharelesco. (Libaneo, 2010).

As mudangas no curso de Pedagogia passam a ser mais efetivas a partir da regulamentacdo das licenciaturas pelo
Parecer CFE 251/69 em que s&o abolidas as distingdes entre bacharelado e licenciatura. Contudo, a identidade do pedagogo
sofreu ao longo dos anos por caracterizagdes que afastam o enfoque da Pedagogia como ciéncia da Educacéo.

Para Brzezinski (1996), esse periodo de 1961-1969 foi marcado pela necessidade da formacéo aligeirada da classe
trabalhadora para o mercado de trabalho capitalista, fazendo com que o tecnicismo passasse a ser uma forte corrente que
influenciava a formacéao docente e ensino na Educagdo Basica. Com isso, mudangas significativas no cenario da formagéo de
professores s6 passaram a ser vistas a partir da década de 1980, sobre isso:

Em meados da década de 1980 algumas Faculdades de Educacéo, por influéncia de pesquisas, debates em encontros e
indicacfes do movimento nacional pela formagdo do educador, suspenderam ou suprimiram as habilitacbes convencionais
(administragdo escolar, orientacdo educacional, supervisdo escolar etc.), para investir num curriculo centrado na formacéo de
professores para as séries iniciais do ensino fundamental e curso de magistério. (Libaneo, 2010, p.46).

Em 1996, em meio ao cenério de redemocratizacdo do Brasil, politicas publicas passam a ser criadas para garantir que
o professor seja um profissional da Educagdo. A LDB n° 9.394/96, passa a determinar novas diretrizes a formacao docente e
garante a esses profissionais direitos como plano de carreira, formacéo inicial e continuada e condi¢des adequadas de trabalho.
Esse contexto trouxe para o curso de Pedagogia caracteristicas para esse profissional se tornar o responsavel pelo ensino nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Embora, se possa identificar mudangas significativas nas diretrizes de formacao docente e na legitimag&o do curso de
Pedagogia, ainda ha necessidade de mudancas para que se possa estabelecer uma definicdo explicita com uma estrutura
nacional para formacéo dos pedagogos pois, estes profissionais enfrentam dificuldades em delimitar sua identidade uma vez
que o curso carrega aspectos generalista. (Libaneo & Pimenta, 1999).

A historia do curso de Pedagogia é de fato marcada por peculiaridades que representam 0s interesses da época em
que gesta as modificagGes nas diretrizes da formacdo do pedagogo e também, envolvem lutas sociais e das instituictes® que
foram sendo criadas por se preocuparem com Educacdo e a formacdo de professores no Brasil. Contudo, ndo é de nossa
pretensdo esgotar a discussdo sobre a trajetéria do curso de Pedagogia, mas, destacar sua importancia como um campo do
conhecimento que estuda pratica educativas e forma professores com ingredientes basicos para atuar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e, portanto,

2 Uma das instituices mais antigas que se dedicam na defesa e luta pelo curso de Pedagogia é a Associagdo Nacional pela Formago dos Profissionais da
Educagdo — ANFOPE. Para conhecer mais sobre essa instituicéo acesse http://www.anfope.org.br/.
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[...] pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a
organizacdo e aos processos de transmissdo e assimilacio de saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos de
formacdo humana previamente definidos em sua contextualizagdo historica. (Libaneo, 2010, p.33).

Vejamos, pois, o que afirma Libaneo (2010) e, passamos a refletir sobre o campo de atuacdo do pedagogo, se ele é o
responsavel pelo ensino na Educagdo Bésica e, assim deve transmitir e assimilar saberes em sua pratica, desse modo, sua
formagdo inicial deve agregar conhecimentos a base de ensino dos componentes curriculares® dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — Portugués, Matemética, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Educacéo Fisica e Ensino Religioso.

Assim, levantamos primeiramente, aspectos sobre o curso de Pedagogia que julgamos relevantes e, chegamos ao
ponto de retratar o ensino-aprendizagem a partir da concepcdo de que para que o ensino seja possivel, o professor precisa
conhecer o deve ser ensinado, em nosso caso a Matematica. Entendemos que “a Matematica que se trabalha na escola possui
caracteristicas proprias, que a diferenciam, em muitos aspectos, das obras originais, devendo ser recriadas sob certas condi¢des
diferentes das que propiciaram sua construcéo inicial.” (Paiva, 2006, p.91).

Sobre o ensino de Matematica®, Nacarato, Mengali e Passos (2009) afirmam que o pedagogo enfrenta dificuldades em
aprender e ensinar Matemaética e, portanto, é preciso romper com a racionalidade técnica ainda presente nos cursos de
formacdo de professores e assumir carater critico reflexivo que abrange a ideia de que o professor de Matemaética deve ter
dominio amplo do conteutdo a ser ensinado.

Sendo o professor o responsavel por tecer os componentes necessarios a adequagdo da Matematica para o ensino, se
faz necessaria uma reflexdo sobre sua formagdo. De acordo com Curi (2005) na grade curricular dos cursos de Pedagogia
poucas sdo as disciplinas destinadas a formagdo matematica do pedagogo. Cabe, pois, reforcar a importancia da formagao
inicial na construcdo dos conhecimentos a ensinar. E sendo assim, é dentro desta perspectiva que iremos discutir a formacao

inicial que propicie a construgdo dos saberes profissionais.

2.2 O saber profissional

Para tal discussdo retornamos a Valente (2020), ao qual faz um relato sobre o paradigma criado sobre as tipologias do
saber dos professores. Essa narrativa nos leva a consideragdo de que os paradigmas sdo “as realizagdes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia”. (Kuhn, 1997, p.13). Kuhn demonstra que, o paradigma determina um conjunto de saberes e
fazeres que validam uma pesquisa cientifica, no contexto da Educagdo tal entendimento traz as pesquisas a necessidade de
entender o fendmeno do ensino e da aprendizagem.

Nesta perspectiva, surge a partir dos anos 1980, o paradigma do saber os professores, em que se tem a ideia do
docente como aquele que reflete e cria seu proprio saber profissional. Dessa forma, na década de 1990, pesquisadores passam a
estudar sobre quais saberes os professores precisam para 0 ensino e, assim, varios estudos surgiram, como os de Tardif,
Lessard e Lahaye (1991), Gauthier e Tardif (1997), Tardif (2010).

Cabe ressaltar, que esses estudos assumem epistemologia propria, ao qual Tardif, Lessard e Lahaye (1991) intitulam
como “epistemologia da pratica "os autores definem tal concepgdo como o conjunto de saberes que os docentes utilizam em
seu espaco de trabalho para a realizagdo de suas atividades praticas. A abordagem defendida por Tardif (1991), parte da ideia
de que os saberes aprendidos ao longo da formagdo inicial e, no exercicio da pratica dos professores, sdo 0s responsaveis pelo

desenvolvimento do fazer docente em sala de aula.

8 Refere-se aos elementos apresentados na Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
4 Para maior aprofundamento sobre o assunto, vide os estudos de Passos e Nacarato (2018); Pontes (2018).
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Ser professor ndo é uma tarefa facil, temos a convicgao de que a pratica do ensino de Matematica envolve 0s aspectos
defendidos por Tardif, Lessard e Lahaye (1991) no qual defendem a ideia de que os saberes docentes sdo construidos ao longo
de sua trajetdria formativa e também, da atividade exercida por eles. Ao refletirmos sobre estes aspectos chegamos ainda a
constatacdo de que a teoria por si s6 ndo da conta de todos os aspectos cobrados ao professor, assim como, a pratica sozinha
ndo oferta os subsidios necesséarios ao fazer docente.

A abordagem por nés defendida considera a dimensdo humana da pratica educativa e, portanto, ao discorrer sobre o
saber docente consideramos suas interacfes sociais, histdria de vida e formacdo dentro de um contexto em se interligam
diferentes aspectos para constituicdo de sua préatica e identidade profissional. Portanto, partimos do mesmo entendimento de
que “[...] situa-se o saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar sua
natureza social e individual ao mesmo tempo. Ela se baseia em certo nimero de fios condutores”. (Tardif, 2010, p.16).

Essa ideia trazida pelo autor considera as experiéncias e os conhecimentos da formagcdo inicial e do fazer do professor
e também, suas vivéncias individuais que interagem socialmente e convive em meio a uma cultura na qual se constréi saberes
diariamente. Os fios condutores destacados por Tardif (2010) levam a classificagdo dos saberes dos professores como:
disciplinar, curricular, profissional e da experiéncia. Neste contexto organizamos o Quadro 1, em que se define cada um destes
saberes.

Quadro 1 — Classificacao dos saberes docentes.

Saber Disciplinar

Saber Curricular

Saber Profissional

Saber da Experiéncia

Séo saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram
hoje integrados nas universidades,
sob a forma de disciplinas, no
interior de faculdades e de cursos
distintos (Tardif, 2010, p.38).

Estes saberes correspondem aos
discursos, objetivos, conteddos e
métodos a partir dos quais a
instituicdo  escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de
formagdo para a cultura erudita

Pode-se chamar de saberes
profissionais o conjunto de
saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacéo de
professores (escolas normais
ou faculdades de ciéncias da
educacdo) (Tardif, 2010,
p.36).

Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-
se & experiéncia individual e
coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber-ser
(Tardif, 2010, p.38-39).

(Tardif, 2010, p.38).

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base nas contribui¢6es de Tardif (2010).

Dentro deste contexto, podemos dizer que o saber disciplinar diz respeito ao conhecimento produzido historicamente
por nossa sociedade, noutras palavras, sao saberes temporais construidos a partir das necessidades humanas e legitimados por
meio de comprovacdo cientifica. J4 o saber curricular corresponde ao conhecimento sistematizado em forma de curriculo e
disposto na escola, organizados a partir de seus objetivos, sendo de responsabilidade do professor aprender a aplicar.

Além destes saberes, Tardif (2010) nos fala sobre o saber profissional que sdo os conhecimentos da formac&o inicial,
ou seja, aqueles que os professores devem adquirir nos cursos de graduacdo em licenciatura e, que sdo organizados pelas
Instituicbes de Ensino Superior. Por fim, o autor faz um relato sobre o saber da experiéncia que se refere aos saberes
construidos a partir das praticas exercidas cotidianamente pelos professores na sala de aula.

Para Tardif (2010) as multiplas experiéncias vivenciadas pelo educador no contexto da escola espaco em que se
ambienta o exercicio de sua atividade sdo advindos de diversas fontes. O autor considera as interagdes sociais, 0 campo de
formacédo e, como bem diz, o social e o individual sdo as fontes do saber docente e, que ndo devem ser dissociadas uma vez
que esse conjunto forma a base do fazer do professor.

No entanto, ndo pretendemos discutir sobre cada um destes saberes no contexto em que se gesta este estudo — saber
profissional do professor que ensina Matemética. Nosso pronto de partida foi abordar a formacéo inicial em pedagogia e, 0s

saberes dos quais devem fazem parte da base de conhecimentos docente. Partindo disso, nossa pretensdo é apresentar 0s
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saberes profissionais emergidos a partir da formagdo inicial em pedagogia para ensinar conceitos matematicos inseridos nas
operagdes aritméticas de adicdo e subtracdo mobilizados em estudos acerca do campo conceitual aditivo em um processo

formativo desenvolvido em uma pesquisa de mestrado.

3. Metodologia

Este trabalho faz parte de um recorte de uma pesquisa® mais ampla no ambito de mestrado em Educagdo. Assim, o
estudo aqui apresentado é qualitativo e esta amparado metodologicamente no Estudo de Caso que permite interpretar a
realidade a partir da unidade entre o sujeito e contexto sociocultural em seu contorno.

De acordo com Gil (1988, p. 58) essa abordagem ¢ entendida como “o estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, com contornos claramente definidos, permitindo seu amplo e detalhado conhecimento”. Assim, o objeto a ser

estudo é definido pelo pesquisador, sobre isso é preciso dizer que:

O caso ndo significa apenas uma pessoa, grupo de pessoas ou uma escola. Pode ser qualquer “sistema delimitado” que
apresente algumas caracteristicas singulares e que fagam por merecer um investimento investigativo especial por parte
do pesquisador. (Fiorentini & Lorenzato, 2007, p.110)

Como ressaltado anteriormente, este estudo é parte integrante de uma pesquisa que aconteceu com trés discentes do
curso de graduacgdo da licenciatura em Pedagogia da FAFIDAM/UECE em que realizamos uma formagdo direcionada ao
estudo da Teoria dos Campos Conceituais® e 0 Campo Conceitual Aditivo’. Contudo, por fugir um pouco de nosso objetivo,
ndo tratar-se-4 aqui sobre as bases tedricas que fundamentaram a formacdo, pois 0 mesmo se encontra em outra parte da
pesquisa.

Assim, definimos como caso para ser estudado neste trabalho, uma das alunas que aceitou o convite de participar da
formacdo. Dessa maneira, nosso olhar voltar-se-4 para uma profissional da educacdo que mesmo ndo tendo concluido sua
formacao inicial j& leciona na educacdo, fato que este justifica a nossa escolha de tomé-la como caso para este estudo. Portanto,

os dados coletados sdo produto de uma entrevista, que é:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investiga¢do social, para a coleta
de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social. (Lakatos & Marconi, 2003, p.195)

A partir deste entendimento, a realizacdo da entrevista se deu no terceiro encontro com as trés discentes que aceitaram
participar da atividade formativa que aconteceu em dez encontros no periodo de abril a agosto de 2021. Contudo, devido ao
atual cenério que vivenciamos com a Pandemia do novo Coronavirus, as atividades da formagdo aconteceram a distancia por
meio dos recursos digitais disponibilizados pela plataforma Google. Assim, na se¢do seguinte deste estudo apresentamos 0s
dados coletados.

4. Resultados e Discussdo

A trajetoria do saber profissional do professor é formada por aspectos que se consolidam ao longo tempo e portanto,

os registros da formacdo inicial desses docentes sdo de suma importancia para que se discutir a construcdo destes saberes que

5 Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, submeteu-se o projeto do estudo ao Comité de ética em Pesquisa, que recebeu parecer favoravel de
ndmero 4.712.124, em 14 de maio de 2021.

6 Consulte a esse respeito os estudos de Vergnaud (1996a); Vergnaud (1996b); Vergnaud (2009).

7 Para maior aprofundamento sobre esse assunto, vide os estudos de Etcheverria (2014); Magina et al. (2001); Pontes et al. (2022); Reges (2006).
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por sua devem ser o organizados e registrados de modo que as geracBes futuras possam conhecé-los por meio dos registros
histéricos.

Esse entendimento nos leva ao ponto de chegada deste estudo em que se discute sobre os saberes profissionais do
professor que ensina Matematica. Conforme mencionado anteriormente tomamos como sujeito da pesquisa uma aluna do curso
de graduacéo da Licenciatura em Pedagogia que aqui sera identificada pelo pseudénimo Girassol.

Olhando com mais atencdo para a formacdo inicial de Girassol, em especial aos aspectos que tangenciam as
abordagens do ensino de Matematica, no terceiro encontro formativo foi realizada uma sesséo reflexiva por meio da plataforma
Google Meet em que se foi mediado através de trés questionamentos. As perguntas que compdem esta entrevista estdo

organizadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Perguntas realizadas na sessao reflexiva.

Numero | Perguntas
1 Como surgiu seu interesse pelo curso de graduagdo em Pedagogia?
2 Discorra sobre sua relacdo com o ensino de Matematica?
3 Quais conhecimentos foram adquiridos na formac&o inicial para o ensino de Adigéo e Subtracdo na Educagéo
Basica?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A sessao reflexiva foi realizada individualmente com cada uma das participantes da formacdo, no entanto, conforme
ja mencionado para essa pesquisa focaremos apenas nas narrativas de uma delas — Girassol por se tratar de uma discente que ja
possui experiéncia com o ensino de Matematica. Vale lembrar também que, a formagdo se centrou no estudo do Campo
Conceitual Aditivo que envolve situacdes de adigdo e subtracdo, essa teoria nos deu suporte para discutir aspectos importantes
sobre o ensino de Matematica possibilitando também a escrita deste texto.

A primeira questdo mobilizadora foi lancada para que pudéssemos conhecer o interesse da participante pelo curso de
Pedagogia, neste sentido a resposta por ela dada fez perceber que os pais sdo um fator de referéncia para escolha da profissao
dos filhos que acabam seguindo as mesmas carreiras por sentirem-se proximos a realidade ja vivenciada pelo pais no exercicio

da profissdo. Essa constatacdo pode ser comprovada na fala:

Girassol: Primeiro considero ter sido algo que fui forma aleatéria, mas percebo que minha mée sendo professora da
educacdo infantil foi o ponto chave para minha escolha. Fui para pedagogia onde me apaixonei. (Diélogo ocorrido em
12/05/2021).

Olhando com mais atengéo, podemos perceber que a relagéo de Girassol com a Pedagogia é bastante afetiva e, mostra
seu encantamento pela profissdo. Assim, nos encaminhamos para segunda (02) pergunta, em que se questiona a relagdo da
discente com o ensino de Matematica, revelando que em sua trajetoria escolar a participante teve dificuldades na aprendizagem

matematica, tal fato é evidenciado na seguinte fala:

Girassol: Nos anos iniciais ndo tive muito problema com a matematica porque eu estudava em uma escola Piagetiana
onde ndo tinha avaliacdo formal o que gerava menos cobranga. Mas quando fui para a escola normal ja nos Anos
Finais do Fundamental passei a ter dificuldade, pois a Matematica era tida como algo assustador em que 0s
professores ndo permitiam o erro e acabava nos fazendo medo e causando dificuldades. (Diélogo ocorrido em
21/05/2021).

A narrativa de Girassol expde um fato que confirma a crenga platonica de a Matematica é uma ciéncia exata centrada

em célculos e procedimentos em que ndo se tem espacos para erros. Tal concepgdo carrega resquicios da racionalidade técnica
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sendo criado assim uma ideia sobre esta disciplina que passou a implicar no despertar da falta de interesse dos alunos e causar
prejuizos na sua aprendizagem.

Ainda sobre a relagdo com o ensino de Matematica, Girassol deixa explicito em narrativas posteriores que estas
dificuldades enfrentadas por ela sdo carregadas até hoje e acabam interferindo na sua pratica de ensino pois, ela acaba
reproduzindo alguns aspectos da forma como aprendeu, fato este que implica na necessidade de se repensar a formacao inicial
destes professores. Sobre este contexto Curi (2011, p. 77) afirma “um grande desafio que esses cursos tém pela frente é que ha
necessidade de desenvolver nos seus alunos o gosto de ser professor para ensinar Matematica e ainda promover situacGes para
que eles se apropriem de conhecimentos necessarios para uma atuacgéo profissional de qualidade”.

Nessa perspectiva critica destacada pela autora, a formagao inicial de professores para o ensino de Matematica deve
pautar-se em projeto que evidencie as diversas possibilidades de lecionar esta disciplina, desmistificando as ideias
controvérsias criadas sobre ela. A partir deste entendimento, chegamos a pergunta mobilizadora trés (03), em que
questionamos Girassol sobre os conhecimentos adquiridos na formagdo inicial para ensino de adi¢do e subtragdo na Educacéo

Basica e, obtivemos a seguinte resposta:

Girassol: Antes da disciplina sobre o ensino de Matematica nenhum, mas agora na disciplina considero que
conhecimento sobre a didatica, o conteldo e também a metodologia nos foram apresentados e podem ajudar a trazer
diferentes formas de ensinar e aprender a subtracéo e a adicdo e também entender que os alunos tem seu tempo de
aprender”. (Dialogo ocorrido em 12/05/2021).

Nota-se no discurso da discente que a perspectiva sobre o ensino de Matematica adquirida por ela na sua formagéao
inicial a faz perceber que existem formas diferentes de ensinar esta disciplina. Ponto positivo que mostra o esfor¢o dos cursos
de graduacéo e dos docentes em repensar a Matematica.

Finalmente, gostariamos de ressaltar sobre o saber profissional que é o objeto deste estudo, assumimos aqui a
concepcdo defendida por Tardif (2010) e assim, como este autor acredita que o saber profissional € partilhado nas institui¢des
de Ensino Superior que formam professores. Desse modo, olhando atentamente para a narrativa de Girassol exposta acima,
observamos que ela menciona a didatica, o contelldo e a metodologia como sendo 0s conhecimentos adquiridos em sua
formacao inicial.

Consideramos que essa triade falada por Girassol forma timidamente seu saber profissional que é um dos saberes para
sua base de ensino, ndo podemos nos esquecer que Tardif (2010) relata que os saberes de professores sdo constituidos por fios
condutores portanto, defendemos que um destes fios é o saber profissional que foi identificado na fala da discente do curso de
licenciatura em Pedagogia.

Gostariamos, pois, de caracterizar brevemente os trés elementos destacados por Girassol, a didatica, o contedo e a
metodologia. A didatica € um campo de estudo em que os pesquisadores da Educacdo tém promovido bastante estudos por
estar ao centro da pratica docente e assim, nos cabe aqui tomar uma referéncia sobre a sua dimensdo “o didatico se refere
especificamente a teoria e pratica do ensino e aprendizagem, considerando o ensino como um tipo de pratica educativa, vale
dizer, uma modalidade do trabalho pedagogico”. (Libaneo, 2010, p.34).

Com base na afirmagdo do autor, a didatica envolve a multidimensionalidade do trabalho docente, nesse sentido ndo
apenas conhecer a Matematica como ciéncia em sua mais pura esséncia, mas é preciso se conhecer a disciplina de Matematica
que envolve o ensino e aprendizagem. Esse discurso nos leva a outro ponto dito por Girassol o conteddo, que em nossa
concepcao diz respeito ao conjunto de conhecimentos sobre um determinado campo da ciéncia.

Por fim, tomamos o desafio de abordar sobre metodologia um outro termo destacado por Girassol ao relator sobre 0s

conhecimentos para o ensino de conteidos matematicos. Quando falamos em desafio nos referimos ao fato de que muito temos
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a aprender sobre metodologia de ensino e, que neste texto ndo daremos conta de dialogar sobre todos os aspectos que séo
relevantes sobre este termo.

Ao discorrer sobre metodologia Anastasiou (1997) parte do entendimento de que o método é o caminho que tomamos
para chegar a um fim, nesta perspectiva a autora faz um comparativo colocando a constru¢do do conhecimento em que o
pesquisador precisa definir o método de pesquisa para chegar ao conhecimento e assim, é também como ensino no qual o
professor precisa definir o caminho a ser seguido para que o aluno aprender. Sobre esta concepcao vai dizer ainda:

Ensinar é uma tarefa que inclui o uso intencional (algo que alguém se destina a fazer, portanto, com meta explicita) e
um uso de éxito (resultado bem sucedido da agdo). Inclui, assim, um conjunto de esforgos e decisGes praticas que se refletem
em caminhos propostos, ou seja, nas op¢des metodologicas. (Anastasiou, 1997, p.95)

Ao caracterizar a triade presente na narrativa de Girassol, gostariamos de ressaltar que, mesmo ndo identificando
todos os saberes destacados por Tardif (2010) os registros aqui apresentados revelam um saber profissional pautado em
aspectos mostrados nesta se¢do que julgamos importantes para o ensino de Matematica como o contetdo e as diferentes formas

de ensinéa-lo.

5. Concluséao

Conhecer as contribuicGes da formacédo inicial de professores para consolidacdo de saberes para o exercicio da
profissdo docente. Desse modo, retornamos a finalidade principal deste texto ao ponderarmos que a escrita deste artigo da
destaque a um dos aspectos de estudo de uma formacéo que tinha como objeto o Campo Conceitual Aditivo.

Embora os dados coletados facam parte de um aprofundamento tedrico especifico, eles evidenciam aspectos
importantes do saber profissional do futuro professor de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por se tratar de
um tema proprio ndo realizamos aqui uma discussdo sobre o fundamento teérico em que se centrou a formagdo por nds
desenvolvida.

O saber docente é um campo de estudo que instiga muitas discussdes e, que merece atengdo quando refletimos sobre o
ensino de Matematica. A formac&o de professores enfrenta grandes desafios, contudo, é preciso evidenciar que este é o alicerce
da profissdo docente e, portanto, precisa passar por mudangas que transformem as crengas sobre o ensino de Matematica
contribuindo para que cresga a construcao dos saberes desses professores.

Em particular, para o caso da Matemaética, trata-se de buscar com que esta disciplina passe a ser compreendida como
um campo de estudos em que existem diversas possibilidades de ensino e aprendizagem para que professores e alunos rompam
com as ideias passadas que tornam esta disciplina o pesadelo da vida escolar.

Em termos de ganhos especificos para o registro historico sobre os saberes profissionais do professor que ensina
Matematica, podemos destacar este texto como um referencial para discussGes sobre este campo pois 0s registros aqui

evidenciados mostram saberes da formagcé&o inicial que podem ser organizados para revisdes e discussdes futuras.
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