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Resumo

As novas préaticas pedagogicas requerem a emergéncia de profundas mudangas, pois o processo educativo ndo deve
ser reduzido as aprendizagens, ndo devendo ser ignorada as suas dimensfes de convivencialidade e socializacdo. A
escola precisa da coragem da metamorfose, da urgéncia das mudancas para garantia de transformagdes que dialoguem
com a complexidade e transdisciplinaridade, assim como a sincronizagdo com as realidades vivenciadas pelos
docentes. O presente artigo tem como problemética do estudo a necessidade da concep¢do de novas praticas
pedagdgicas, na formacdo e nos saberes docentes. A pesquisa é do tipo pesquisa-ac¢do, realizada com docentes do
strictu sensu, do doutorado em educagdo. O objetivo do estudo foi demonstrar a urgéncia da transformacdo e a
necessidade de novas praticas baseadas na complexidade, transdisciplinaridade, na educagdo transformadora e que
subsidie a formacdo docente dentro de um novo Paradigma Ecossistémico. Reconhece-se a cooperagdo e a
ecoformacdo como uma das chaves desse processo, sendo o didlogo o maior instrumento para essa mediacéo.
Acredita-se no futuro da pedagogia do encontro, da reciprocidade, dedicado a formacéo de professores. Conclui-se
que essa multidimensionalidade educativa contempla um paradigma ecossistémico que exige a criacdo de condigdes
para que os alunos possam descobrir a complexidade de sua condicdo humana, aprendendo a acolher as diversidades,
ter uma consciéncia ecol6gica, de solidariedade e responsabilidade social.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas; Formacéo de professores; Complexidade; Transdisciplinaridade.

Abstract

The new pedagogical practices require the emergence of profound changes, as the educational process must not be
reduced to learning, and its dimensions of coexistence and socialization must not be ignored. The school needs the
courage of Metamorphosis, the urgency of changes to guarantee transformations that dialogue with complexity and
transdisciplinary, as well as synchronization with the realities experienced by teachers. The present article has as its
study problem the need to design new pedagogical practices, in teacher training and knowledge. The research is of the
action research type, carried out with professors from the strictu sensu, from the doctorate in education. The objective
of the study was to demonstrate the urgency of transformation and the need for new practices based on complexity,
transdisciplinary and transformative education, and that subsidize teacher training within a new Ecosystem Paradigm.
Cooperation and eco-training are recognized as one of the keys to this process, with dialogue being the greatest
instrument for this mediation. We believe in the future of the pedagogy of encounter, of reciprocity, dedicated to
teacher training. It is concluded that this educational multidimensionality contemplates an ecosystem paradigm that
requires the creation of conditions so that students can discover the complexity of their human condition, learning to
welcome diversity, have an ecological conscience, solidarity and social responsibility.
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Resumen

Lanuevas practicas pedagdgicas exigen el surgimiento de cambios profundos, ya que el proceso educativo no debe
reducirse al aprendizaje, y sus dimensiones de convivencia y socializacion no deben ser ignoradas. La escuela necesita
el coraje de la Metamorfosis, la urgencia de los cambios para garantizar transformaciones que dialogen con la
complejidad y la transdisciplinariedad, asi como la sincronizacién con las realidades vividas por los docentes. El
presente articulo tiene como problema de estudio la necesidad de disefiar nuevas practicas pedagdgicas, en la
formacion y el conocimiento docente. La investigacion es del tipo investigacion-accién, realizada con profesores del
strictu sensu, del doctorado en educacion. El estudio tuvo como objetivo evidenciar la urgencia de la transformacion y
la necesidad de nuevas practicas basadas en la educacién compleja, transdisciplinar y transformadora, y que subsidien
la formacién docente dentro de un nuevo Paradigma Ecosistémico. La cooperacién y la ecoformacion se reconocen
como una de las claves de este proceso, siendo el didlogo el mayor instrumento para esta mediacién. Creemos en el
futuro de la pedagogia del encuentro, de la reciprocidad, dedicada a la formacion del profesorado. Se concluye que
esta multidimensionalidad educativa contempla un paradigma ecosistémico que exige la creacién de condiciones para
que los estudiantes puedan descubrir la complejidad de su condicion humana, aprendiendo a acoger la diversidad,
tener conciencia ecologica, solidaridad y responsabilidad social.

Palabras clave: Practicas pedagdgicas; Formacién docente; Complejidad; Transdisciplinariedad.

1. Introducéo

As desigualdades estruturais educacionais reveladas pela crise sanitéria, em tempos de covid-19, permitiu evidenciar
um pais desigualmente aparelhado, com impacto significativo nas mais vulneraveis vitimas da desigualdade social. O cenério
educacional anterior a pandemia j& era de complexidade em raz6es de problemas estruturais com reflexo em varios aspectos da
cultura, educacdo e da sociedade, e que se acentuaram com o isolamento social agravando a pobreza dos menos favorecidos.
Todavia retirando o véu que estava cobrindo a realidade e escancarando aos olhos um pais extremamente fragilizado nas suas
politicas publicas educacionais e, consequentemente, acentuando as fragilidades das préticas pedagdgicas e formacao
permanente dos professores.

Segundo Saraiva, Traversini e Lockman, (2020, p. 12) “as politicas publicas de inclusdo digital que vinham sendo
desenvolvidas desde 1990 ndo foram eficazes”. A inclusdo digital no Brasil se deu por meio de a¢cdes em locus, com uma
fragil politica de expanséo e de acesso e incluséo digital para todo sistema educacional. Todavia, a chegada das aulas remotas
emergenciais, trouxeram questdes e desafios para a educacao e, principalmente, para a docéncia. (Saraiva et al., 2020)

O retrato desse Brasil heterogéneo, de grande extensdo e diversidade geogréfica, de diferentes sistemas educacionais
publicos e privados, foi marcado pela falta de oportunidade e a auséncia de recursos de acesso a internet aos estudantes de
escolas publicas. Essa desigualdade foi refletida em 25% dos estudantes sem acesso a web, a computadores, tablets e celulares,
pois segundo dados do INEP (2021) Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira, trés a cada quatro estudantes
do ENEM nédo possuem acesso a internet. O monitoramento do ensino remoto em 60% dos estados mostrou um apagdo
educacional pela falta de acesso as informaces e da utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas digitais.

A falta de inclusdo pdde alcancar estudantes que estavam na escola, segundo Cunha, Silva e Silva (2020) e, que até o
inicio das medidas de isolamento, a frequentavam regularmente, pois com o distanciamento social e com o predominio de
estratégias que tinham como mediadoras as Tecnologias de informacéo e Comunicagao, essa parcela de estudante enfrentaram
dificuldades para terem acesso a dispositivos que operassem com eficiéncia os navegadores, aplicativos e plataformas
utilizadas no ensino remoto. Agravou-se o quadro como a falta de acesso a internet, dificultando a manutencéo do vinculo

educacional. Assim, de acordo com Cunha; Silva e Silva (2020):

[...]JO ensino remoto é excludente e agrava a qualidade da educacéo publica e a desigualdade educacional, em razdo de
garantir a aprendizagem, a qualidade e o direito ou a igualdade de acesso a educacdo para todos os estudantes. Logo,
os sistemas educacionais tém um grande desafio no pds-pandemia: o de reparar as perdas acarretadas pelo formato
escolar dessa conjuntura. Isso demanda investimentos substanciais na Educacdo, planejamento e uma organizacéo
cuidadosa do trabalho pedagogico. (Cunha, et al., 2020, p.27)
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Constata-se que num no pais desigual como o Brasil, que oferece muitas redes de ensino distintas, ou seja, publicas e
privadas, estaduais e municipais, nas quais as escolas se apresentam de maneira diferenciadas, pois acolhem alunos,
professores e pais deste pais continental, advindos de mdltiplas realidades com anseios e necessidades especificas. Cada um
com uma necessidade, particularidade, dificuldade e potencialidade que demandam diferentes a¢fes e questionamentos. Estes
fatores deveriam ser considerados para o encaminhamento de estratégias e recursos educacionais, mas foram improvisados
para atender a demanda emergencial avassaladora da pandemia da Covid-19. As alternativas e esforcos dos professores e
gestores foi tentar amenizar os impactos causados na educacdo, que ja denota preocupacfes sérias de defasagens de
aprendizagem. Mas, ndo se pode ignorar os esforcos de muitos professores que buscaram as abordagens inovadoras criando
acesso e recursos digitais ou de kits escolares (com indicagdo de cdpias de exercicios e contetdos distribuidos no lécus da
escola para que os pais e familiares pudessem buscar e beneficiar o emergencial aprendizado). Algumas redes estaduais e
municipais utilizaram r&dio comunitarias, TV Educativa publica local, material impresso, disponibilizagdo de chip de celular
para acesso a aplicativos digitais, que serviram em um processo de simbiose com os alunos, pais e escola para o
desenvolvimento de rede de atendimento, com o objetivo de manter o vinculo com o aluno.

No setor educacional privado, a maioria das instituicGes particulares j& apresentavam conectividade por meio de
plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem, mas mesmo com toda instrumentalizacdo e conectividade néo se
pode afirmar que 0 acesso e uso de varias estratégias digitais garantiram o aprendizado. Para afirmar haveria necessidade de
uma base de avaliagdo online, que o pais ndo possui, devido a inimeros fatores e, em especial, a falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos em grande escala nas escolas, que leva ao atraso operacional, tecnolégico e institucional aos alunos de classes
menos favorecidas. Entretanto, em algumas escolas, as aulas também necessitavam de suporte digital pessoal dos professores
para realizar o ensino-aprendizagem, com recursos tecnoldgicos proprios que demandaram um planejamento diferente. Muitas
vezes, acolheram improvisagdes, ou em alguns casos, 0s docentes foram assistidos no centro de midias e adaptaram as aulas
para disponibilizar para sua propria turma ou compartilhar com grande nimero de alunos. Foi um momento marcado
pela disponibilidade de ajuda entre os docentes e um marco de resiliéncia da classe docente.

A realidade das novas préticas pedagdgicas necessita ser repensada como regime de urgéncia na formacao inicial e

continuada dos professores, entendendo as necessidades para subsidiar o processo formativo, pois Segundo N6voa (2021):

[...]JA pandemia tornou evidente que o potencial de resposta esta mais nos professores do que nas politicas ou nas
instituicGes. Professores bem preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do espaco escolar,
em ligagdo com as familias, sdo sempre a melhor garantia de solugdes oportunas e adequadas. (N6voa, 2021, p.27)

A contemporaneidade da educagdo necessita de um canal de escuta para que o docente possa reelaborar e pensar em
um curriculo com visdo mais ampla, complexa (Morin, 2000) transformadora (Freire, 1992) que ultrapasse uma Vvisao
conteudista limitadora, a ser superada em busca da relagdo critica do aluno com a tecnologia e a cultura escolar. Descobre-
se que € essencial, personalizar o ensino com intencionalidade pedagdgica reflexiva e problematizadora para construcéo e
producdo do conhecimento. Para Freire (2021), a relacdo pedagdgica necessita ser fortalecida pelo vinculo com os alunos, com
presenca, coeréncia e constancia na proposta educacional, que envolva compartilhamento, envolvimento, trabalho coletivo,
entre outras acdes. O desejo de ensinar precisa atravessar as atitudes, gerar a autonomia de organizacdo, para dirigir situaces
de forma inovadora, pois educar exige disponibilidade, interesse e crencga na transformac&o da realidade dos alunos.

A escola, por sua vez, precisa da urgéncia de mudancas, segundo Morin (2015) exige uma reforma de pensamento que
impulsione a coragem da metamorfose, de problematizar, de considerar as incertezas, de questionar, problematizar a realidade,
desenvolver o espirito critico, a formacao para cidadania responsavel consigo mesmo, com sua comunidade e com o planeta. E

nesse processo inovador que acolham as novas abordagens baseadas na complexidade e transdisciplinaridade, bem como,
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garantir a justica social de acesso as tecnologias de maneira ampla e irrestrita para populagéo em geral.

2. Metodologia

Com essa visdo de urgéncia buscou-se realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo pesquisa acdo. A
abordagem qualitativa da pesquisa, visou compreender o desenvolvimento dessas praticas pedagdgicas pelos docentes e a
necessidade de formag&o continuada, e sob o contexto social docente, analisando as rela¢des de significados produzidas pelos
determinados grupos de professores, com representatividade estrutural no processo ensino-aprendizagem, assim como relatar a
visdo dos docentes a respeito dessa pratica pedagdgica pautada em um novo modelo baseado no paradigma ecossistémico que
acolhe a visdo da complexidade e transdisciplinaridade. Para Creswell (2010, p. 271) “A pesquisa qualitativa € um meio de
explorar e de entender o significado que os individuos ou grupo atribuem a um problema social ou humano”. O problema de
pesquisa apresentado foi: As novas préticas pedagdgicas com a utilizacdo de estratégias e recursos inovadores se sustentam
com 0 modelo educacional vigente fragmentador e reducionista?

O estudo teve como objetivo demonstrar a urgéncia da transformacdo e a necessidade da concep¢do de novas préaticas
baseadas na complexidade, transdisciplinaridade e na educacdo transformadora, e que subsidie a formagéo docente dentro de
um novo Paradigma Ecossistémico.

Para Thiollente (2009), a pesquisa acdo se destaca como uma metodologia muito utilizada na pesquisa educacional, e
objetiva-se como uma pratica reflexiva de énfase social que se investiga, e que se modifica continuamente em espirais de

reflexdo e acdo, para compreenséo de novas préaticas.

[...Jcom a orientacdo metodoldgica da pesquisa-acdo, os pesquisadores em educacdo estariam em condicdo de
produzir informacgdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico, o que promoveria
condicBes para acGes e transformacGes de situacdes dentro da prépria escola. (Thiollente, 2009, p.75)

A pesquisa faz parte do Grupo de pesquisa — PEFOP- Paradigmas educacionais na formacgdo de professores e esta
agregada a pesquisa financiada pelo CNPq intitulada: Saberes de Morin e Freire na teia de interconexdo da visdo da
complexidade e da educacdo critica: Subsidios para mudanca paradigmatica na pratica pedagogica.

A pesquisa se intitula: A prética e a formacdo docente baseada em um Paradigma Ecossistémico. O Universo
investigado foram professores do scritu sensu, do doutorado em educagdo, de uma universidade confessional de grande porte.
Os docentes participantes eram de distintas cidades do Parana e de outras regides do norte e nordeste do Brasil, e que se
encontram ativos na docéncia dentro do espaco escolar. O instrumento de coleta de dados, foi 0 Google forms, enviado por
meio de midia social - o whatsApp.

O estudo apontou a necessidade da concepgéo de novas praticas pedagdgicas, na formagéo e nos saberes docentes 0s
quais ndo comportam mais uma pratica reducionista e fragmentada, mas dimensiona a urgéncia da metamorfose escolar

baseada na complexidade e em uma educacdo transformadora.

3. Achados da Pesquisa

Aponta-se que o futuro promissor educacional, deve unir a Educacdo Béasica a Educagdo Superior, e para esse
enfrentamento ha uma resisténcia que terd que ser vencida. E preciso em carater de urgéncia repensar as politicas
educacionais com a centralizacdo dos sujeitos nos projetos educacionais, os quais precisam contemplar a inclusdo da
diversidade que envolve uma Educagdo integral e humanizadora, inclusiva e acolhedora que garanta 0 acesso e a conectividade

para criancas e jovens, subsidiadas por politicas de financiamento. A transformagdo exige considerar o pacto com a educacao
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de alto impacto, que coloque o0 ensino e suas praticas no centro do processo e o professor como agente transformador. Segundo
Bacich e Moran (2018):

[...] A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente, quando eles acham sentido nas

atividades que propomos, quando consultamos suas mativacdes profundas, quando se engajam em projetos para 0s

quais trazem contribui¢des, quando ha didlogo sobre as atividades e a forma de realiza-las. ( Bacich& Moran, 2018, p.

6)

Para Moraes (2021) o uso da tecnologia devera ampliar o horizonte do estudante, propiciar 0 acesso a um pensamento
global, transdisciplinar e em rede, que envolva principios éticos, solidarios e inclusivos. Resolver a conectividade por
intermédio de politicas publicas que universalize o0 acesso ao mundo digital e que amplie a inclusdo, pois a realidade hoje,
prejudica autonomia de professores e alunos, os quais dependem de questdes estruturais que levam a uma vulnerabilidade e
precariedade da educagdo. Serda um caminho longo repleto de desafios para as redes de ensino, e que demandardo a
intensificacdo do planejamento e a valorizagdo do papel do docente. Para isso, almeja-se uma mudanga epistemoldgica que
aponta para a importancia de se estabelecer a emergéncia de um Paradigma Educacional Ecossistémico para a construcdo de

competéncias docentes para o século XXI. Segundo Moraes (2021):

[...]JO Paradigma ecossistémico nos leva a problematizacdo e a religacdo. Facilita o didlogo e o aprendizado do amor,
cultiva a solidariedade, a justica, a fraternidade nos ambientes educacionais e se preocupa com o nascimento de uma
civilizagdo mais espiritualizada, sintonizada com a vida e com a era relacional em que estamos inseridos. (Moraes,
2021, p.235)

A prética do pensar complexo e transdisciplinar, contempla o desenvolvimento e a importancia de uma racionalidade
dialogica, intuitiva, global, com uma cultura comprometida com as responsabilidades social e politica, com os valores da vida,
com a sustentabilidade e com a complexidade de que tudo esta tecido em comunh&o. Assim Rodrigues et al (2021) confirma a
urgéncia e necessidade de se considerar uma ciéncia que contenha tais caracteristicas como pressupostos de agdo e

transformac&o social.

As contribuigdes de Edgar Morin e Paulo Freire para visdo da transdisciplinaridade

As obras desses dois grandes autores evidenciam, em varios momentos, uma convergéncia para a superagao de uma
pedagogia mecanicista, fragmentada e reducionista. Todavia contempla-se nos autores uma caminhada distinta, como da teoria
a pratica de Edgar Morin, como um epistemologo, desenvolvendo a teoria da complexidade, e Paulo Freire da pratica
transformadora, fazendo da educagdo um instrumento de democracia e desenvolvimento de cidadania, por meio do didlogo
para a construcdo de uma educagdo complexa, critica, reflexiva e transformadora.

O Pensamento Complexo, para Morin (2015), advém de trés sistemas: Da Teoria de Sistemas, da Informacédo e da
Cibernética, do que é tecido junto, do complexo, passando pelo l6gico, pelo empirico e imaginario, sempre com uma visdo de
totalidade, e hologramatica, ou seja, da parte que estd no todo e no todo que esté na parte, constatando que a complexidade se

articula a transdisciplinaridade. Segundo Morin (2015):

[...]A complexidade ¢ um tecido (complexus: o0 que é tecido junto), de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas, que coloca o paradoxo do uno e do maltiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o
tecido de acontecimentos, agdes, interacOes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com os tragos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade e da incerteza. (Morin, 2015, p.13)


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i10.33020

Research, Society and Development, v. 11, n. 10, e396111033020, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i10.33020

No que se refere ao pensamento de Paulo Freire (1992) ha o encontro de vertentes dessa utopia do complexo, visto
gue em seus pensamentos e sua trajetoria ndo se limitavam a teoria educacional, mas que se preocupava com a transgressao de
fronteiras, e que até hoje continuam a instigar o conflito e o debate entre educadores, pois evidencia os saberes necessarios a
pratica educativa baseada na ética, no respeito a dignidade humana, destacando a solidariedade social e politica para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para Freire (2019, p.95): “O espaco pedagdgico é um texto para ser
constantemente “lido,” “interpretado”, “escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade existe entre educador e
educandos no “trato” deste espago, tanto mais possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola”.

Demonstra-se a interdisciplinaridade em sua maneira de pensar e agir, € na construcdo de seus processos de
conhecimento, transcendente ao espago escolar, mas contemplando os diversos campos da condi¢cdo humana em seu papel
social, transpondo a realidade ndo somente como educador e sociologo, mas como um ser politico. E que reforca a necessidade
de uma educacéo fundamentada no respeito, na dignidade, na ética e autonomia do educando. Segundo Freire (2021, p.119):
“O respeito, entdo ao saber popular implica necessariamente o respeito ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o
ponto de partida para o conhecimento que véao criando do mundo. “Seu” mundo, em ultima analise, é a primeira e inevitavel
face do mundo mesmo”.

O respeito a multidimensionalidade do educando interconecta-se a um pensar complexo e transdisciplinar, que
contempla os seus saberes baseados no seu contexto cultural e social, pois para Petraglia, (2011) e Moraes (2012) a
transdisciplinaridade tdo indispensavel a Educacdo, caminha para a construcdo de conhecimentos baseados em sua
multidimensionalidade, na complexidade do pensamento plural e a consciéncia reflexiva de si e do mundo a partir da
criticidade e da reflexdo. Todavia, € necessario e urgente repensa-la a partir de uma viséo integradora, do envolvimento com as
partes, assim como as partes no todo.

Para Morin (2011), em seu projeto transdisciplinar para a UNESCO, denominado os sete saberes necessarios para a
educacgdo do futuro, destaca-se a criacdo de espacos dialdgicos, criativos, democraticos e reflexivos capazes de viabilizar as
praticas pedagdgicas fundamentadas na ética, na solidariedade, na justica social contemplando a importancia do pensamento
complexo, ecologizado, capaz de religar e contextualizar os diferentes saberes ou dimensdes de vida. Assim Morin (2011)

alerta:

E necessario aprender a “estar aqui” no planeta. Aprender a estar aqui: significa aprender a viver, a dividir, a
comunicar, a comungar; é o que se aprende somente nas culturas singulares - e por meio delas. Precisamos doravante
aprender a ser, a viver, a dividir e a comunicar como humanos no Planeta Terra, ndo mais somente pertencer a uma
cultura, mas também ser terrenos. Devemos dedicar-nos ndao s6 a dominar, mas a condicionar, a melhorar, a
compreender. (Morin, 2011, p.66)

Aponta-se no didlogo desses autores a necessidade de novas préaticas pedagdgicas para uma educagao transformadora
que estejam centradas na ética, na condicdo humana, no desenvolvimento da compreensdo, no aceite da pluralidade de
individuos, na diversidade cultural, envolvendo as rela¢des individuo, a natureza e a sociedade privilegiando a construcdo de

um conhecimento de natureza transdisciplinar.

4. Resultados: Avangos da pesquisa - A necessidade da intervencéo de um paradigma ecossistémico

na formagéo dos docentes

O paradigma ecossistémico se baseia em um conjunto de principios 16gicos em torno do pensamento complexo e, que
tem a complexidade e a transdisciplinaridade como eixos estruturantes. Na visdo do grupo de docentes buscou-se aprender a

trabalhar uma epistemologia aberta e plural, nutrida pela incerteza, pela emergéncia, pela dialdgica, pela recursividade e pelos
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processos autoeco-organizadores. Uma epistemologia capaz de religar o que precisa ser religado e capaz de ecologizar o

pensamento, o conhecimento e ag&o.

Com relacédo a contribuigdo dos participantes sobre suas praticas pedagégicas baseadas em novos paradigmas com

uma visdo de compexidade e transdisciplinaridade, observou-se no relato docente:

“Os paradigmas educacionais funcionam como série de fatores que determinam o rumo que a educacéo ira
tomar, pensando no conservadorismo ainda encontramos esta tendéncia tradicional em algumas situacdes
vivenciadas dentro da escola. Claro que lutamos contra isso, pois queremos alunos criticos e que saibam
conduzir e tomar suas préprias decisdes. Mas, muitas vezes, o préprio sistema impde situagdes que nao
conseguimos mudar. Como educadores estamos sempre na luta pela autonomia e senso critico de nossos
educandos ”.(P1)

Verifica-se a necessidade de superacdo da fragmentacdo dos saberes e do pensamento reducionista e simplificador,

pois Segundo, Lorieri (2010):

[...] Se a educacéo escolar trabalha na direcdo da separacdo ou fragmentacdo dos conhecimentos isso se deve ao fato
de ela ser orientada por essa tradigdo disciplinar na qual também s&o formados os educadores. Presos a ela passam-na
aos seus alunos. Quem é contrario a ela tem ao menos duas tarefas: a de se modificar e a de modificar a maneira de
trabalhar os conhecimentos nas escolas. (Lorieri, 2010, p.14)

Observa-se a presenca desse paradigma conservador no relato do participante:

“Em minha pratica pedag6gica me deparo todos os dias com praticas docentes pautadas no paradigma
cartesiano, cujas ac¢des estdo voltadas para a reproducdo do conhecimento. As questfes propostas aos alunos
geralmente ndo sdo formativas. Ndo levam o aluno a reflexdo e ndo oportunizam a pratica de sintese do
pensamento acerca do contetdo estudado de forma que possa o aluno demonstrar se efetivamente aprendeu e 0
que aprendeu ”. (P2).

Na direcdo do relato do participante P2, pode-se observar a seguir a convergéncia de informac6es a respeito da

necessidade do estabelecimento de novos paradigmas, como mostra o relato do participante P3:

“Eu acredito que a educagdo precisa de uma renovacdo. Os paradigmas educacionais conservadores sao
importantes, mas que tudo tem seu tempo. E necessario que o sistema educacional acompanhe a atualidade, a
tecnologia, os saberes prévios, o ambiente que o estudante estd inserido, proporcionando aos professores e
alunos um modelo novo de ensinar e aprender, buscando resultados positivos de aprendizagem, para 0s
estudantes como autonomia, pensamento critico e que sejam autores das suas proprias agdes ”.(P3).

Verifica-se com o relato do docente participante do estudo a necessidade da concepcdo de um novo paradigma

baseado na complexidade e transdisciplinaridade, denominado Ecossistémico.

As mudangas na educacdo vém caminhando por diversos conflitos e crises e segue com lentiddo a uma viséo

diferenciada de multidimensionalidade, que contempla a dialogicidade e a auto-ecoformacdo. Segundo Pinho e Passos

(2018):

[..]JA formacdo docente, na atual perspectiva, imbrica-se para uma Ecoformacdo, uma educagdo inter e
transdisciplinar, biocéntrica (centrada na vida), fundamentada na afetividade da vida, na partilha e na construcdo

de redes de teias de solidariedade pautada em experiéncias coletivas”. (Pinho&Passos, 2018, p.453)

Contempla-se a necessidade dessa evolucdo paradigmaética no relato do participante do estudo:

“Acredito que acompanhar a evolucéo da sociedade e fazer uso de inovagdes que sdo acessiveis é um importante
meio de reestruturacdo, para que se possa romper com praticas pedagogicas que hoje sdo consideradas pouco
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benéficas e ultrapassadas. Este rompimento auxilia na transformacédo de paradigmas e ideais que possam ser

capazes de colocar o aluno como centro do ensino e aprendizagem, e isto é algo que estamos acompanhando e

vivenciando ”. (P4).

Todavia pode-se destacar a vivéncia de uma época marcada por transformagdes de ordem social e cultural, e que
direciona a educacdo para a religacdo de conhecimentos e de uma construcdo mais complexa tendo como base o dialogo,
pois Segundo Pinho, Queiroz e Freire (2021):

[...]O pensamento ecossistémico em sua acdo educativa possui alguns componentes como o didlogo que estimula
a convivéncia, o saber ecoldgico e relacional, valorizando e percebendo as aproximacdes entre saberes cientificos
e saberes das tradi¢cdes em prol de uma educacdo, significativa, humana, solidaria e afetiva que busca ressignificar
toda pratica educacional que mutila o sujeito aprendente, e que estdo calcadas na linearidade e mera transmissao.
(Pinho et al., 2021, p.07)

A necessidade de uma nova visdo de complexidade baseada na dialogicidade e rompimento de préticas
reducionistas sdo observadas no relato docente, e evidencia-se na fala do docente participante P5:

“A vida ¢ dialogica por si s6. Embora o paradigma cartesiano tenha nos imposto uma ldgica seccionada entre

corpo e mente, vida e morte, na vida tudo se mistura. Tudo é transdisciplinar. Outra palavra que exemplifica o

dialogismo é o sujeito. Ao mesmo tempo que é individuo, uno, é coletivo porque traz consigo o passado e o

futuro”. (P5)

Nas contribuicGes, evidenciam-se a necessidade de uma educacdo transformadora, com direcionamento para uma
pedagogia ecossistémica, que contribua para a formacéo de estudantes autbnomos, capazes de atuar no contexto que esta
inserido com criticidade e reflex8o a respeito de seu futuro.

A disponibilidade dos relatos de experiéncias dos docentes em relacdo as praticas pedagdgicas baseadas em um novo
paradigma ecossistémico, que transcenda o tradicional e que contemple a complexidade e transdisciplinaridade aos novos
saberes docentes, demonstra 0 quanto é necessario se reinventar, se reconstruir nesse processo de transformacgdo do espaco

pedagdgico, que venha a contribuir para a formagdo de seus estudantes.

5. Considerac0es Finais

As novas préaticas pedagogicas requerem a emergéncia de profundas mudangas, pois o processo educativo ndo deve
ser reduzido as aprendizagens de uma maneira linear, fragmentadora e reducionista. Destaca-se a necessidade de compreender
a formacdo docente em uma visdo transdisciplinar, complexa e ecoformadora.

Verificou-se com o estudo uma nova concepgao de perspectiva docente baseada em um paradigma ecossistémico que
contemple a dialogicidade e a multidimensionalidade dos estudantes no processo educativo, pois 0 modelo cartesiano, ja ndo
mais supre as demandas advindas do século XXI.

O diélogo estabelecido por Freire e Morin, evidencia um novo caminho de construcdo do ser humano capaz de
promover a vivéncia e atitudes geradas para consciéncia do papel desempenhado no contexto social, comunitario e planetério.
Assim como a importancia de trabalhar a condicdo humana baseada na ética, no didlogo para o desenvolvimento da
compreensdo, no aceite da pluralidade de individuos, na diversidade cultural, envolvendo as rela¢des individuo, a natureza e a
sociedade, privilegiando a constru¢do de um conhecimento de natureza transdisciplinar.

Verificou-se com o estudo que a pratica do pensar complexo e transdisciplinar, contempla o desenvolvimento e a
importéancia de uma racionalidade dialégica, intuitiva, global, com uma cultura comprometida com as responsabilidades social

e politica, com os valores da vida, com a sustentabilidade e com a complexidade de que tudo esta tecido em comunhéo.
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A reflexdo propiciada por esta pesquisa, permitiu vislumbrar a necessidade de mudangas na pratica docente para o
periodo pos-pandémico, destacando a urgéncia da Metamorfose da Escola, da necessidade de formacdo docente sob uma
perspectiva global e ecossistémica. No entanto, para que a educagdo possa avancar para novos desafios, serd preciso a
convergéncia de agdes baseadas na dialogicidade, religando a pratica as realidades vivenciadas pelos docentes e alunos.

O presente artigo demonstrou 0 avango na sistematizacdo de experiéncias docentes a respeito da necessidade de
mudancas no processo ensino-aprendizagem que contemplem a complexidade e a educacdo transformadora. Entretanto serdo
necessarias novas abordagens educativas que venham a somar e potencializar as praticas pedagdgicas. Ainda hd muito a ser
pesquisado e compartilhado com a comunidade académica para melhorar a compreensdo da importancia da complexidade e

transdisciplinaridade baseadas em um Paradigma Ecossistémico.
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