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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar a concepgéo dos docentes de matematica sobre o Ensino de
Geometria e a sua vivéncia com a Teoria da Gestalt na formacéo inicial e continuada. Como instrumento metodoldgico,
utilizamos um questionario que foi elaborado no Google Forms com dez (10) questdes, sendo nove (08) objetivas e duas
(02) dissertativas sobre o0 Ensino de Geometria e a Teoria da Gestalt. Participaram vinte e um professores de matematica
que lecionam, em escolas publicas e privadas, no estado da Paraiba. Realizamos uma analise descritiva dos dados
coletados. Os resultados indicaram que o0s docentes entrevistados percebem a importancia do Ensino de Geometria e
reconhecem as dificuldades de lecionar a referida &rea do campo da matematica. Os entrevistados enfatizam também
que a Teoria da Gestalt € uma alternativa para mediar o Ensino de Geometria, mas informaram que a maioria dos
professores de matematica ndo possuem conhecimentos sobre a referida teoria, durante a formag&o inicial e continuada.
Concluimos que a teoria da Gestalt possui elementos que podem potencializar o processo de ensino-aprendizagem da
geometria, além de aproximar o aluno da sua realidade.

Palavras-chave: Matematica; Ensino de geometria; Teoria da Gestalt.

Abstract

The main objective of this research is to investigate the conception of mathematics teachers about the Teaching of
Geometry and their experience with the Gestalt Theory in initial and continuing education. As a methodological
instrument, we used a questionnaire that was prepared in Google Forms with ten (10) questions, nine (08) being
objective and two (02) dissertations on the Teaching of Geometry and Gestalt Theory. Twenty-one mathematics teachers
who teach in public and private schools in the state of Paraiba participated. We performed a descriptive analysis of the
collected data. The results indicated that the teachers interviewed perceive the importance of Teaching Geometry and
recognize the difficulties of teaching this area in the field of mathematics. The interviewees also emphasize that the
Gestalt Theory is an alternative to mediate the Teaching of Geometry, but reported that most mathematics teachers do
not have knowledge about this theory, during initial and continuing education. We conclude that the Gestalt theory has
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elements that can enhance the teaching-learning process of geometry, in addition to bringing the student closer to their
reality.
Keywords: Mathematics; Teaching of geometry; Gestalt Theory.

Resumen

El objetivo principal de esta investigacion es investigar la concepcion de los profesores de matematicas sobre la
Ensefianza de la Geometria y su experiencia con la Teoria de la Gestalt en la formacion inicial y continua. Como
instrumento metodoldgico se utilizé un cuestionario que fue elaborado en Google Forms con diez (10) preguntas, siendo
nueve (08) objetivas y dos (02) disertaciones sobre la Ensefianza de la Geometria y Teoria de la Gestalt. Participaron
21 profesores de matematicas que ensefian en escuelas publicas y privadas del estado de Paraiba. Realizamos un analisis
descriptivo de los datos recogidos. Los resultados indicaron que los docentes entrevistados perciben la importancia de
la Ensefianza de la Geometria y reconocen las dificultades de la ensefianza de esta area del campo de la matematica.
Los entrevistados también destacan que la Teoria de la Gestalt es una alternativa para mediar en la Ensefianza de la
Geometria, pero relatan que la mayoria de los profesores de matematicas no tienen conocimientos sobre esta teoria,
durante la formacion inicial y continua. Concluimos que la teoria de la Gestalt posee elementos que pueden potenciar
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geometria, ademas de acercar al estudiante a su realidad.

Palabras clave: Matemaéticas; Ensefianza de la geometria; Teoria de la Gestalt.

1. Introducéo

Discuss@es acerca do processo ensino-aprendizagem de contelidos da matematica é algo constante entre os educadores
e professores que estudam e ensinam a referida ciéncia. Vrios pontos relacionados a matematica sdo debatidos, e um deles é o
Ensino de Geometria (Sousa & Miranda, 2019). A geometria como um campo da matemaética, o qual explora as formas, planas
e espaciais, com as suas propriedades (Baldissera, 2008) possui conhecimentos fundamentais que o aluno necessita adquirir, pois
sdo por meios deles que sera possivel desenvolver outras habilidades e competéncias na matematica (Santos & Oliveira, 2018).

Considerando a importancia que a geometria exerce na compreensdo de outros contetidos matematicos e na formacéo
do estudante, explorar de maneira significativa a geometria faz repensar a forma como a mesma ¢é trabalhada em sala de aula.
As atividades trabalhadas em sala de aula sdo pontos essenciais para o estudante aprender de forma efetiva a geometria, pois
devem possibilitar a investigacdo, exploragdo, a interacdo do aluno de forma ativa durante a resolucao das questdes e isso deve
promover o aprimoramento de competéncias e habilidades relacionadas a visualizagdo, observacdo, medigdo, comparacdo e
abstracdo (Brasil, 1997). Aprimorar esses aspectos na sala de aula, pode contribuir em uma compreensdo mais ampla da
geometria e até mesmo diminuir as dificuldades que muitos alunos enfrentam em aprendé-la. Além disso, o ensino deste campo
é caracterizado por ser trabalhado pelo professor de maneira superficial e desconectado com a realidade do estudante (Santos &
Oliveira, 2018) e isso pode estar interligado com o pouco conhecimento que o docente de matematica possui sobre a geometria
(Lorenzato, 1995).

Outro ponto que também influencia no Ensino de Geometria, € a maneira que o professor compreende este campo para
a formacdo do aluno, pois se 0 mesmo consegue perceber a relevancia a qual a geometria exerce, pode ser uma motivagao para
conhecer e estudar outros meios de apresentar a geometria em suas aulas, com o intuito de sanar algumas dificuldades
evidenciadas nos estudantes (Lorenzato, 1995).

Neste contexto, pode mencionar como alternativa para o Ensino de Geometria a utilizacdo dos pressupostos da Teoria
da Gestalt, que por sua vez, é uma teoria que trata elementos acerca da percepcéo, analisando os casos animicos de um grupo
independente e inseparavel na sua composicdo e disposicao (Piletti & Rossato, 2011). A Teoria da Gestalt pode ajudar o educador
a organizar os estimulos de maneira a facilitar o processo perceptivo, além de propiciar ao ensino uma forma diferente de refletir
e analisar as situacBes que ocorrem no ambiente escolar e no cotidiano do aluno (Burow & Scherpp, 1985).

Por meio da Teoria da Gestalt, os docentes de matematica podem recorrer da utilizacdo dos principios que a mesma
dispde e fundamentar as préaticas desenvolvidas nas aulas, instigando a percepcao dos discentes em visualizar além do exposto,
a ter interesse de investigar e pesquisar o que esta por tras das formas (Batista et al., 2017). Nesta situacdo, o estudante esta sendo
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convidado a participar das atividades e do seu proprio processo de aprendizagem, criando significados e sentido na aquisigdo
dos saberes de Geometria.

Com isso, ressaltar a relevancia do Ensino de Geometria e 0 modo como é apresentada e socializada ao estudante,
permite refletir sobre a forma que os alunos estdo aprendendo este contetido. Assim, a Teoria da Gestalt possui fundamentos que
sustentam uma pratica pedagodgica e articula os conhecimentos a partir de um todo, em especial os conhecimentos da geometria,
por isso a necessidade de inserir outras abordagens no ensino de matematica.

Dessa forma, este estudo busca-se investigar a concepcao dos docentes de matematica sobre o Ensino de Geometria e a
Teoria da Gestalt. Especificamente, averiguar como os professores de matematica percebem o Ensino de Geometria e verificar
a vivéncia que o professor de matematica possui sobre a Teoria da Gestalt durante a formagdo inicial e continuada. A pesquisa
foi realizada em campo por meio de um questionério online aplicado a vinte e um docentes de matematica que lecionam na
educacdo basica, em escolas publicas ou privadas, no estado da Paraiba.

A geometria é considerada como um ramo da matematica que auxilia no desenvolvimento de vérias areas (Almouloud
et al., 2004). Os conhecimentos que séo extraidos deste ramo séo essenciais para a formagéo do estudante, visto que por meio
desses saberes é possivel estabelecer “conexdes fundamentais para uma construg¢do mais solida do conhecimento matematico”
(Figueiraetal., 2007, p. 05). Dessa forma, o aprender geometria esta ligado ao modo como é explorada, por isso buscar aprimorar
nos discentes a “capacidade de abstrair, generalizar, projetar, transcender o que ¢ imediatamente sensivel” (Pavanello, 2004, p.
04) possibilita uma compreensdo melhor desse conteudo.

Neste contexto, Santos e Oliveira (2018, p. 389) enfatizam que a geometria na educagdo basica é um pilar indispensavel
para a “preparacdo profissional do aluno e do desenvolvimento das habilidades fundamentais na constru¢do de uma carreira” e
ainda relacionam este fato ao “saber légico, intuitivo e sistematizado” (Santos & Oliveira, 2018, p. 389) que a geometria produz.
Com essa significativa contribuicdo da geometria, ainda é notado o baixo desempenho dos estudantes neste campo e para
Baldissera (2008), os alunos apresentam dificuldades desde o ensino fundamental e permanecem até o ensino médio, sendo
enfatizado como um dos fatores que influencia nesse resultado, a dificuldade dos discentes em visualizar 0 que esta sendo
apresentado.

De acordo com Pavanello (2001, p. 183) se o professor de matematica ndo possuir uma formagéo sélida em relagdo a
geometria, talvez ndo consiga “[...] trabalhar as relag3es existentes entre as figuras, fato esse que ndo auxilia o aluno a progredir
para um nivel superior de compreenséo de conceitos”. Com isso Guimardes, Vasconcellos & Teixeira (2006) afirmam que uma
formacao inicial insuficiente prejudica o docente no desenvolvimento de suas func@es, sendo uma delas o de ministrar aulas.
Nesse sentido, se o professor ndo sentir seguranga para ensinar o contetido de geometria, é provavel apresentar o assunto de
maneira resumida, rapida e sem contextualizacao.

Corroborando com esse contexto, Lorenzato (1995, p. 03) comenta que a falta de conhecimento sobre a geometria faz
com o professor ndo conhega “o poder, a beleza e a importancia que ela possui para a formacéo do futuro cidadéo, entéo, tudo
indica que, para esses professores, o dilema é tentar ensinar Geometria sem conhecé-la ou entéio ndo a ensinar”. O mesmo autor
também enfatiza a questdo dos livros didaticos de matematica e a forma como abordam a geometria, pois para Lorenzato (1995)
0 conteudo é retratado de maneira desatualizada e rasa.

Para Santos e Oliveira (2018, p. 394), “os professores trabalham, de forma timida ou superficial, os contetidos propostos,
apoiando-se no livro didatico que apresentam, com frequéncia, um Ensino de Geometria insuficiente ou, até mesmo, optam por
ndo os inclui”. Diante disso Santos et al., (2017, p. 102) reforcam que a geometria “ndo pode ser ensinada ao aluno de forma
estatica, desenvolvida apenas pelo uso do lapis e do papel, limitada a simples identificagdo e nomes de figuras geométricas", por
isso 0s docentes devem estudar e buscar novos meios de melhorar aprendizagem deste campo, e assim, ser possivel a “propria

construcdo do conhecimento matemaético pelo aluno” (Pavanello, 1989, p. 98).
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1.1 Teoria da Gestalt e 0 Ensino de Geometria

A Teoria da Gestalt, nome dado aos estudos promovidos pela Escola de Psicologia Experimental da Gestalt, originou-
se no século XIX através dos pesquisadores Christian Von Ehrenfels e Ernst Mach. Esses estudiosos exploravam a psicofisica
em relacédo as sensacgdes (o dado psicoldgico) de espaco-forma e tempo-forma (o dado fisico), ja em 1910, Max Wertheimer,
Wolfgang Kohler e Kurt Kofka apresentaram estudos sobre forma e percepcédo (Sabba, 2003).

A Teoria da Gestalt pode ser considerada como um movimento gestaltista que possibilita auxiliar na compreenséo e
percep¢@o de um determinado objeto de estudo. De acordo com Gomes Filho (2008, p. 18), as “pesquisas com foco na Gestalt
ajudam nos estudos relacionados com a percepc¢do, linguagem, aprendizagem, memdria, motivacdo, conduta exploratéria e
dinamica de grupos sociais” (Gomes Filho, 2008, p.18).

Compreendendo o termo Gestalt, Lefrangois (2008, p. 205), enfatiza que ¢ uma “palavra germanica para todo; dai a
denominagdo dessa abordagem da psicologia”. De acordo com a tradugdo de Sabba (2003, p. 06), Gestalt ¢ uma “forma, estrutura
ou organizagdo. Entretanto, a melhor interpretacdo aproxima-se de uma ideia que envolve a relagdo entre o todo e suas partes;
ndo como a soma delas, mas sim como a interago das partes do todo”.

Com o intuito de entender a relagdo entre o todo e suas partes, Sabba (2003, p, 06) apresenta como exemplo “um filme
e seus quadros — o todo e suas partes. Se analisarmos quadro a quadro um filme, pode-se ver que o quadro nao apresenta o
movimento do todo. Assim, observa-se que a interagdo das partes ¢ diferente da sua soma”. Lefrancgois (2008, p. 207), também
expdem outras situagdes como a macd quando “deixa de ser apenas uma maca apos ser batida no liquidificador” ou a construgéo
de uma escada “quando todo o seu madeiramento e pregos e outras partes dela estdo separados e classificados”.

Para Batista et al., (2017, p. 02), a Gestalt ¢ “uma teoria que aborda fundamentos sobre a percepcdo, que estuda os
fendmenos psicoldgico de um conjunto autbnomo e indivisivel na sua configuragdo”, tornando a percep¢do em uma totalidade,
ou seja, uma Gestalt (Schults & Schultz, 1999). Complementando o entendimento sobre percepcéo, Lefrancois (2008, p. 205)
salienta que esta relacionada aos “elementos de uma situacdo-problema”. Assim, solucionar um problema pela percepcéo das
relagdes entre todos os elementos importantes da situacdo”, dessa forma, “perceber uma organizacio ou uma estrutura é alcangar
um insight”. De forma mais ampla, Piletti e Rossato (2011, p. 37), explicam sobre a relacdo do todo, a totalidade e a percepcéo
da seguinte forma:

A identidade dos objetos resulta do modo como 0s seus componentes sdo combinados e ndo apenas dos componentes
isolados. E as partes, por sua vez, possuem significados funcionais, em decorréncia de sua posi¢cdo em uma dada
estrutura, em um dado objeto. [...] tendemos, portanto, a perceber os eventos, as situa¢des, 0s objetos como totalidade
e ndo como partes isoladas. Essa percepcéo das totalidades, num sentido intrinseco dado pelo sujeito, com sua coesao
interna e sua dinamica funcional, é regida, por algumas regras, que os gestaltistas denominam principios, aplicaveis a
percepc¢éo e ao pensamento, de maneira a ndo haver uma descontinuidade entre ambos (Piletti & Rossato, 2011, p. 37).
Outros pontos da Teoria da Gestalt sdo os principios que abordam as forcgas internas de organizacao, que para Sabba
(2003, p. 07) “sdo forgas de organizagdo e estruturagdo das formas em uma ordem determinada”. Assim, pode-se mencionar
como principio desta teoria a pregnancia da forma, a proximidade, a similaridade, a segregacéo, a unificacdo, o fechamento, a
continuidade e a unidade. Além desses, também sdo explorados os conceitos do todo e a parte, e a figura fundo (Sabba, 2003).
Considerando os apontamentos enfatizados sobre a Teoria da Gestalt, Lefrancois (2008), evidencia que por meio dos
principios citados e a ideia que os pesquisadores defendem da teoria, fornece ao professor caminhos para trabalhar conteido que
seja possivel despertar nos estudantes insights. Para os estudiosos da teoria, “a aprendizagem ocorre principalmente por insights,
ou seja, por um estalo, com uma compreensdo repentina depois de inimeras tentativas sem sucesso, na resolugdo de um
determinado problema” (Piletti & Rossato, 2011, p. 41).
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Mas para que esse momento ocorra, o professor deve propor situacdes, no qual o aluno possa explorar outras habilidades
e competéncias em relacdo ao seu aprendizado. Assim, trabalhar com atividades que envolvam o ato de pesquisar, descobrir,
levantar hipéteses, analisar os problemas de maneira contextualizada com a realidade proporcionara uma aprendizagem mais
efetiva. Por isso, “a busca pela resolugdo de situagdes ndo pode se fixar em memorizar uma série de etapas.

A solucdo de um problema deve envolver a compreensdo do mesmo, deve fazer sentido para o aluno, em vez de
restringir-se a copiar, a seguir um conjunto de procedimentos predeterminados” (Piletti & Rossato, 2011, p. 41). Assim, é
possivel notar a Teoria da Gestalt dialogando com o ensino, em especial, com 0 ensino de matematica. Este ponto é destacado

por Sabba (2003) no seu texto quando enfatiza que:

Esta teoria aplicada ao ensino mostra como é importante um macro visualizagdo do objeto em estudo, bem como de

suas partes, e levanta uma importante questdo ao mostrar que a soma das partes é diferente da interagdo das mesmas. O

“todo’’, a que a Gestalt se refere, pode ser entendido como a articulagdo de varias teorias matematicas ou exemplos

que por vezes sdo apresentados sem conexdes, mas que caminham em uma mesma dire¢do (Sabba, 2003, p. 01).

Em relacdo ao Ensino de Geometria e a sua presenca no cotidiano, Sabba (2003) considera mais dificil encontrar uma
figura plana ao redor do que um sélido geométrico. Neste aspecto, a autora faz uma critica ao ensino que se configura apenas ao
modo de levar as “partes mais simples aos corpos mais complexos. Isto ¢, aprende-Se pontos, retas e planos para depois construir
figuras planas e posteriormente os poliedros e demais sélidos geométricos™ (Sabba, p. 12). A partir disso, a pesquisadora reflete

sobre a importancia de apresentar a geometria por varios caminhos que permitam a compreenséo do todo.

E importante mostrar ao aprendiz que o ensino de geometria ndo é uma via de mao Unica, que vai das partes ao todo.

Mas sim uma via de mao dupla, do todo para suas partes e das partes para o todo [...]. Deste modo, o que se pretende

ndo é uma revolucédo no ensino, mas uma melhora na compreensao do contexto geométrico que nos cerca (Sabba, 2003,

p. 12-13).

Diante dos poucos trabalhos brasileiros desenvolvidos com a Teoria da Gestalt vinculada ao ensino de matematica, com
énfase na Geometria, pode destacar o de Silva e Almeida (2016), que trazem uma pesquisa bibliografica discutindo o Ensino de
Geometria na visao da Gestalt, buscando dialogar com os conceitos geométricos por meio da percepcao desenvolvida no processo
de ensino e aprendizagem. Para 0s autores, 0s estudantes ndo conseguem visualizar e entender a Geometria, limitando o seu
conhecimento apenas as definigdes, dessa forma a Gestalt pode intervir nesta situagao e propiciar uma aprendizagem completa.

Mencionamos uma investigacdo de Batista et al., (2017), denominada Atividades Matematicas & luz da Teoria da
Gestalt. Este estudo é de abordagem qualitativa sendo desenvolvida, em campo, em duas escolas com oitenta e seis estudantes
dos anos iniciais e finais. A pesquisa foi aplicada por meios de testes fundamentados nos principios do Fechamento, Figura/fundo,
principio da Segregacdo e o principio da Unificacdo teve como objetivo analisar as concepgdes dos alunos em relagdo os
conceitos matematicos baseados nos principios da Gestalt, comparando os resultados das analises dos alunos dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental para constatar a importancia da aplicacdo da Teoria da Gestalt em sala de aula.

Na finalizagdo do trabalho, Batista et al., (2017, p. 08) concluiram que a “Teoria da Gestalt como apoio teorico €
fundamental na aprendizagem do discente e pode auxiliar bastante na disciplina de Matematica, principalmente na area de
geometria” pois, “proporciona um ensino diferenciado, na qual os alunos se sentem motivados e interessados em estudar”. Nota-
se que esta teoria possui potencial, o qual pode mediar o processo de ensino-aprendizagem da Geometria, e se expandir, em

outros contetidos matematicos.
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2. Metodologia

Esta pesquisa é de carater qualitativo e de natureza tedrica empirica. O estudo foi idealizado durante a disciplina Teorias
da Aprendizagem do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica — PPGECEM da Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB. A abordagem qualitativa foi considerada com o foco de melhor responder os objetivos elencados
neste estudo. Para Goldenberg (2004), as pesquisas de cunho qualitativo buscam melhor conhecer e compreender as informacgdes
fornecidas pelo grupo social investigado.

Na etapa de natureza tedrica, utiliza-se a pesquisa bibliografica com a finalidade de fundamentar o estudo com
embasamento tedrico de autores, 0s quais ja pesquisam e estudam a tematica (Gil, 1999). Em relacdo a investigacdo da pesquisa,
foi realizada em campo, por ser um “recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade empirica
a ser estudada a partir das concepgoes tedricas que fundamentam o objeto da investigacdo” (Minayo, 1994, p. 53).

Para a coleta de dados, o instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario. Para Gil (1999, p. 121) o questionario
é um instrumento metodoldgico “composto por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter
informagdes sobre conhecimentos”. O questionario foi elaborado no Google Forms com dez (10) questdes, sendo nove (08)
objetivas e duas (02) dissertativas sobre o Ensino de Geometria e a Teoria da Gestalt. Esse instrumento foi aplicado no segundo
semestre de 2021.

Os sujeitos pesquisados foram docentes de Matematica, os quais ensinam nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Participaram deste estudo vinte e um professores de matematica que lecionam em escolas publicas e privadas no
estado da Paraiba. Posteriormente, os dados foram analisados e organizados de acordo com as informacdes fornecidas pelo
referido questionério e o referencial tedrico enfatizado neste artigo. Para mencionar e fazer as correspondéncias necessarias das

respostas dos professores, utiliza-se uma letra maidscula do alfabeto de A a Z para identifica-los no texto.

3. Resultados e Discussao

Considerando a aplicagdo do questionario e as andlises realizadas, inicialmente foi possivel obter o perfil dos professores
que participaram desta pesquisa. Dessa forma, observou-se que dos vinte e um (21) professores, sete (07) lecionam apenas nos
anos finais do Ensino Fundamental, oito (08) apenas no Ensino Médio, e seis (06) em ambos. Sobre a area de formagdo dos
pesquisados, constatou-se que todos os vinte e um (21) professores possuem Licenciatura em Matematica. Em relacéo a faixa
etaria desses docentes, observou-se que m (01) professor possui menos de 20 anos, trés (03) possuem uma idade entre 20 e 30
anos, doze (12) entre 30 e 40, e cinco (05) mais de 50 anos.

Com intuito de investigar sobre a concepcdo dos docentes de matematica em relagcdo ao ensino de geometria, foi
questionado aos participantes desta pesquisa, como eles percebem o mencionado ensino. As respostas fornecidas estdo expostas

no Quadro 1.
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Quadro 1: Concepcéo do professor de matematica sobre o Ensino de Geometria.

Professor Ensino de Geometria

A “Nao ¢ muito explorado ou é apresentado apenas o basico”.
“O ensino de geometria ¢ muito importante, tanto no contexto do dia a dia, como também para as avalia¢cdes externas,

B como o ENEM”.

o “Muito importante para o processo de ensino aprendizagem”.

D “Ainda pouco explorado nas aulas”.

E “De grande relevancia para formagao do aluno”.

F “Ainda precisa ser mais presente na sala de aula e dialogado com o contexto do aluno”.

G “Essencial para a formagao do educando”.

H “Razoavel”.

| “Importantissimo no nosso cotidiano”.

J “De fundamental importancia”.

K “Muito importante para a formagdo dos alunos e para associar aquilo que esta a nosso alcance ao estudo da Matematica,
tornando o ensino mais prazeroso e aceito pelos alunos”.

L “De muito valor para o desenvolvimento de habilidades cognitivas nos aprendizes”.

M “Importante. Ele tem que permear durante todo o ano letivo”.

N “Um desafio nos dias de aulas remotas”.

0o “Essencial para a matematica e contexto do aluno”.

P “Essencial”.

Q “Importante ¢ pouco explorado”.

R “Essencial para o ensino de matematica”.

S “Tem muito a melhorar”.

T “De fundamental importancia e até mesmo como forma de uma maiorcompreensdo da parte algébrica”.

U “De fundamental importancia no ensino aprendizagem da matematica”.

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Diante das respostas mencionadas, pode-se notar que o Ensino de Geometria foi concentrado em duas classes: a primeira
em relacdo ao modo que esta sendo trabalhada, ou seja, sendo explorada superficialmente. Santos & Oliveira (2018) afirmam
que o Ensino de Geometria é pouco trabalhado na sala de aula pelo fato do docente ndo ter conhecimento suficiente sobre este
campo. Lorenzato (1995) complementa que o livro didatico de matematica também limita a exploracéo do Ensino de Geometria,
sendo apenas apresentado o basico ao estudante, como destacam os docentes A, D e F. A segunda classe é sobre a importancia
do Ensino de Geometria que foi bem enfatizado pelos demais professores de matematica. Observa-se que os docentes B e O
evidenciam a contextualizacdo na geometria. Para Figueira et al. (2007) proporcionar o didlogo da geometria em diversos
contextos permite o aluno a conhecer e obter uma visdo mais ampla de outros contetidos trabalhados na matematica. Santos e
Oliveira (2018) também reforcam a importancia da geometria na formagédo do individuo para sua atuagdo na sociedade e no
mercado de trabalho que pretende seguir.

Sobre o Ensino de Geometria, foram questionados aos participantes deste estudo, se os estudantes tém dificuldades no

conteido de geometria. Diante das respostas fornecidas, observou-se que dezesseis (16) participantes responderam que sim, um
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(01) respondeu que ndo, e quatro (04) responderam que talvez. Em seguida, foi solicitado que justificassem a mencionada

resposta, e como devolutiva, obteve-se 0s motivos apresentados no Quadro 2.

Quadro 2: Justificativa dos docentes de matematica sobre a dificuldade dos estudantes no Ensino de Geometria.

Professor Justificativa
A “Devido a forma que ¢ apresentado e agora com o tempo e nimero de aulas reduzidas por conta da pandemia, fica cada vez
mais dificil dos alunos compreender o assunto”.
B “Talvez pela falta de contextualizagdo na abordagem das questdes”.
C “Acho que depende da maneira como é trabalhado os conteudos”.
D “Na interpretacéo das questdes”.
E “Acredita-se que o déficit que os discentes trazem de séries anterioresjustificam essas supracitadas dificuldades”.
F “Dificuldade com relacéo a materializacdo do contetido™.
G “Varia de acordo com 0s conhecimentos prévios dos alunos, e até deconteido para contetido”.
H “Falta de interesse”.
“Hoje em dia, quando envolve célculos, poucos estudantes, se interessam pelo conteddo. No meu ponto de vista, € que 0s
| maiores culpados séo os estudantes que nao se interessam pela aprendizagem”.
“ A maior dificuldade dos alunos néo é no que se refere a nogao de espaco e forma, atributos peculiares do ensino de geometria,
J e sim quando os problemas exploram a transigdo das representacdes geométricas e algébricas”.
“H4 um déficit de aprendizagem devido a falta de engajamento maior dos alunos, devido a falta de incentivo e
K acompanhamento familiar, ficando toda a responsabilidade para a escola, consequentemente o Professor acaba sendo
responsabilizado”.
L “Dificuldade é relativo! Depende de "n" fatores e "m" varidveis para seafirmar e/ou negar”.
M “Muitos professores deixam para trabalhar a Geometria no final do ano,onde as coisas sdo realizadas as pressas”.
N “Alguns tem sim devido ao uso de desenhos”.
0o “Os alunos ndo costumam estudar geometria, pois esses contetidos sdo os Ultimos do livro didatico e terminam ndo sendo
abordados”.
P “Acho que eles teriam curiosidades em conhecer”.
Q “Normalmente ndo é dando muita énfase no ensino”.
R “Alguns alunos possuem essa dificuldade, pois ndo conseguemrelacionar o conteido com a realidade a sua volta”.
S “A &rea de geometria ao meu ver é pouco tempo de estudo para o curso”.
“Acredito que a geometria basica é assimilada com mais facilidadedevido a aproximacéo da geometria com espago em
T torno do aluno”.
“Devido a falta de vivéncia com esses contetidos, muitos professores simplesmente ignoram os contetdos de Geometria
U durante o ano letivo,por isso, muitos alunos ficam com essa lacuna na sua aprendizagem”.

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

Com as respostas fornecidas no quadro 2, percebe-se varios fatores relacionados a dificuldade dos estudantes no Ensino
de Geometria, tais como: 0 modo como é apresentado o contelido de geometria, falta de contextualizacdo, dificuldade de
interpretar, falta de interesse do aluno, lacunas na formacéo do estudante, pouco interesse no ensino deste contetdo e a formacéao
insuficiente do docente. Diante destes pontos, pode-se iniciar com a formagéo do professor, pois de acordo com Guimarées,
Vasconcellos & Teixeira (2006), uma formacéo inicial que ndo prepara suficientemente o futuro professor para a educagédo

basica influenciara na aprendizagem do estudante, como enfatiza o professor U.
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Direcionando a Geometria, 0 docente ndo possuira propriedade e seguranca para explorar este conteido, o que provoca
a falta de interesse, a desmotivagdo e as dificuldades do professor e do aluno. Para Pavanello (2001), sem conhecimento
necessario da Geometria, a contextualizagdo estara ausente, sem vinculo com a realidade do discente e sem possibilidade de
inserir outra abordagem para exploracéo do assunto.

Ainda sobre o Ensino de Geometria, foi questionado aos professores, como deve ser o Ensino de Geometria para que
os estudantes tenham uma aprendizagem mais efetiva. Todos os participantes responderam, enfatizando da seguinte forma que

esta no Quadro 3.

Quadro 3: O Ensino de Geometria para uma aprendizagem efetiva.

Professor Como proporcionar um ensino de geometria mais efetivo.

A “Com aula pratica em laboratérios de Matematica e com o auxilio deferramentas digitais”.

“Mais contextualizagdo”.

“Deve ser mais dindmico e aproximado de vida real do aluno”.

“Explorar mais durante as aulas em todas as séries”.

“Acredita-se que o0 ensino através do ludico pode facilitar o processo deensino e aprendizagem de Geometria”.

“Dinamico e dialégico com o contexto do aluno”.

Q|| m|O|O|m@

“Utilizar as mais diversas metodologias, dando maior enforque aquelasque melhor se adequam aos discentes da turma”.

H “Nos dias atuais utilizando software para chame atengdo dos alunos emquerem aprender geometria”.

“Com mais praticidade, desenvolvendo algo que o chamem atencéo, queo desperte interesse, e a pratica com demonstracoes
l e objetos, acredito ser possivel despertar interesse neles”.

J “O Ensino de Geometria deve ter um olhar atento na transi¢do das diferentes representacées, além de incorporar o uso de
material concretopara diminuir o grau de abstracéo das propriedades e defini¢cGes dos objetos geométricos abordados”.

K “Através de aulas praticas, com o estudo da realidade onde o aluno esté inserido”.
L “Como toda a matematica em si, ou seja, procurando ao méaximo darsignificado a abstra¢do”.
M “O Ensino da Geometria deve ser dado em todos os bimestres quecompde 0 ano letivo™.
N “O uso da informatica na geometria”.
0 “Comegar 0 estudo desde o ensino fundamental 1”.
P “Da mesma forma de algebra”.
Q “Associando com as aplicaces em algebra e aritmética”.
R “Tem que ser mais lidico, mais proximo da realidade dos estudantes, incentivador”.
S “Mais tempo de estudo”.
T “Uma geometria mais concreta”.
“Deve ser colocado na grade anual, inclusive dividido por bimestre e sercolocada as aulas de Geometria no horério semanal
U de suas turmas, assim seus alunos ndo ficam com prejuizo no estudo da Geometria”.

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

De acordo com os professores, 0 Ensino de Geometria para ser mais efetivo deve estar interligado com novas préaticas
no ensino, isto pode ser notado quando os docentes enfatizam a presenca das tecnologias, a inser¢do do lidico e do material

concreto. De acordo com Fernandes (2017, p. 91) “é preciso reconhecemos que existem vérias formas de fazer matematica e
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cabe a nés, educadores, buscar a mais adequada para atender as particularidades dos nossos alunos. Nosso foco deve ser o que
os aprendizes podem fazer e ndo o que os limita ou o que eles ndo podem fazer”.

Um ensino contextualizado consoante a realidade dos alunos foi mencionada pelos docentes B, F e K. Os professores S
e U destacam a necessidade de um tempo especifico e semanal para o Ensino de Geometria. Esse ponto é notado também por
outros docentes que justificam as lacunas dos alunos, por falta de tempo para trabalhar este assunto. Ja o docente | e J fazem
referéncias a uma Geometria interessante, curiosa, representativa para a compreensao dos conceitos. Sabba (2003) defende esses
pontos se fundamentando na Teoria da Gestalt, pois a visualizacdo e a percepcdo do sujeito sdo primordiais para compreensao
dos aspectos da geometria e esta teoria possibilita isso, além de instigar o aluno a pensar, descobrir e investigar a Geometria.

Com o objetivo de verificar a vivéncia do professor de matematica em relacéo a Teoria da Gestalt na formac&o inicial
e continuada, foi perguntado se durante a graduacédo, cursou a disciplina de Psicologia da Educacdo. Dezenove (19) docentes
responderam que sim, uma (01) respondeu que ndo, e uma (01) respondeu que ndo havia essa disciplina na grade curricular do
seu curso. Em relacdo aos que cursaram a disciplina, foi questionado se abordaram sobre as Teorias de Aprendizagem, e como
resposta obteve-se dezesseis (16) que sim e trés (03) responderam que néo.

Para os dezesseis (16) docentes que responderam sim a indagagdo anterior, foi investigado se 0s mesmos estudaram
sobre a Teoria da Gestalt durante a sua graduacdo e treze (13) responderam que sim e trés (03) responderam que nao. Em relacdo
a formacédo continuada, questionou se ap6s a graduagdo, j& haviam lido ou participado de alguma atividade formativa que
abordassem sobre a Teoria da Gestalt. Dos vinte e um (21) participantes, dezenove (19) responderam que ndo, enquanto dois
(02) responderam que sim.

Com essas informagdes, percebe-se que a maioria dos docentes cursou a disciplina Psicologia da Educacéo, porém néo
foi enfatizado sobre a Teoria da Gestalt. Dessa maneira, a formag&o do professor ja se torna limitada, pois desconhece mais uma
alternativa para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de matematica, em destaque, a geometria. A Gestalt se fundamenta
em principios, os quais podem sustentar uma pratica e exploratoria, reflexiva, representativa e contextualizada (Piletti & Rossato,
2011), sendo possivel de despertar no aluno o insight, por meio de resolugdo de problemas que visualizem o todo (Lefrangois,
2008).

4. Concluséo

Considerando o objetivo desta pesquisa em investigar as concepc¢des dos docentes de matematica sobre o Ensino de
Geometria e a Teoria da Gestalt, destaca-se que os professores realmente compreendem a importancia do ensino deste campo e
ao mesmo tempo, enfatizam as dificuldades que os estudantes apresentam em compreender os contelldos de geometria. De acordo
com os participantes, a geometria precisa estar mais inserida em sala de aula, sendo apresentada de forma mais atrativa ao aluno.

O modo como a geometria é ensinada, é um fator retratado nas respostas dos docentes, as quais evidenciaram Vvarios
meios de se trabalhar este contetdo devido as dificuldades mencionadas por eles em relacao a aprendizagem do aluno. Este fato
possibilita refletir sobre a pratica docente desenvolvida em sala, a qual talvez ndo esteja adequada para a socializagdo da
geometria. Em relagdo a Teoria da Gestalt, nota-se que os professores ndo possuem conhecimentos suficientes para explora-la
em sala de aula, apresentando lacunas em sua formag&o docente, pois alguns desconhecem essa teoria que é uma alternativa de
se trabalhar e sustentar uma pratica pedagdgica para o Ensino da Geometria.

De acordo com os estudos mencionados neste trabalho, a Teoria da Gestalt pode ser relacionada com o ensino, a fim
de propiciar o conhecimento do todo, interligando a um determinado contexto possivel para a exploragdo da percep¢do do

estudante. Assim, ousamos enfatizar que esta teoria possui elementos que podem potencializar o processo de ensino-
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aprendizagem da geometria através dos principios que norteiam a Gestalt, além de aproximar o aluno a um entendimento mais
amplo que dialoga com a sua realidade.

Vale ressaltar que ainda sdo poucos os trabalhos brasileiros desenvolvidos relacionado a matematica com a Teoria da
Gestalt, e em especial, a geometria. Porém, espera-se que outras pesquisas possam ser produzidas e agregadas nas leituras de
atuais e futuros professores e formadores de professores de matematica como possibilidade de ampliar a pratica pedagdgica e
melhorar o processo de ensino-aprendizagem dessa Ciéncia.
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