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Resumo

O ensino de citologia é de complexo entendimento pelos alunos, pois é abstrato. Dentro desse contexto, 0 uso de
modelos didaticos sdo ferramentas que colaboram com o docente para tornar o contelido mais concreto. A fim de
propor uma sistematizacdo dessa abstracéo, fora proposto aos académicos do curso de educacéo fisica, a realizagao de
maquetes celulares e que pudessem concomitantemente a facilitacdo didatica, permitir ao docente meios de mensurar
0 processo de aprendizagem. O relato de experiéncia procurou verificar se houve compreensdo das funges celulares,
apos a construcdo dos modelos, de célula eucarionte animal, e se essa metodologia contribui para diminuir a abstracdo
em relacdo ao conteldo. Péde-se perceber através dos relatos dos alunos que a metodologia foi positiva, possibilitou a
associacao entre organelas celulares e suas fun¢des, favorecendo a compreensdo e a aprendizagem.

Palavras-chave: Célula; Ensino; Metodologia.

Abstract

The teaching of cytology is complex for students to understand, as it is abstract, Within this context, the use of
didactic models are tools that collaborate with the teacher to make the content more concrete. In order to propose a
systematization of this abstraction, it was proposed to the students of the physical education course, the realization of
cell models and that could concurrently with didactic facilitation, allow the teacher means to measure the learning
process. The experience report sought to verify whether there was an understanding of the cellular functions, after the
construction of the models, of an animal eukaryotic cell, and whether this methodology contributes to reduce the
abstraction in relation to the content. It was possible to perceive through the students' reports that the methodology
was positive, made possible the association between cellular organelles and their functions, favoring understanding
and learning.

Keywords: Cell; Teaching; Methodology.

Resumen

La ensefianza de la citologia es de compleja comprension por parte de los alumnos, ya que es abstracta. En este
contexto, el uso de modelos didacticos son herramientas que colaboran con el profesor para concretar los contenidos.
Para proponer una sistematizacion de esta abstraccion, se propuso a los académicos del curso de educacién fisica, la
realizacion de modelos celulares y que pudieran concomitantemente a la facilitacion didactica, permitir al profesor
formas de medir el proceso de aprendizaje. El informe de la experiencia trat6 de verificar si habia comprensién de las
funciones celulares, después de la construccion de los modelos, de la célula animal eucariota, y si esta metodologia
contribuye a disminuir la abstraccion en relacion con el contenido. Se pudo constatar a través de los informes de los
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alumnos que la metodologia fue positiva, permitié la asociacion entre los orgdnulos celulares y sus funciones,
favoreciendo la comprension y el aprendizaje.
Palabras clave: Célula; Ensefiando; Metodologia.

1. Introducéo

O ensino de ciéncias na década de 50 tinha como objetivo formar cientistas; atualmente, o objetivo esta centrado na
formacg&o do aluno que tenha habilidades e competéncias para o exercicio das habilidades relacionadas as ciéncias da natureza.
Atualmente a proposta € que o aluno deve ser capacitado a pensar de forma critica e ndo simplesmente memaorizar conceitos
(Silva, 2005).

Neste ano 2020, em razdo da pandemia da COVID-19, tivemos que nos adaptar a um novo formato de aulas, as aulas
remotas, que ndo permitiram a realizacdo das aulas praticas do conteldo de biologia celular, que eram realizadas no
laboratério, com o objetivo de proporcionar ao aluno a visualizagdo das células no microscopio éptico. Embora os discentes
ndo conseguissem ver as organelas celulares, tal prética era o ponto de partida para a proposicdo da construcdo da maquete.
Dentro do cenério pandémico citado, a citologia ficou ainda mais abstrata. Dessa forma, houve a necessidade de repensar
estratégias pedagogicas para minimizar o prejuizo académico independentemente do contetido e nivel de ensino (Palavissini,
2022).

Durante as aulas remotas, foram utilizados videos, imagens e animagdo 3 D para facilitar a compreensdo. E as
ferramentas tecnoldgicas didatico-pedagdgicas mostraram-se excelentes para fazer com que os alunos possam ter acesso ao
conhecimento nos mais variados contextos sociais cotidianos (Palavissini et al., 2021). Com o objetivo de diminuir a abstracéo
em relacdo ao contetdo, foi proposto a construcdo de modelos didaticos da célula eucarionte animal, na qual os alunos
utilizaram diferentes materiais para relacionarem as organelas e as func¢des celulares. Tal analogia proposta, baseada em
Giordan e Vecchi (1996), teve por finalidade evitar a memorizacdo e permitir uma associagdo visivel entre o modelo, a
organela e a funcdo celular, j& que, assim como propGem os autores, um modelo € uma constru¢do, uma estrutura que pode ser
utilizada como uma referéncia, uma imagem analégica que permite materializar conceitos.

Corroborando Della Justina e Ferla (2006) afirmam que o modelo didatico possibilita a realizagdo de aula prética, sem
a necessidade de laboratdrio e equipamentos sofisticados. Permitindo a utilizacdo de outro recurso didatico além do livro. O
manuseio do material concreto e a visualizagdo estimulam a participacdo dos alunos. Ademais, o envolvimento no processo
ativo, interativo de construcdo da maquete quebra o paradigma de que o conhecimento é passado de professor para aluno
tornando o aluno protagonista na apropriagdo do conhecimento (Guerra, et al., 2020).

Segundo Lobo (2012), uma das possiveis causas de evasdo no ensino superior é a baixa qualidade do ensino medio, tal
fendmeno esta associado ao processo seletivo facilitado nas instituigdes privadas, o que de certa forma, colabora para o perfil
de ingressante com maiores dificuldades em contelidos abstratos. Nesse sentido, é importante que o professor antes de
ministrar suas aulas procure elaborar formas didaticas de facil compreensdo, para que o aluno consiga interpretar e
compreender o conhecimento compartilhado, desafio encontrado pelos professores da area (Morais & Marques, 2016).

Este relato de experiéncia disserta quanto a verificacdo da apropriacdo do contetdo apds a construcdo do modelo em
relacdo organela e funcédo celular, essa verificacao se deu através da percepcao dos alunos sobre o processo de aprendizagem e

da avaliagdo do pesquisador docente sobre o conhecimento dos conceitos apresentados relacionados ao modelo didatico.

2. Revisdo Bibliografica
As técnicas e as concepgdes de ensino tém sido questionadas nas Ultimas décadas, e 0 cenario da educagdo vem
sofrendo transformacdes. Desta forma, novas compreensfes de ensino e propostas alternativas estdo sendo elaborados, entre

elas as chamadas metodologias ativas de ensino-aprendizagem que buscam romper com o modelo tradicional de ensino e
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fundamenta-se em estimular o aluno a assumir uma postura ativa em seu processo de aprendizado (Paiva et al., 2016).

Segundo Ferrarini, et al., (2019), aprender de forma ativa envolve a capacidade mental e a atitude do aluno em, de
modo personalizado, buscar, processar, entender, elaborar e anunciar o que aprendeu. Para os autores, € muito diferente da
atitude passiva de apenas ouvir e repetir os modelos prontos. Quanto a questdo da passividade, também Mota e Rosa (2018)
apontam que a aprendizagem corre o risco de ficar reduzida a memorizacéo, principalmente quando os alunos estudam apenas
para os momentos de avaliacdo quando o aluno constréi o seu préprio conhecimento a aprendizagem ocorre de maneira

significativa. J& os autores Moreira e Massini (1982) afirmam que:

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo pelo qual o processo de uma nova informagéo se relaciona
com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, nesse processo a nova informagéao
interage com uma nova estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceitos subsungores
ou, simplesmente, subsungores (subsumers), existentes na estrutura cognitiva do individuo (Moreira & Masini,
1982, p. 7).

Porém, para que, de fato, haja tal construcdo significativa do processo de aprendizagem (Deleuze & Guattari, 1995), é
preciso mediar possibilidades didaticas, uma vez que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar meios para a propria
producdo ou construgdo do conhecimento (Freire, 2018); desta maneira, o professor, ao entrar em sala de aula, deve estar
sempre aberto a indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos e a suas inibicdes.

Assim, tdo importante quanto os contetidos de aprendizagem séo os procedimentos de ensino (Paiva et al., 2016), e as
metodologias ativas de ensino-aprendizagem ndo sdo uniformes do ponto de vista metodolégico, apresentam diferentes
modelos e estratégias para sua execu¢do, constituindo-se de alternativas para o processo, com diversos beneficios e desafios,
nos diferentes niveis educacionais. Para Segura e Kalhil (2015), uma area que exige uma abordagem pedagdgica inovadora é o
Ensino de Ciéncias, pois o processo de ensino-aprendizagem deve ir além da memorizacdo excessiva do contetdo,
desenvolvendo no estudante o pensamento critico e as habilidades para a resolucdo de problemas reais da sociedade.

Quanto & mediacdo dos conceitos relacionados as ciéncias da natureza, Nascimento e Coutinho (2016), propGem que é
importante que o aluno interaja com o assunto abordado em aula, focando a aprendizagem para uma situagdo mais ampla,
possibilitando ao aluno tomar decisfes fundamentadas e criticas.

Com o objetivo de desenvolver competéncias que permitam ao estudante utilizar conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, o ensino das Ciéncias Naturais tem inicio no Ensino Fundamental e é organizado em eixos tematicos:; Terra e
Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Salde, Tecnologia e Sociedade (Brasil, 1997). O eixo tematico Ser Humano é
salde, compreendendo o estudo da vida em nivel celular e sua diversidade.

Para Silva, et al., (2016), trabalhar citologia com conceitos abstratos e sistematizados requer uma pratica educativa
que ndo utilize apenas contetidos tedricos, pois 0 ensino ndo deve distanciar o ensino de ciéncias do conhecimento cientifico
necessario para a formacgédo de um cidadao participante e critico. Ainda para os autores, uma saida para superar as dificuldades
em trabalhar conceitos complexos e abstratos na citologia, é a utilizacdo de modelos didaticos no ensino da anatomia celular.
Assim, dentre as atribuices do docente, cabe a verificacdo de conhecimentos prévios dos discentes e isso permite avaliar as
deficiéncias dos estudantes e assim escolher metodologias de acordo com as necessidades das turmas (Bozza, 2016).

Logo, o uso de modelos didaticos como ferramenta de ensino permite que o docente mostre seus conhecimentos de
uma forma pratica e menos complexa, pois 0 contetdo de biologia celular ja traz consigo conceitos, hipéteses e teorias de
dificil compreensdo por exigir uma capacidade de entendimento (Dantas et al., 2016). Dois dos equipamentos muito
importantes que os docentes utilizam no ensino de ciéncias sdo a lupa ou estéreo microscopio e 0 microscépio. A partir desses
equipamentos é possivel observar um mundo encantador: 0 mundo microscépio, que, para os alunos em fase de apropriagédo do

conhecimento, traz tanto beneficios motivacionais quanto conceituais.
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Por meio de tais instrumentos & possivel observar de forma concreta abstragdes como células e microrganismos.
Exatamente com base no elevado grau de abstracdo descrito, atualmente, a modelizagdo vem sendo apontada como recurso
didatico pedagdgico com retorno positivo no ensino de ciéncias, principalmente com relacdo a conceitos cuja didatizacao
necessariamente extrapola o uso dos equipamentos disponiveis, caso da citologia. Assim, com a materializagdo dos conceitos,
mediante a modalizacdo, faz-se possivel mediar protagonismo dos discentes no processo de apropriacdo do conhecimento
cientifico.

Segundo Duso et al., (2013), a utilizacdo da modelagem no ensino de ciéncias ainda ndo alcangou o patamar que é
utilizado no ensino de matematica e fisica, mas esta a caminho. Muito dessa limitagdo, ocorre por conta da natureza conceitual
distinta entre as areas do conhecimento, associada as praticas e aos processos de ensino-aprendizagem no contexto académico.
Nas ciéncias naturais, os modelos entendidos e utilizados em consonancia as teorias; ndo possuem as mesmas caracteristicas de
regularidade dos fendmenos matematicos, resultando descrigdes de diferentes perspectivas.

Para fugir um pouco das aulas tradicionais com livros didaticos e afins, no sentido de fazer com que o aluno se
aproprie de forma concreta, podendo perceber na pratica o que obteve na teoria, a modelagem é uma excelente alternativa para
aprender de forma tridimensional. Tendo em vista as metodologias no ensino de ciéncias Silva e Morbeck (2019), com o
intuito de promover a aprendizagem de modo significativo mediante as informac6es precedentes, advertem sobre as constantes
atualizacBes as inovagdes do campo educacional. Os autores acrescentam ainda que o surgimento das novas tecnologias da
informacdo e comunicacéo é fundamental ao desenvolvimento. No entanto, sabemos que “a distribui¢do da tecnologia ndo é
compartilhada de forma igualitaria gerando assim, disparidades nas esferas sociais e educacionais” (Silva & Morbeck, 2019, p.
595).

De acordo com Meira et al., (2015), “a produgdo de modelos pode dar ao professor um grande aporte pedag6gico para
trabalhar no ensino de Ciéncias”. Com essas preparagdes, visualizando e vivenciando essas experiéncias ¢ possivel uma melhor
apreensdo dos conceitos relacionando com o realismo cientifico e a construcdo de imagens “verdadeiras” da realidade por meio
dos modelos. Nesse sentido, é perceptivel os efeitos que isso tem para quem estd aprendendo sobre ciéncias biolégicas os
ganhos emocionais e conceituais em uma aula utilizando de modelos para compreensdo sdo enormes.

A literatura nos proporciona uma diversidade de modelos que podem auxiliar no processo de apropriacdo do
conhecimento, desde os modelos mentais, nos quais o individuo consegue construir um pensamento e socializar com os demais
a respeito de um determinado assunto, até os modelos cientificos tidos como modelos consensuais - aqueles resultantes de
grupos de estudos e cientificos — e 0os modelos didaticos, cujo o propésito é servir como suporte no processo de ensino e
aprendizagem, proporcionando um conhecimento palpavel (Meira et al., 2015).

Guimardes et al., (2016), compreendem que ¢ de extrema ‘“relevancia da produgdo de ferramentas didaticas
confeccionadas a partir de materiais simples, para a abordagem de conteldos complexos, de grande dificuldade de
compreensdo, pois estimulam a pratica docente”. Tal medi¢do proporciona a construgdo do saber pela associa¢do do tedrico ao
empirico, facilitando as relagGes entre as abstracdes e os dados baseado na experiéncia, o que contribui no processo de ensino e
aprendizagem para o professor e para o estudante. Escolhendo essa estratégia de ensino, o professor possibilita a interacdo e o
raciocinio em grupo proporcionando o compartilhamento de ideias e assimilagdo do conhecimento de forma ludica (Silva &
Morbeck, 2019).

N&o podemos deixar de falar sobre as inimeras possibilidades que os avangos tecnoldgicos recentes tém oferecido
através de imagens em 3D (tridimensionais) e 4D (tridimensionais em movimento) das transformagdes que ocorrem nos
sistemas. Esse potencial recurso é inquestionavel. Porém, escolhemos oportunizar aos estudantes a construgdo do
conhecimento por meio do material concreto, no qual eles mesmos, na construgcdo das maquetes, vao fazendo escolhas que

possibilitam a assimilacdo da teoria e pratica. Os modelos concretos despertam a curiosidade e sua construgdo estimula a
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criatividade, além de favorecer aulas dindmicas e interativas, o estudante ndo € apenas um receptor e sim um agente ativo no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a construcdo desses modelos didaticos pode ser feita com materiais de baixo
custo materiais que temos em casa. Isso também favorece os estudantes que tém alguma limitagdo sensorial ou necessidade
especifica, no caso alunos cegos, proporcionando uma aprendizagem inclusiva (Meira et al., 2015).

Assim, compreendemos que, independente da esfera que se use 0os modelos pedagdgicos, tendo em mente a natureza
dos conhecimentos da Biologia, os modelos sdo predominantemente compostos por representacdes tridimensionais (maquetes)
ou por elementos pictoricos de facil visualizagao. A modelagem promove “uma reelaboragéo e utilizagdo critica dos modelos”

a fim de contribuir na compreenséo e assimilagdo dos contetidos cientificos (Duso et. al., 2013).

3. Metodologia

Este relato de experiéncia fora desenvolvido por uma professora de ciéncias moleculares e celulares de uma
instituicdo de ensino superior privada de Cascavel, no estado do Parand. A motivacéo para aplicacdo da modelagem partiu da
constatacdo da dificuldade dos académicos de educacdo fisica, primeiros e segundos anos do periodo noturno, em
compreenderem o funcionamento das organelas celulares, uma vez que a célula é a base de constru¢do dos tecidos e,
consequentemente, do corpo humano: objeto de estudo da area. O relato teve abordagem qualitativa, a coleta de dados se deu
através dos questionarios aplicados para os alunos, posteriormente ao desenvolvimento da proposta metodolégica. Para Yin
(2015), a abordagem qualitativa pode ser utilizada nos estudos individuais, no comportamento dos pequenos grupos, nos
processos organizacionais e ainda no desempenho escolar.

Na primeira etapa, os académicos foram orientados a construir um modelo analdgico da célula eucarionte animal e
correlacionar os materiais utilizados com as funces celulares; essa atividade poderia ser desenvolvida de forma individual, ou
coletiva, dependendo das especificidades do grupo. Foram orientandos a pesquisarem sobre o tema, como formato da organela
e suas funcges, para que conseguissem elaborar 0 modelo e pensar quais materiais que poderiam utilizar para compor o modelo
de célula animal. Durante as aulas de citologia, foram descritas as organelas com a utilizacdo de figuras, relacionando as
fungdes celulares; também foram utilizados videos e animaces para facilitar a compreensdo do contetdo.

Apobs o prazo estabelecido para construgdo, os académicos apresentaram a maquete de forma remota, numa aula
previamente agendada. Antes do inicio das apresentacdes, preencheram um questionario, disponibilizado através do Google
forms. Esse questionério autoavaliativo teve como objetivos avaliar a participacdo de forma individual na construcdo do
modelo, jA que alguns por morarem juntos ou préximos fizeram essa construcdo em equipe. Os discentes também foram
questionados quanto ao fato de a construgdo do modelo ter auxiliado ou ndo na compreensdo do funcionamento celular.
Puderam, ainda, relatar detalnadamente os pontos positivos e negativos da metodologia empregada.

Depois dessa etapa autoavaliativa, fora avaliado pela pesquisadora e docente se houve apropriacdo do contetido de
citologia, mensurada pela seguranca das informagdes durante a apresentacdo do modelo elaborado e pela qualidade das

analogias construidas.

4. Resultados e Discussdo

A apresentagdo dos modelos construidos pelos alunos se deu no formato on-line. Fora perceptivel que ndo houve
necessidade de chamar a equipe, ou 0 académico, uma vez que estavam na ansiosos para dialogar quanto a producéo e exibir a
maquete que construiram. Vérios alunos optaram por modelos comestiveis, dentro das conversas em aula, falamos da
importancia de ndo comprar materiais, de pensar em algo que tivessem em casa, € pensassem na questdo da geracdo de
residuos.

Dentro desse formato de aulas remotas, os alunos receberam um link que os direcionava para o Google forms, forma
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de questionario on-line que inqueria sobre a participacdo na escolha do modelo, apresentando questes sobre a pesquisa, tais
como se pesquisaram em outras fontes que ndo o livro didatico; também era pedido que avaliassem se a metodologia
contribuiu com a aprendizagem bem como, que citassem 0s pontos positivos e negativos dessa metodologia.

A turma era formada por 20 alunos, 16 deles participaram da atividade proposta, todos disseram que participaram da
escolha do modelo. Na Tabela 1 a seguir, apresentaremos o que foi respondido pelos estudantes em relagdo a buscar outras

fontes além do livro didatico da disciplina.

Tabela 1 — Respostas dos estudantes do curso de educacéo fisica quando questionados se pesquisaram em outras fontes, que

ndo fosse o livro didatico da disciplina, para a construgdo do modelo analdgico de célula eucarionte animal?

Ne de Alunos  Resposta

14 Sim, tive que pesquisar em varias fontes de pesquisa.

02 Ndo, apenas utilizei o livro didatico.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dos 16 alunos que participaram da atividade, 14 consultaram outras fontes de pesquisa e apenas dois alunos,
utilizaram apenas o livro didatico. Para Duso et al., (2013) pensar na possibilidade da modelizacdo no ensino de biologia
permite que o conteldo ndo seja fragmentado e ndo tenha a transmissdo de um Unico modelo de verdade. Por essa razdo foram
incentivados a pesquisar em vdrias fontes, ndo apenas o livro didatico da disciplina, possibilitando comparagdo entre as
diferentes formas de apresentacdo da temética. A Tabela 2, seguinte, mostra a percepcdo dos estudantes em relacdo a

construcdo do modelo celular e as fungdes das organelas.

Tabela 2 — Respostas dos estudantes do curso de educacéo fisica sobre a percepcao do processo de aprendizagem em relacdo a
construcdo do modelo celular e as fungdes das organelas celulares?
ALUNO RESPOSTA

1 “Sim”

2 “Sim ajudou a entender melhor a matéria”

3 “Sim, estavamos meio perdidos”

4 “Sim, porem ficamos um pouco perdido na construgdo, mas ajudou muito

5 “Sim, por que eu ndo estava conseguindo saber cada fungdo”

6 “Sim, por causa da pesquisa feita consegui relacionar quem sao e suas fungdes”

7 “Sim, fica mais facil de identificar as organelas colocando-as nas posicfes e tentando identifica-
las”

8 “Sim. Com a pesquisa consegui relacionar as fungodes e ajudou.”

9 “Sim, porque da pra associar os alimentos com as organelas pra ficar mais compreensivel”

10 “Sim ajudou”

11 “Sim, as organelas celulares sdo estruturas encontradas no citoplasma das células. enquanto nas
células eucarioticas é encontrada uma variedade de organelas, nas células procarioticas, apenas
um Unico tipo é encontrado: os ribossomos. As organelas apresentam uma grande variedade de
funcBes, mas a principal: é manter a célula viva e funcionando perfeitamente. No caso dos seres
unicelulares, a sobrevivéncia deles. De uma maneira geral, podemos dizer que as organelas
celulares funcionam como verdadeiros 6rgaos”

12 “Sim, pois consegue se relacionar os itens da maquete com as organelas”

13 “Sim”

14 “Sim”

15 “Sim, ajudou. Pois agora sei um pouco mais na organizagdo das organelas”

16 “Sim”

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Em um estudo realizado para analisar a percepcdo do aluno em relagdo a pratica da metodologia ativa, Melo e
Sant'Ana (2012), descrevem que o aluno percebe que a construcdo do seu saber, depende principalmente do autoestudo
desenvolvido a partir da aprendizagem ativa, tornando o conhecimento mais duradouro e sélido. A partir do relato dos alunos,
fica perceptivel que houve maior facilidade dos alunos em relacionar as organelas as suas respectivas fungdes. Na Tabela 3, os
estudantes apresentam 0s pontos positivos que a construcdo do modelo de célula animal possibilitou.

Tabela 3 — Respostas dos estudantes de educacao fisica quando questionados a respeito dos pontos positivos que a construgéo
do modelo de célula animal, possibilitou?

ALUNO RESPOSTA

“Na associacdo das fungdes das organelas”
“Ajudou a identificar melhor as organicas e seus componentes”
“Podemos conhecer suas estruturas, baseadas nos doces”

1

2

3

4 “Consegui compreender como cada organela dessas e suas fung¢des trabalham”
5 “Me ajudou muito, pois eu consegui ter mais nog¢ao do que ¢é cada parte”

6

“Aprendi sobre as partes das células e suas fungdes. Ter construido a maquete ajudou pois
tivemos que pesquisar e tirei as davidas”

7 “A tentativa de montar e identificar as organelas numa maquete foi de suma importancia para que
fosse feita uma correlagdo dos ingredientes colocados na maquete com as organelas. Fazendo
com que também despertasse a curiosidade sobre a fungdo de cada uma das organelas”

8 “Sim. Aprendi as fungdes, e com a pesquisa ajudou bastante”

9 “Associar alimentos com as organelas ficou mais facil de compreender”

10 “Foi 6timo para conhecer cada organelas”

11 “Aprendi muito sobre o nome de cada célula regides fungdes e muito mais”

12 “Melhor assimilagdo do contetido”

13 “Conhecimento ¢ criatividade”

14 “Saber as estruturas e fun¢des da célula”

15 “A questdo gerou maior aprendizagem, pois € uma aula do ensino médio que facilmente é

esquecido e na faculdade € preciso agregar mais contetido”

16 “A fixagdo dos nomes e fungdes dos componentes da célula”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Mediante as respostas, podemos perceber que o objetivo inicial didatico por parte da docente foi alcancado, ou seja,
houve a diminui¢do da abstracdo sobre o conteildo, uma vez que os graduandos conseguiram relacionar as organela as funcao
celulares, conhecimento significativo, que faz uma interagdo com o conhecimento prévio e o novo, diferente de quando ocorre
apenas a memorizagdo do contetido, estudante, impossibilitando o aprendizado em disciplinas como bioquimica, fisiologia que
fazem parte da formagdo do futuro educador fisico. Como citado em Dantas e colaboradores (2016), a utilizacdo de modelos
tende a tornar menos complexo o conteldo de biologia celular, permitindo a compreensdo de forma pratica. VVasconcelos
(2007) cita que o professor deve propiciar uma metodologia que leve a participagdo ativa dos estudantes, conforme se buscou
seguir na mediacdo aqui descrita. A Tabela 4, demonstra a percep¢do dos discentes quanto aos pontos negativos da

metodologia empregada:
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Tabela 4 — Respostas dos académicos de educacdo fisica a respeito dos pontos negativos que a modelizacéo apresentou?

ALUNO RESPOSTA

1 “A meu ver ndo teve pontos negativos”

2 “Tempo para fazer”

3 “Acho que pontos negativos ndo tem, pois com esse modelo de maquete conseguimos compreender e
memorizar seus nomes ¢ suas fungdes”

4 “Nao podemos dizer pontos negativos na maquete, por que deu pra compreender todas e suas funcdes foi
dificil mais depois se tornou mais concreto”

5 “Nao achei que teve pontos negativos, somente positivos”

6 “Nao tenho pontos negativos gosto deste tipo de trabalho pois ajuda a compreender as etapas”

7 “O tnico ponto negativo nesse caso seria a construgdo da maquete sem ter visto antes as estruturas no
microscopio”

8 “No meu ponto de vista ndo teve nenhuns pontos negativos”

9 “Nao achei nenhum ponto negativo”

10 “Nao tenho ponto negativo”

11 “Nenhum ponto negativo sO evolugdo”

12 “Nao contém”

13 “Falta de material”

14 “Nao vejo um ponto negativo, esse tipo de modelo didatico facilita no aprendizado”

15 “Q dificil foi montar o0 modelo, organizar as organelas e essas coisas. Mas foi apenas isso, mas consegui

aprender com a apresentagdo”

16 “N&o achei nenhum, gostei”

Fonte: Elaborado pelos autores.

A maioria dos estudantes ndo identificou pontos negativos, fora citada auséncia de material de tempo para elaboragéo
da maquete, embora o tempo para a construgdo e apresentacdo fosse de cinco semanas. Outro ponto apontado como negativo é
a ndo visualizacdo da célula através do microscépio, pois seria a partir de uma aula pratica de microscopia, o ponto de partida
para a proposta de trabalhar com modelos didaticos. Essa questdo era esperada, j& que aluno almeja que, durante a aula,
fazendo uso do microscopio dptico, ele consiga visualizar as organelas; porém, se estivéssemos em nossa rotina de aula pratica,
seria exatamente durante essa aula que os académicos iriam perceber que ndo podemos visualizar as organelas estudadas na
teoria através do microscopio Optico. Assim, apds os resultados gerenciados, a docente lhes comentou tal questdo, bem como a
origem funcional da metodologia, que se dera para diminuir a abstracéo, favorecendo o aprendizado proposto pela construcéo
do modelo.

O objetivo principal da acéo educativa é a aprendizagem dos estudantes, deste modo, o planejamento e a organizacéo
das situacOes de aprendizagem devem ser pensadas na Otica daqueles que dela participardo; para isso, os docentes devem
buscar novos caminhos e novas metodologias de ensino que foquem no protagonismo dos estudantes, promovendo a

autonomia e favorecendo a motivacéo (Diese, et al., 2017).

5. Considerac0es Finais
Diante de todo o contexto analisado, pandemia de Covid-19, espera-se que, cada vez mais, tais metodologias que
promovam a autonomia do estudante possam ser empregadas na aprendizagem dos fendmenos cientificos, uma vez que se

mostram significativas tanto em modalidades presenciais quanto remotas.
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As facilitagdes de algumas institui¢fes de ensino privadas, por vezes, apresentam um processo de selecdo simplificada
favorecendo o ingresso de estudantes com dificuldades em conte(idos abstratos ou complexos; cabe, portanto, ao docente
identificar o perfil da sua turma, investigar o conhecimento prévio para que assim seja possivel propor métodos que favoregam
a aprendizagem. Este ano foi marcado pelo modelo de aula remota, no qual ndo tinhamos a leitura dos rostos dos alunos, para
percebermos se havia dividas, logo foram necessarios utilizar recursos como questionarios on-line, a fim de definirmos
determinadas estratégias.

Uma das estratégias empregadas foi a construcdo de maquetes, uma vez que, neste ano, sem o auxilio das aulas de
microscopia, tal metodologia se mostrou capaz de despertar a criatividade e o entusiasmo, possibilitando aos estudantes
desenvolverem pesquisas em diversas fontes. Além disso, a utilizacdo progressiva de meios de fazer saber mediado por
tecnologias digitais como alternativas adequadamente aplicadas, podem auxiliar os professores, as escolas e 0s alunos no
processo de ensino e aprendizagem (Palavissini et al., 2021).

A atividade aqui descrita permitiu a compreensdo do funcionamento celular, bem como possibilitou que pequenos
grupos se reunissem e criassem seu modelo; muitos modelos, neste ano, foram comestiveis, 0 que permitiu o reencontro a

integracdo e o aprendizado da equipe.
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