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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo compreender as bases constituintes que fundamentam a organizagdo curricular por
meio dos campos de experiéncia da BNCC e dos pressupostos orientadores do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil,
em particular os que fazem referéncia a linguagem escrita. Insere-se na abordagem qualitativa, a partir dos pressupostos
da pesquisa bibliogréafica. Para tanto, utilizam-se trabalhos de autores como Barbosa e Richter, Gimeno-Sacristan e
Silva, para tratar sobre curriculo. Vygotsky, Baptista, Leontiev, Jolibert, Lugle & Mello, para sustentar a discussdo
acerca da linguagem escrita. Necessario se faz, langar o olhar sobre os documentos curriculares, tais como: Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para compreensdo do percurso histérico do curriculo na
Educacdo Infantil. Aprofundamos a questdo da Linguagem Escrita no contexto da BNCC na perspectiva de sua
organizacdo por Campos de Experiéncia. Entendemos que evidenciar essa questéo contribui significativamente, com o
trabalho dos professores da Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Curriculo; Educagéo Infantil; Campos de Experiéncia; Linguagem Escrita.

Abstract

This research aims to understand the constituent bases that underlie the curricular organization through the BNCC's
fields of experience and the guiding assumptions of pedagogical work in Early Childhood Education, in particular those
that refer to written language. It is part of a qualitative approach, based on the assumptions of bibliographic research.
To this end, works by authors such as Barbosa and Richter, Gimeno-Sacristan and Silva, are used to address curriculum.
Vygotsky, Baptista, Leontiev, Jolibert, Lugle & Mello, to support the discussion about written language. It is necessary
to take a look at curricular documents, such as: National Curricular References for Early Childhood Education (RCNEI),
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI) and National Common Curricular Base
(BNCC) to understand the historical course of the curriculum in Early Childhood Education. We deepened the issue of
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Written Language in the context of the BNCC from the perspective of its organization by Fields of Experience. We
understand that highlighting this issue contributes significantly to the work of Early Childhood Education teachers.
Keywords: Curriculum; Child education; Experience Fields; Written language.

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo comprender las bases constitutivas que subyacen a la organizacion curricular a
través de los campos de experiencia de la BNCC vy los presupuestos rectores del trabajo pedagdgico en Educacion
Infantil, en particular los que se refieren a la lengua escrita. Es parte de un enfoque cualitativo, basado en los supuestos
de la investigacion bibliografica. Para ello, se utilizan trabajos de autores como Barbosa y Richter, Gimeno-Sacristan y
Silva, para abordar el curriculo. Vygotsky, Baptista, Leontiev, Jolibert, Lugle & Mello, para apoyar la discusién sobre
el lenguaje escrito. Es necesario echar un vistazo a los documentos curriculares, tales como: Referencias Curriculares
Nacionales para la Educacion Infantil (RCNEI), Lineamientos Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil
(DCNEI) y Base Curricular Comun Nacional (BNCC) para comprender el curso histérico de la curriculo en Educacion
Infantil. Profundizamos el tema de la Lengua Escrita en el contexto de la BNCC desde la perspectiva de su organizacion
por Campos de Experiencia. Entendemos que resaltar este tema contribuye significativamente al trabajo de los docentes
de Educacion Infantil.

Palabras clave: Curriculo; Educacién Infantil; Campos de experiencia; Lengua escrita.

1. Introducéo

As mudancas que vém ocorrendo na educacgéo ao longo das décadas, sobretudo, no &mbito da Educacdo Infantil, tém
provocado intensos debates nos mais diferentes campos. O curriculo, por sua vez, tem se constituido em um campo de estudos
fundamental para entender esse contexto de mudangas, tendo em vista que contribui para pensar a organizacdo e a sistematizacao
das préticas pedagogicas.

No discurso educacional brasileiro, sobretudo da pesquisa académica, o curriculo deixou de ser visto, apenas, como um
documento meramente técnico, baseado na organizagdo e desenvolvimento de uma grade de contetdos com divisdo por areas de
conhecimento, passando a ser entendido como um artefato cultural, multiculturalista, o qual deve contemplar uma formacéo
cidad de criangas, jovens e adultos. (Silva, 2013).

No caso especifico da Educacéo Infantil, as discussdes sobre curriculo assumem maior centralidade desde o seu
reconhecimento como primeira etapa da Educacéo Bésica, com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDB n. 9394/96 (Brasil, 1996). Na referida Lei fica determinado a necessidade de elaboragéo de uma base nacional comum
nacional que oriente o Distrito Federal, Estados e Municipios na elaboragdo dos seus respectivos documentos curriculares.

Dessa forma, constatamos um movimento em torno dessa determinacdo que culminou na elaboragdo de documentos
legais e orientacBes curriculares, para a Educacdo Infantil dentre os quais destacamos aqueles que repercutiram e ainda
repercutem nesse contexto que sdo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - RCNEI (Brasil, 1998)e,
apos uma década, em meio as lutas empreendidas por grupos e movimentos que defenderam uma Educacgdo Infantil focada na
crianga, sdo aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009). E em seguida, tem-
se a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) a qual foi aprovada em meio a algumas polémicas.
No proprio documento é dito que a base nacional ndo é o curriculo para ser aplicado nas redes de ensino. Cabe entéo a essas
instancias [redes de ensino — nos &mbitos federal, estadual e municipal] promover a elaboracéo de seus respectivos documentos
curriculares.

N&o temos a pretensdo de retomar 0 RCNEI e o DCNEI —, mas discutir alguns dos pressupostos orientadores que
constituem os fundamentos da BNCC, buscando refletir sobre possibilidades para o trabalho com a linguagem escrita na
Educacdo Infantil.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que evidenciar alguns dos fundamentos que norteiam a organizacgéo curricular
por campos de experiéncia, conforme orienta a BNCC para a Educa¢do Infantil, pode contribuir para analisar perspectivas
relacionadas ao trabalho docente com a linguagem escrita nessa etapa. E possivel significar processos, 0s quais possam articular
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dimens0es legais com as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Para Fochi (2015, p.221) um curriculo
por campos de experiéncia tem como fundamento basico a ideia de que o cerne do projeto educativo deve ser o fazer e agir das
criancas.

Nessa perspectiva, este trabalho objetiva compreender os pressupostos que fundamentam a organizacg&o curricular por
campos de experiéncia na BNCC e suas implicacdes para a organizacao do trabalho docente com a linguagem escrita, no contexto
da Educacdo Infantil. Como base para organizacdo e definicdo da trajetéria desse trabalho definimos algumas questdes
orientadoras, a saber: que pressupostos norteiam a organizacdo da BNCC, por campos de experiéncia para a Educacéo Infantil?
Quais as implicacbes dessa organizacdo curricular para o desenvolvimento do trabalho docente com a linguagem escrita nessa
etapa da educacdo basica?

A organizacdo metodolégica desses estudos e deu a partir dos pressupostos da pesquisa bibliografica, caracterizada
como sendo um tipo de pesquisa “[...] desenvolvida a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos
de periddicos e atualmente de material disponibilizado na internet” (Prodanov & Freitas, 2013, p. 54).

Esse estudo sustenta-se em duas dimensOes: a partir de pesquisas e estudos na area de curriculo dialogando com
Goodson (1995), Gimeno-Sacristan (2013), Silva (2013), entre outros e, com pesquisas na area da linguagem escrita, de seu
processo de apropriagdo pela crianca e da educacdo infantil, destacando-se Vygotsky (1998), Baptista (2017), Leontiev (1978),
Jolibert (1994), Lugle & Mello (2015). Consideramos ainda para a sustentacéo tedrica, os documentos legais para a educacdo
infantil como 0 RCNEI, o DCNEI e a &nfase na BNCC.

O trabalho estrutura-se em trés tdpicos centrais: inicialmente retomamos alguns elementos histéricos sobre os
documentos curriculares para a Educacéo Infantil — Pés LDB 9.394/96 - anteriores 8 BNCC, evidenciando nessa trajetoria alguns
principios orientadores para a organizagdo do trabalho docente. Em continuidade e centrando a analise na BNCC, buscamos
elucidar seus pressupostos e principios em relagdo ao seu arranjo por campos de experiéncia. E finalizando analisamos tais
principios na perspectiva de refletir sobre algumas possibilidades para o planejamento de situagdes de aprendizagem para as

criangas com a linguagem escrita.

2. Metodologia

O artigo é resultado de revisdo de literatura, seguindo um viés de pesquisa bibliografica e, documental, pois Fachin

(2003) considera que toda informacao oral, escrita ou visualizada corresponde a pesquisa documental.

[...] a pesquisa é uma atividade voltada para a investigacdo de problemas tedricos ou praticos por meio do emprego de
processos cientificos”. “Os métodos dizem respeito a uma forma de abordagem, de observagdo e produgdo de
conhecimento, ou seja, sdo um recurso que definimos como quantitativo e qualitativo. As técnicas sdo modelos
padronizados de coletar e analisar dados que sdo escolhidos a partir da abordagem, [...]. (Cervo, Bervian & Silva, 2007,
p. 57).

Quanto a abordagem, ¢ do tipo qualitativa, pois “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensio de um grupo social, de uma organizagéo, [...]” (Gerhardt & Silveira,
2009, p. 31).

Quanto aos objetivos, é exploratéria, pois Segundo Gil (2007, p. 41), esse tipo de pesquisa envolve: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de
exemplos que “estimulem a compreensdo”. E descritiva, pois essas pesquisas “tém como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendémeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2007, p.

42). E explicativa, pois “Este tipo de pesquisa preocupa-se em identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a

3


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i11.33836
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i11.33836

Research, Society and Development, v. 11, n. 11, e465111133836, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i11.33836

ocorréncia dos fendmenos (Gil, 2007 apud Gerhardt & Silveira, 2009, p. 35). Segundo Gil (2007, p.43), “Uma pesquisa
explicativa pode ser a continuacéo de outra descritiva, posto que a identificacdo de fatores que determinam um fenémeno exige
que este esteja suficientemente descrito e detalhado”.

Considerando-se que o ponto de partida do artigo foi a juntada de materiais bibliograficos, discussdes e informac6es
variadas sobre 0 assunto, justifica-se os conceitos empregados aqui sobre os métodos, que sdo: revisao de literatura, bibliografica,
documental, qualitativa, exploratoria, explicativa e descritiva.

Qualitativa porque embasou-se no contetdo dos discursos; exploratéria porque debrucou-se sobre o tema de forma
profunda, buscando comparar informacdes relacionadas ao assunto; buscou-se, a0 maximo esclarecer os conceitos que a BNCC
traz sobre a Educacdo Infantil, por isso, explicativa e; descritiva porque descreveu-se 0s pormenores da BNCC no que concerne

a Educacdo Infantil.

3. Discussao e Resultados

3.1 O Curriculo da Educacao Infantil: percurso historico e seus desdobramentos

Nesse topico do trabalho discutimos do ponto de vista histérico, como foram se constituindo os documentos curriculares
para a Educacéo Infantil — pés LDB 9.394/96 - no Brasil até a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em vigor,
buscando evidenciar possibilidades para orientar o trabalho com a linguagem escrita nesse contexto.

Vituriano et al. (2021) destaca que, conforme Smolka (2012) as discussfes em torno da alfabetizacéo,

provocaram reflexdes em torno dos processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita, colocando em discusséo as
concepgdes que consideram a lingua como um sistema pronto e acabado, sendo a sua aprendizagem realizada mediante
atividades de memorizacdo. Dessa perspectiva a nogdo de desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem é
desconsiderada (Gontigo, 2003). Entretanto, outras concepg¢des foram compondo o cenério da produgdo em torno da
alfabetizacdo. Vale destacar aquelas em que o processo de desenvolvimento do aluno é considerado. No caso, os estudos
centrados no construtivismo com a escrita psicogénica de Ferreiro e Teberosky (1979), impulsionaram uma vasta
producéo no Brasil a partir dos anos de 1980 com a redemocratizagdo (Leal & Morais, 2020). A defesa dessa teoria é
de que o processo de aprendizagem da leitura e da escrita tem uma histéria na crianca; a no¢do de desenvolvimento esta
presente, pois, ao longo desse processo, as criangas constroem hipdteses sobre o sistema de escrita. (Vituriano et al.,
2021, p. 104240).

No ambito da Educacéo Infantil, as discussbes curriculares, mais elaboradas e difundidas no contexto educacional,
foram se constituindo numa trajetéria que teve maior vigor no final dos anos 90, embora, algumas proposi¢des mais gerais
tenham sido realizadas na Constituicdo Federal de 1988, momento no qual a Educacgdo da primeira infancia passou a integrar 0s
sistemas educacionais. No entanto, foi a partir da elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n. 9394/96)
que a Educacdo Infantil passa a ser reconhecida como primeira etapa da Educacdo Bésica. As discussdes sobre as especificidades
curriculares para essa etapa foram intensificadas. Barbosa & Richter (2015) evidenciam o percurso pelo qual a Educagdo Infantil

transitou no campo curricular mencionando:

Foi exatamente neste periodo que as decisdes que definiram o escopo da Educacédo Infantil no Brasil se configuraram:
a Lei de Diretrizes e Bases — LDB de 1996, os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil — RCNEI de
1998 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil — DCNEI de 2009]...] a nova década centrava
acdes e discussdes em torno do estabelecimento da relagdo desta crianga com a instituicéo escolar. (Barbosa & Richter,
2015, p. 186).

Refletindo de forma breve, sobre as bases constituintes dos referenciais anteriores 8 BNCC, identificamos algumas

questBes importantes para problematizacdo, as quais podem contribuir para a ressignificacdo das praticas docentes na Educacéo
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Infantil. Nesse primeiro momento refletimos sobre 0 RCNEI, documento elaborado nos anos 90, o qual trouxe como base de
suas proposigdes: “[...] orientacdes pedagodgicas que visam contribuir com a implementagdo de praticas educativas de
qualidade[...] e ampliar as condi¢Ges necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras” (Brasil, 1998, p. 13).

O referido documento preconiza que o curriculo da Educacdo Infantil deve ser organizado por area e eixos de trabalho.
Esta organizacdo é uma das proposicdes que recebem mais criticas, em funcdo de que favoreceu o desenvolvimento de praticas
docentes centradas na escolarizacdo, ou seja, em um modelo descontextualizado visto que tomava por base 0s anos subsequentes.

Entdo, dada a complexidade do debate em torno do RCNEI, Cerizara (2002, p. 338) afirma que

[...] foi prematura a elaboragdo deste documento, uma vez que ainda persiste a necessidade de um amadurecimento da
area, inclusive para saber se cabe dentro da especificidade da educagdo infantil um documento denominado Referencial
Curricular, em fungo dos sentidos que o termo ‘curriculo’ carrega.

Em continuidade a esse percurso historico, em que muitas criticas sdo construidas em torno do RCNEI, s&o elaboradas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), no ano de 2009. De carter mandatario, teve como
objetivo nortear a construcdo de propostas curriculares das escolas da Educagdo Infantil no Brasil. Evidenciou em seu texto a
importancia de inserir a crianga no centro do processo de organizagdo das praticas pedagogicas. Assim, o curriculo é entendido
como: “[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (Brasil, 2009, p. 9).

No referido documento as interagdes e as brincadeiras, devem ser 0s eixos norteadores da prética pedagdgica com as
criancas pequenas (Brasil, 2009). Esses referenciais, foram considerados como um importante documento que promoveu avangos
no que se refere a propria concepgdo de Educacéo Infantil, de Crianca, de Infancia e, consequentemente das préaticas educativas.
Barbosa & Richter (2015, p. 189), ressaltam que as DCNEI foram de grande importancia, tendo em vista que visavam enfrentar
um modelo que se instaurou nas institui¢des de Educacdo I, exclusivamente centrado no RCNEI, como préticas escolarizantes e

descontextualizadas da realidade das criancas. Sobre esse aspecto as autoras evidenciam:

Mesmo com a publica¢do das DCNEI em 2009, que reformulavam as diretrizes anteriores e traziam novas concepcoes,
observou-se que nos textos legais de muitos municipios foram incorporados elementos da nova legislacdo, mas a
estrutura dos RCNEI permaneceu [...] A permanéncia do discurso dos RECNEI deve-se ao fato de apresentarem um
conceito de escola, de ensino, de conteldo, de acdo docente, muito préximo a compreensdo tacita de escola
convencional. (Barbosa & Richter, 2015, p. 186).

Constatamos que ap0s aprovacao de dois documentos curriculares para a Educagdo Infantil - RCNEI e DCNEI — alguns
desafios s&o evidentes, dentre os quais a permanéncia de uma organizacdo que oscila entre duas propostas legais, a primeira com
foco na compreensdo de um curriculo por em areas de conhecimento e a segunda, que passou a valoriza a crianga como sujeito
de sua aprendizagem e, que aprende a partir da significacdo das suas experiéncias articuladas aos conhecimentos que fazem parte
do patrimdnio cultural, da sociedade, elaborado historicamente. Assim, é nesse cenario que a BNCC é aprovada em 2017. O
referido documento para a educacao infantil assume como mote orientador das praticas pedagdgicas as interagdes e brincadeiras,
mantendo o que foi preconizado no documento anterior — DCNEI.

Fica expresso na BNCC, que a sua funcéo nédo ¢ de se constituir-se como o curriculo das instituigdes de ensino, mas,
apresenta-se como sendo uma referéncia para orientar a formulacéo das propostas curriculares dos sistemas e das redes de ensino
de todo o Brasil. Especifica ainda que a importancia da BNCC para a etapa da Educagdo Infantil ocorreu em funcéo da
necessidade de contribuir, em alguma medida, com a organizacdo de uma trajet6ria para pensar o trabalho com as criangas, ou

seja, contribuir com o trabalho docente dos professores. De acordo com Campos & Barbosa (2015, p.359), o documento emerge
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em funcdo da demanda da “necessidade de operacionalizar as diretrizes curriculares, isto ¢, construir uma orientagao a partir da
qual, os professores pudessem desenvolver suas praticas, respeitando as diversas dimensfes da infancia e dos direitos das
criangas”.

Nesse sentido, a BNCC, organizou-se a partir dos direitos de aprendizagem das criangas, os quais sdo organizados da
seguinte forma: direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Tal configuracdo se sustenta
na ideia de que o foco deve ser a crianca, que pode aprender e se desenvolver caso sejam dadas as condicfes para tal. Além de
definir tais diretos de aprendizagem, o documento aponta perspectivas de concretizacdo desses direitos, que deve ocorrer por
meio de um arranjo curricular que privilegia os campos de experiéncia, 0s quais incluem: O eu, 0 outro e o nos; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; Corpo, gestos e movimentos; Tracgos, sons, cores e formas e finalmente, Espago, tempo,
quantidades, relagdes e transformacdes. Esses campos sd0 compostos por um conjunto de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, que sdo identificados por codigos alfanuméricos e que se desdobram em perspectivas de organizacdo do
trabalho docente com as criangas (Brasil, 2017).

Esta organizacdo parte de principios 0s quais compreendem que as criangas aprendem a partir da valorizagdo de suas
necessidades e experiéncias. Dessa forma ¢ importante refletir sobre o sentido atribuido ao termo “experiéncia” no documento
em questdo. Que sentido o termo experiéncia possui nesse documento e como é possivel organizar o trabalho docente nesse
contexto?

O sentido de experiéncia assumido na BNCC, converge, para um trabalho que ndo deve estar focado em resultados,
mas na dimensdo do respeito ao desenvolvimento da crianga. Ou seja, embasar-se em situagdes que parte das situacdes que as
criangas significam e podem atribuir sentido, em um processo que se amplia para novas experiéncias. Dessa perspectiva, é
possivel estabelecer relagdo com uma concepgdo de aprendizagem que considera o saber e o fazer das criangas. Cabe aos
professores da educacéo infantil compreender os pressupostos que orientam esse arranjo curricular da BNCC, para que possam
construir argumentos em torno de seus limites e desafios, pensando em perspectivas para o processo de organizagéo do trabalho

com as criangas no contexto das instituicGes em que atuam.

3.2 Pressupostos orientadores dos campos de experiéncia na BNCC

Ressaltamos até entdo que os principios orientadores da BNCC estdo alicer¢ados nos direitos de aprendizagem, os quais
devem ser concretizados por meio da organizagio do trabalho pedagégico, sustentado num arranjo curricular por Campos de
Experiéncia, conforme destacamos no tdpico anterior.

A BNCC preconiza que o curriculo da Educacdo Infantil deve se estruturar a partir dos campos de experiéncia, assim
definidos: “[...] constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas
e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (Brasil, 2017, p. 42).

Dessa forma, o sentido atribuido ao termo experiéncia na BNCC, diz respeito a uma nova forma de organizacdo das
acOes educativas para as criancas da Educacédo Infantil, que leva em conta seus modos préprios de aprender e significar o mundo
que a cerca. Nesse sentido é valido questionar sobre: que modos de aprender sdo especificos, as criancas nessa etapa da educacgao

basica? Fochi (2015) ajuda na compreensao desse processo ao destacar:

A produgdo de conhecimento pelas criangas esta diretamente envolvida com a manipulacéo e exploragdo dos objetos,
em admirar e se perguntar sobre os fendmenos do seu entorno, em transformar, olhar, tocar, narrar sobre aquilo que
emerge de suas experiéncias no mundo (Fochi, 2015, p. 223).

Diante do exposto, constatamos que o termo experiéncia diz respeito as situagdes com as quais o individuo estabelece
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interacdo com o mundo, por meio dos elementos da natureza, em situagdes concretas com seus pares. Logo, “a organizagdo de
um curriculo por campos de experiéncia consiste em colocar no centro do projeto educativo, o fazer e o agir das criangas” (Fochi,
2015, p. 221).

Em vista das questdes anteriormente apontadas compreendemos que, em alguma medida, ha possibilidade de organizar
as acbes educativas na Educacdo Infantil, colocando a crianga como sujeito ativo no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Essa posicdo entende a crianca que cria, explora esse expressa, desde que lhes sejam dadas as condi¢des para
tal. Assim, a acdo educativa expressa na BNCC, evidencia uma perspectiva de curriculo que visa superar a centralidade no
professor e no processo burocratico institucionalizado, conforme aponta Aquino & Menezes (2016, p. 41). Essa nova forma de

conceber o curriculo pode ser entendida como:

[...Jum salto na qualidade dos curriculos das escolas de educacéo infantil, uma vez que podem representar a superacéo
de curriculos descontextualizados, fragmentados, centrados em contetido, assim como podem superar, também, as
praticas que privilegiam a guarda e a tutela das criangas, centradas no fazer do adulto e no tempo de funcionamento da
instituicdo. (Aquino & Menezes, 2016, p. 41).

A organizacéo do curriculo por campos de experiéncias entende que o conhecimento deve ser trabalhado com as criangas
em uma perspectiva contextualizada. Isso significa que, ao contrario da estrutura que os niveis de ensino das etapas subsequentes
se pautam na Educacéo Infantil, a inter-relacdo entre os cinco campos de experiéncia, é um dos fundamentos para a organizacao
do trabalho pedagdgico com as criangas. Este € um grande desafio, ou seja, ndo fazer do trabalho a partir dos campos de
experiéncia momentos estanques.

Esse movimento ¢ exemplificado por Fochi (2015, p. 193) da seguinte forma, mesmo que em outro contexto: “[...] a
geografia é tdo humana quanto natural, pertence tanto as ciéncias humanas, quanto as ciéncias naturais. O meio ambiente é um
‘conteudo’ considerado de biologia, porém tem profunda relagdo com a dindmica das sociedades [...]”. Nesse exemplo, € possivel
refletir sobre, como uma determinada situacdo educativa pode atravessar ou transitar por diferentes saberes. No caso dos campos
de experiéncia, cabe aos professores da Educacdo Infantil, situar a organizacdo do seu trabalho numa perspectiva de que uma
mesma situacdo de aprendizagem, pode/deve ser abordada a partir dos diferentes campos de experiéncia. Assim, planejar, exige
uma tomada de consciéncia de que é preciso articular os diferentes campos em favor do processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca. Ou seja, a experiéncia esta diretamente ligada a uma situacéo de aprendizagem e de significa¢do do
aprendido. Desse modo, a experiéncia na educacao infantil é uma acgéo formativa. De acordo com Cavaco (2009), a experiéncia
“¢ o principal recurso que tem ao seu dispor para evoluir no sentido da autonomia, da participacao social e da emancipacdo”

Esse processo é explicitado por Bondioli & Mantovani (1998) ao mencionar que a experiéncia de aprendizagem é ponto
de convergéncia e de base para a pratica pedagogica. Este processo esta situado a partir de uma “didatica do fazer”. Aprender
pela experiéncia, ndo significa apenas fazer algo, mas aprender e atribuir sentido a essa aprendizagem. Dessa forma, os autores
destacam ainda que ha trés principios que devem orientar o trabalho formativo na Educacdo Infantil a partir dos campos de
experiéncia, a saber: a ludicidade, a continuidade e a significatividade. Tais principios devem ser compreendidos por parte
dos educadores da Educacdo infantil em fungéo de que sdo a base para significar o planejamento nessa etapa da educacao basica.
Vejamos uma breve explicagdo sobre cada um desses principios.

Sobre o principio da ludicidade, concebemo-la como uma forma peculiar da crianga aprender e se desenvolver. No
ambito da BNCC, ¢ um principio que busca “aprofundar os tipos de experiéncias que as criangas vivem diariamente [...]” (Fochi,
2015, p.223). Esse principio precisa ser garantido ao combinar “jogos de faz de conta com atividades exploratorias e criativas”
(Fochi, 2015, p. 225).

Como segundo principio, o da continuidade, vale destacar que o cerne de sua importancia reside no fato de que a
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crianca deve ser concebida como sujeito em pleno desenvolvimento, ou seja, o periodo da Educacéo Infantil constitui-se apenas
como um dos contextos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Nesse lugar ndo é possivel esgotar todas as
possibilidades de aprendizagem da crianga, por isso, ndo é admissivel antecipar contetidos nem tampouco situacGes de ensino
préprias de outras etapas da educacédo basica. Nesse sentido, por meio desse principio, temos a oportunidade de acompanhar,
aprofundar e situar as experiéncias de aprendizagem das criancas. Sobre esse principio, Fochi (2015), explica:

[...] continuidade garante o crescimento e a qualidade das experiéncias dos meninos e das meninas. Isso significa dizer
que a continuidade implica condicdes objetivas (i) de tempo, para que as criangas possam permanecer em seus percursos
de investigacdo; (ii) de materiais em quantidade suficiente para que cada crianga do grupo ndo seja constantemente
interrompida e com variedade ampliada para aumentar seu repertério de negociacfes entre os proprios materiais; (iii)
de espaco, pois se faz necessario garantir opcoes diversas de atuagdes das criangas em um mesmo local, sem que as
obrigue a permanecer todas em uma mesma atividade por longos periodos de tempo; e (iv) de grupo, pois ja se sabe que
as criangas conseguem atuar melhor quando estdo em pequenos grupos. (Fochi, 2015, p. 226).

Outro aspecto relevante a se considerar em relacéo a esse principio é que cada nova experiéncia se baseara na anterior
e enriquecera a experiéncia subsequente. Esse aspecto é o que pode diferenciar uma experiéncia que, de fato, é formativa para a
crianga, de outra qualquer. A continuidade de uma experiéncia é fundamental e oferece condicfes para que a crianca aprenda e
produza seus significados pessoais.

O terceiro principio que orienta a organizagdo curricular por campos de experiéncia, € o da significatividade, que
entende que a crianga ¢ um sujeito ativo do processo, afinal, “a produgdo de significado é vista como experiéncia do sujeito e
ndo como transmissao. Os significados produzidos envolvem: (i) a autoria; (ii) a eleigdo; (iii) a provisoriedade” (Fochi, 2015, p.
227).

Em sintese, consideramos fundamental que, na organizacdo das propostas curriculares da Educacdo Infantil, os
principios acima descritos tenham que ser considerados para que se efetive um curriculo sustentado nas relagdes, nas interagoes,
nas experiéncias concretas da vida cotidiana e que favoreca um aprendizado significativo através das diferentes linguagens
(Brasil, 2009).

Diante das questfes abordadas nesse topico, em que buscamos trazer a tona alguns dos pressupostos e principios
orientadores da organizacdo do curriculo da Educagdo Infantil por campos de experiéncia, faremos a partir do proximo topico
uma anéalise em torno do trabalho com a linguagem escrita nesse contexto, fazendo uma interlocucdo com as principais categorias
da Teoria Historico-Cultural, tendo em vista que este é o foco central desse estudo, dialogar com a organizagéo curricular da

BNCC, especialmente dos campos de experiéncia e suas implicacbes para o trabalho com a linguagem escrita.

3.3 Alinguagem escrita e os campos de experiéncia na Educacéo Infantil

A apropriacdo da linguagem escrita se configura como um processo complexo, que possui suas especificidades e que é
iniciado de forma intencional e sistematica, no contexto da Educacao Infantil. Para tanto, precisa ser organizado e sistematizado
com base em um aporte teérico que compreenda a linguagem como um instrumento da cultura, que exerca uma fungéo social e
que, a partir das interagdes, as criangas possam se expressar por meio de diferentes formas, construindo as “bases para que
participem criticamente da cultura escrita, experimentando diferentes formas os modos de pensar escrito” (Brito, 2012, p.15).

Assim, defendemos a ideia de que o desenvolvimento da linguagem escrita na crianga tem inicio quando é garantido a
ela o direito de expressao, ou seja, quando é possivel a ela vivenciar situagdes com as quais possa expressar-se por meio dos
desenhos, da fala, dos gestos, das brincadeiras de faz-de-conta e outras formas de linguagem passando a fazer parte de seu
cotidiano (Vygotski, 1995). Vituriano et al. (2021) ao discutir sobre a crianca e a apropriacdo da linguagem escrita, faz o seguinte

destaque a partir da perspectiva Histérico-Cultural:
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Assumimos, neste trabalho os pressupostos de uma concepc¢do de linguagem como interacéo, a qual é defendida por
Geraldi (2011) como sendo aquela que parte de uma compreensdo de sujeito, de sociedade e de aprendizagem que séo
condizentes com 0s pressupostos que coadunam com a teoria Historico-Cultural.

Esta concepgdo de linguagem como interacdo, subtende uma compreensdo de linguagem escrita como processo
responsivo e discursivo. (Vituriano et al., 2021, p. 732).

Articulando essa ideia de apropriacdo da linguagem escrita, considerando a inter-relacdo que subsidia a préatica
defendida a partir dos campos de experiéncias na Educacdo Infantil, podemos inferir que, ao possibilitarem a expressao das
criancas por meio de diferentes linguagens, todos os campos de experiéncia contribuem com o processo de apropriacdo da
linguagem escrita por parte da crianca. Como exemplo, o campo de experiéncia, intitulado: tracos, sons, cores e formas,
possibilita & crianga “[...] vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras” (Brasil, 2017, p. 39). Segundo a Teoria
Historico-Cultural, todas essas formas de expressdo, contribuem diretamente com a constituicdo das bases para o processo de
apropriacdo da linguagem escrita. (Vygotsky, 2007).

Portanto é nesse contexto que a linguagem escrita, assume um importante papel, que é o de contribuir com o processo
de constitui¢do da cidadania. Vygotsky (1995, p. 183) afirma que € por meio da apropriacdo da linguagem escrita, que
ocorre o processo de “desenvolvimento cultural da crianca”.

Assim, a teoria Historico-Cultural anuncia uma concepcao de ser humano contraria aquelas que acreditam que a crianca
janasce com um conjunto de aptidfes que serdo desenvolvidas ao longo da sua vida. Na verdade, assume como uma de
suas teses centrais, de que o homem néo nasce humano. Sua humanidade é externa a ele. (Vituriano et al., 2021, p. 734).

Evidentemente, que na especificagdo dos campos de experiéncia algumas situa¢fes sdo consideradas como base do
trabalho, com algumas linguagens importantes para o desenvolvimento das criancas, ou seja, h& algumas especificacGes
prioritarias para abordar em cada um deles, sem esquecer que todas as linguagens perpassam todos os campos de experiéncia.
H& uma indicacdo direta e orientada de que a linguagem escrita tem prioridade no campo denominado de: Escuta, Fala,

Pensamento e Imaginacdo. No tocante a isso, a BNCC traz a seguinte redacéo:

Desde o nascimento, as criangas participam de situa¢fes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. [...] Desde cedo, a crianga
manifesta curiosidade com relacéo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepg¢éo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas
de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que
se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, 8 medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreenséo da escrita como sistema de representacdo da lingua (Brasil, 2017, p.
42, grifos nossos).

A citacdo acima, apresenta as bases sobre as quais a linguagem escrita e constitui na BNCC. Dessa forma, faremos uma
andlise dessas idéias, relacionadas a alguns dos principios e pressupostos da teoria Histérico-Cultural, com a qual temos
estabelecido didlogos e construido percepgdes de como é importante seus pressupostos, para pensarmos em percurso sem relagao
aos modos de organizagdo dos espacos e tempos de aprendizagem na educacdo infantil.

Nessa perspectiva, 0 documento da Base, inicia afirmando que:(i) a participacdo das criancas em situacGes

comunicativas se d& desde o seu nascimento, por meio de uma linguagem peculiar. Nesse contexto, elas estdo imersas em
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experiéncias intimamente relacionadas a linguagem escrita fazendo uso dela em situagdes reais, como um instrumento de
comunicagdo. Do ponto de vista histérico-cultural, dentre as diferentes formas que os bebés utilizam para se comunicar, das
linguagens mais peculiares a essa idade, destacamos a fala, o gesto, o desenho, formas particulares da linguagem infantil como
afirmou Vigotski (1997).

Essas formas de comunicacdo sdo as bases para o processo de apropriacdo da linguagem escrita. Juntamente com
Vigostki, Luria e Leontiev®, constroem as bases da Teoria Histdrico-cultural sobre o processo de apropriacdo da linguagem
escrita pela crianca. Apresentam de forma clara esse processo a partir da pré-histéria da escrita na crianca. Menciona que até
chegar ao signo — ao escrito — 0 gesto, o desenho, a brincadeira de faz de conta, constituem como as bases para que as criangas
se expressem e facam uso da linguagem atribuindo sentido e significado.

Portanto é na idade pré-escolar, que essas formas de expressao se constituem como base de comunicacao das criancas
e por isso precisam ser reconhecidas e valorizadas nas préticas institucionalizadas, no curriculo. E preciso possibilitar
experiéncias em que as criangas possam explorar diferentes linguagens, em diversas situacdes reais de uso. Contudo, ao organizar
e sistematizar essas praticas é preciso considerar as especificidades de cada crianga, seu contexto, sua cultura, ou seja, suas
formas de se apropriar do mundo e de com ele interagir (Baptista, 2017).

A compreensdo acerca do processo de como as criangas se apropriam da cultura historicamente elaborada, é fundamental
para construcdo e préaticas significativas com as criangas e pode contribuir para a sua construcao de sentidos sobre determinado
objeto da cultura, no caso especifico deste estudo, da linguagem escrita. Segundo Leontiev (1978), o que contribui para que as
criangas construam sentidos sobre os objetos da cultura s&o as interagdes que estabelecem com o meio a partir da mediacéo feita
pelos adultos. Nesse sentido, a forma como a linguagem escrita é apresentada as criancas é fundamental para que elas possam
atribuir sentido em situacfes reais de uso. “[...] o escrever ndo seja sindnimo de trabalho enfadonho, bloqueio e fracasso [...]”
(Jolibert, 1994, p.160). A BNCC caminha nessa perspectiva ao afirmar que (ii) a crianca vai construindo sua concepgdo de
lingua escrita, quando é garantido a ela experiéncias com textos que circulam em diversos contextos: familiar, comunitario e

escolar. Nesse sentido Mello (2005, p. 78), ajuda a pensar sobre os modos de como a linguagem deve ser apresentada as criangas.

Dependendo da forma como apresentamos a escrita para as criangas, obstaculizamos a formacéo de um sentido seja
adequado a escrita. O sentido que as criancgas atribuirdo a escrita sera adequado se ele for coerente com a fungéo social,
coerente com o significado social da escrita. Podemos mostrar as criangas, que a escrita serve para escrever histérias e
poemas, escrever cartas e bilhetes, registrar planos, intencfes e acontecimentos, por exemplo [...] Assim, quando a
crianca atribui um sentido alienado a escrita (por exemplo, se ela entende que a escrita serve para juntar letras e fazer
palavras), esse sentido dificulta sua utilizacdo plena da escrita como comunicacdo e expressdo de seus desejos de
expressdo, como a compreensdo do desejo de expressdo e comunicacdo das outras pessoas. (Mello, 2005, p. 78).

Aqui podemos empreender que sdo indmeras as situagdes que podem contribuir para o desenvolvimento da linguagem
escrita na criancga, dentre as quais destacamos: o faz-de-conta, o desenho livre, 0 uso de textos reais para compreensdo de sua
funcdo, dentre outras. Nessa direcdo, a crianga compreendera que esse instrumento da cultura representa uma realidade e tém
um significado.

Por outro lado, se a prioridade for apresentar a escrita por meio de situacdes focadas na dimenséo técnica em que as
letras, silabas, frases e textos descontextualizados sdo pontos de partida, o sentido particular que sera atribuido a linguagem
escrita esta focado na obrigacdo, como um instrumento artificial. Esse processo, ndo concretiza, o desejo de compreensdo das
criangas” (Lugle & Mello, 2015, p. 193).

Desse modo, é preciso criar nas criangas a necessidade de apropriacéo da linguagem escrita, motiva-las com atividades

5 Trés dos principais representantes da psicologia soviética, da Teoria Historico-Cultural. L. S. Vigostki; A. R. Luria; A. N. Leontiev.
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que tenham sentido para elas. Segundo (1978, p. 217), “[...] o desenvolvimento dos proprios motivos da atividade é determinado
pelas relagdes reais que o sujeito tem com o mundo, que dependem das condi¢Ses historicas objetivas de sua vida”.

Compreendemos que, além das atividades que envolvem a escrita em situagdes reais de uso, a BNCC para a Educacéo
Infantil também menciona que o (iii) contato com diferentes géneros literarios, tais como contos, fdbulas, poemas, cordéis etc.,
despertam-na crianca a necessidade de ler e escrever. De acordo com Goulart (2007), é necessario ler muito para que as criangas
desenvolvam a linguagem escrita.

As possibilidades de experiéncias relativas ao desenvolvimento da linguagem escrita sdo desdobradas no referido
documento curricular, a partir dos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, classificados por codigos alfanuméricos. Estes,
por sua vez, estdo organizados em trés grupos etarios. Portanto, o documento nos alerta para o fato de que “[...] esses grupos ndo
podem ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que
precisam ser consideradas na pratica pedagogica” (Brasil, 2017, p. 44). Neste trabalho, os objetivos de aprendizagem ndo foram
alvo de discussdo detalhada, uma vez que a descri¢do do campo nos dé pistas sobre o trabalho com o objeto em questéo.

Entretanto, é necessario destacar que, embora os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento divididos por grupos
etarios nos remeta a organizagao de um curriculo baseado em éreas, em que os conhecimentos séo sistematizados a partir de uma
rotina estatica, o nosso olhar deve estar direcionado para os pressupostos e principios que se efetivam em um curriculo por
campos de experiéncias, caso contrario, estaremos contribuindo para que ocorram “contradi¢des entre o discurso educacional e
a pratica educativa” (Gontijo, 2008, p. 13).

Ressaltamos que o arranjo curricular por meio dos campos de experiéncia, apresentam-se como possibilidade de um
trabalho com a linguagem escrita pautado nas bases histérico-culturais, da compreensdo desse instrumento cultural que
perpassam toda a vida da crianca. Faz-se necessario que no processo de elaboracéo das propostas curriculares de estados e
municipios, que alguns principios até entdo discutidos, em que as experiéncias das criancas sdo valorizadas e que as interagdes
e as brincadeiras sejam reconhecidas como eixos estruturantes do trabalho. A partir desses eixos, as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes sdo articuladas aos conhecimentos que fazem parte do seu patriménio
cultural (Brasil, 2017).

4. Consideracdes Finais

O curriculo constitui-se em um campo complexo de estudo, porém necessério para entender como a escola pode se
organizar, sobretudo quando entendemos que ela deve possibilitar experiéncias com as quais as criangas possam desenvolver-se
plenamente por meio do acesso aos conhecimentos historicamente acumulados. Tendo em vista a amplitude do tema,
delimitamos o referido estudo para a Educagdo Infantil e, nesse ambito, sdo observados avangos relativos a dimensao legal do
curriculo nessa area. Esses avangos que ocorreram nas Ultimas décadas deram destaque as especificidades que precisam ser
levadas em conta na construcao dos curriculos e na garantia do aprendizado e desenvolvimento de todas as criangas brasileiras.

Ao iniciarmos este estudo, optamos por delinear o percurso historico das discusses sobre o curriculo no contexto da
Educacdo Infantil, buscando esclarecer que, anterior a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foram construidos indicages
curriculares com vistas a orientacdo do trabalho educativo das criangas na primeira infancia e isto se constitui como importante,
tendo em vista que possibilitam muitas discuss@es, producdes académicas, criticas e reflexdes importantes sobre a Educacédo
Infantil e suas praticas.

Diante dessa historicidade que, em alguma medida, faz mencdo de que o objetivo era de atender as demandas e as
especificidades da Educacao Infantil, observamos que as elaborages mais consistentes e a defesa de um curriculo voltado as

necessidades das criangas, tem uma marca importante e significativa com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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(Lei n. 9394/96), os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil(RCNEI) e de modo especial, destacamos as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI), marcada por atender de forma muito cuidadosa e atenta as
recomendacdes de diferentes grupos de estudo e pesquisa brasileiros que empreenderam uma luta em prol da elaboragdo de
orientacOes curriculares que respeitassem e atendessem aos diretos da crianga. Foi um marco muito importante do ponto de vista
da documentacdo curricular para essa etapa.

No contexto atual em que a BNCC assume papel central do ponto de vista legal, é importante salientar que em seu corpo
textual é assumido que ndo foram desprezados os principios do documento anterior — DCNEI -. Evidentemente, cabe aos
estudiosos da area lancar luz sobre os desafios e possibilidades. Destacamos que nessa construcao histérica que culminou com a
aprovacéo da BNCC, é possivel atuar e por sua vez elaborar curriculos voltados as necessidades das criangas.

Um exemplo claro disso é quando no referido documento identificamos o tratamento dado aos direitos de aprendizagem,
0s quais podem contribuir para pensar o trabalho com a linguagem escrita na Educacgéo Infantil. Trabalho que deve partir da
valorizacdo das experiéncias das criangas, 0 que coaduna com os principios defendidos por Vygotsky e colaboradores, quando
entende que a crianga aprende a partir das relages que estabelecem com o mundo, com os objetos de sua cultura e com os
sujeitos.

Além disso, um outro elemento importante para orientar o trabalho com a linguagem escrita a partir da BNCC, sdo as
relagdes que devem ser estabelecidas entre os principios que fundamentam os campos de experiéncia, a saber: da ludicidade, da
significatividade e da continuidade, constatamos uma relacao entre esses principios, e aqueles relativos ao processo de atribuicdo
de sentido em relagdo a linguagem escrita, que é o ponto de convergéncia orientador do planejamento do professor da infancia,
a saber: Construir um planejamento fundamentado nas experiéncias, nos saberes e nos interesses das crian¢as na perspectiva de
ampliar, aprofundar e ressignificar suas aprendizagens. Assim a crianga é sujeito ativo nesse processo.

Por essa razdo, defendemos que as discussdes curriculares no &mbito da Educacdo Infantil precisam ser ampliadas e
intensificadas. Para isso, sugerimos como estratégia, organizar espacos de formag&o continuada para que os professores possam
estudar, aprofundar e tecer suas criticas ao documento, bem como identificar possibilidades para orientar suas a¢des cotidianas.
Afinal ndo é possivel fazer uma critica consciente e consistente sem que os professores da Educacdo Infantil compreendam os

principios que orientaram a construgdo da BNCC.
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