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Resumo

A partir da constatacdo de uma condicdo paradoxal e de uma crise de autoridade na Educacdo, com efeitos de
valorizacdo da escola, dos professores e alunos, se pretende abordar o lugar do reconhecimento intersubjetivo
(Honneth, 2005) na sociedade atual e ponderar sobre a importancia de um tipo de autoridade manifestada pela
necessidade psicoldgica de estabilidade e seguranca que emerge nas relagdes sociais pelo reconhecimento reciproco,
em um sentido de pertencimento social. Para esta tarefa é contextualizado como pano de fundo a necessidade da
escola em resistir as influéncias de cunho mercadolégico que parecem estimular um estado de negacdo ou
esquecimento sobre a importancia da dimensdo social do reconhecimento em um movimento crescente de
“desdemocratiza¢do”. Concluimos, ao modo de um ensaio tedrico, que pode ser frutifero o surgimento de novos
estudos sobre os sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio, pelo viés do reconhecimento intersubjetivo, no
intuito de dialogar com outros estudos que também buscam melhor compreender a dinamica dos conflitos na escola e
os elementos que sustentam este possivel estado de crise na Educagdo.

Palavras-chave: Reconhecimento; Intersubjetividade; Subjetividade; Autoridade; Educacé&o.

Abstract

From the finding of a paradoxical condition and a crisis of authority in Education, with the effects of valuing the
school, teachers and students, it is intended to approach the place of intersubjective recognition (Honneth, 2005) in
today's society and to ponder the importance of a type of authority manifested by the psychological need for stability
and security that emerges in social relations by mutual recognition, in a sense of social belonging. For this task, the
school's need to resist market influences that seem to stimulate a state of denial or forgetfulness about the importance
of the social dimension of recognition in a growing movement of "dedemocratization" is contextualized as a
backdrop. We conclude, in the mode of a theoretical essay, that it can be fruitful the emergence of new studies on the
meanings of authority of young people in high school, through the bias of reciprocal intersubjective recognition, in
order to dialogue with other studies that also seek to better understand the dynamics of conflicts in school and the
elements that sustain this possible state of crisis in Education.

Keywords: Recognition; Intersubjectivity; Subjectivity; Authority; Education.

Resumen

A partir de la constatacion de una condicion paradéjica y de crisis de autoridad en la Educacion, con efectos de
valorizacion de la escuela, de los docentes y de los alumnos, se pretende abordar el lugar del reconocimiento
intersubjetivo (Honneth, 2005) en la sociedad actual y considerar la importancia de un tipo de autoridad manifestada
por la necesidad psicoldgica de estabilidad y seguridad que emerge en las relaciones sociales a través del
reconocimiento reciproco, en un sentido de pertenencia social. Para esta tarea, se contextualiza como trasfondo la
necesidad de la escuela de resistir las influencias del mercado que parecen estimular un estado de negacion u olvido
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sobre la importancia de la dimensién social del reconocimiento en un creciente movimiento de "desdemocratizacion".
Concluimos, a modo de ensayo tedrico, que puede ser fructifero el surgimiento de nuevos estudios sobre los sentidos
de autoridad de los jovenes de secundaria, a traves del sesgo del reconocimiento intersubjetivo, para dialogar con
otros estudios que también buscan comprender mejor la dinamica de los conflictos en la escuela y los elementos que
sustentan este posible estado de crisis en la Educacion.

Palabras clave: Reconocimiento; Intersubjetividad; Subjetividad; Autoridad; Educacion.

1. Introducéo

N&o é incomum em nossa realidade cotidiana nos depararmos com noticias das mais variadas, assim como artigos e
estudos académicos que apontam para uma possivel decadéncia da Educacgdo brasileira, em especial, na area da educacédo
publica.

Desvalorizagdo, indisciplina, incivilidade, violéncia, desrespeito, impossibilidade de didlogo e deslegitimacdo da
cultura escolar sdo algumas das expressdes que aparecem com frequéncia nos diversos relatos cotidianos que evidenciam um
descompasso entre escola, professores, alunos e sociedade, em um tipo de conflito oriundo de uma falta de reconhecimento? da
importancia do papel da educacéo e de seus protagonistas, com consequente perda da autoridade do professor.

Esta forma especifica de reconhecimento e de autoridade podem ser centrais para o entendimento desta possivel
decadéncia da Educacdo, tornando pertinente a pergunta sobre o lugar do reconhecimento intersubjetivo na sociedade atual,
bem como, os sentidos de autoridade manifestados na escola.

Partindo do pressuposto de uma crise de reconhecimento que sustenta uma crise de autoridade na Educagéo, buscamos
abordar o lugar do reconhecimento intersubjetivo na sociedade atual e ponderar sobre a importancia de um tipo de autoridade
oriunda da necessidade psicoldgica de estabilidade e seguranca que emerge nas relagdes intersubjetivas pelo reconhecimento
reciproco.

Para esta tarefa adotamos como ponto de partida considerar uma certa condi¢do paradoxal como fenémeno préprio da
Educacdo, capaz de produzir tipos distintos de conflitos, sendo alguns, com efeito, de uma possivel dessensibilizagdo sobre a
dimensdo social do reconhecimento, reforcando uma individualizacdo exagerada que parece ocorrer na esteira dos processos de
“desdemocratizagdo”.

Na sequéncia é abordado como possibilidade a importancia de um movimento de resisténcia na Educagdo frente ao
fendmeno da “desdemocratizacdo”, pela via da manutencdo e valorizagdo da dimensdo social do reconhecimento, com o
propdsito de manter a sustentacdo de uma realidade focada numa sensibilidade mais humanizada com potencial de atender a
necessidade psicoldgica de estabilidade e seguranca, fundamentada no reconhecimento reciproco, em um tipo especifico de
exercicio de autoridade capaz de produzir pertencimento social. Nesta diregdo, se optou por apresentar brevemente a teoria
honnethiana? do reconhecimento reciproco intersubjetivo, ou luta por reconhecimento, e concluir com uma sugestdo sobre a
possibilidade do aporte teérico deste tipo de reconhecimento possuir relevancia na orientacdo de novos estudos, em especial,
aqueles relacionados com os sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio, com a intengdo de auxiliar na compreenséo
dos fendmenos e elementos que contribuem para uma possivel mitigacdo dos conflitos infrutiferos que desafiam o exercicio

educacional cotidiano.

! O reconhecimento é aqui abordado em sentido honnethiano, como uma construcéo intersubjetiva, dialdgica e historica. Manifestado publicamente

em ac0es concretas. Neste sentido, qualquer forma de injustica social carece (em algum grau) de reconhecimento.

2 Nascido na Alemanha em 1949, Axel Honneth é socidlogo e filésofo. Conquistou destaque no ambito da filosofia moral. Defende, entre outras
coisas, que a identidade pessoal se constitui pela experiéncia de reconhecimento manifestado na perspectiva das outras pessoas, das instituicdes e da relagdo
consigo proprio, produzindo uma pretensdo normativa oriunda das relacdes sociais pela luta de reconhecimento reciproco intersubjetivo. Possui no Brasil
diversas obras publicadas, entre elas, Sofrimento de indeterminac8o, lancada pela editora Singular em 2007, Luta por reconhecimento, publicado pela editora
34 em 2003, A ldeia de Socialismo, publicado pela editora Edi¢cdes 70 em 2017, O Direito da Liberdade, pela Martins Fontes em 2015 e Reificagdo, pela
UNESP em 2019.
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2. Metodologia

O presente artigo se caracteriza como um estudo tedrico cuja proposta é abordar por meio de um aprofundamento
reflexivo, o lugar do reconhecimento intersubjetivo e sua influéncia na construcéo de sentidos de autoridade em educacéo. Esta
fundamentado em pesquisa qualitativa e bibliogréafica, na forma de um ensaio.

Segundo (Meneghetti, 2011, p. 322) o ensaio tedrico tem por objetivo “ser utilizado como opgdo consciente e
intencional, ou seja, como a forma mais adequada no entendimento de algo”. E um caminho necessariamente interpretativo,

podendo ser entendido como um exercicio hermenéutico.

3. Reconhecimento Intersubjetivo e Dialogo Transformador: Horizontes Comuns

Na atualidade do Ocidente a realidade das relagdes sociais vem se mostrando um desafio arduo para o exercicio
educacional. A Educagéo enquanto intuito de conduzir seus integrantes na dire¢cdo de uma dimensdo social do reconhecimento,
condigdo de valorizacdo da vida em coletividade, tem experimentado em algumas circunstancias um descompasso nas relagées
professor-aluno, educacéo-sociedade, entre outros, evidenciando um enfraquecimento dos vinculos sociais de confianga e
reconhecimento reciproco, em uma visivel crise de autoridade, ou de autorizagao.

E proprio dos momentos de crise algum tipo de desorientacdo capaz de potencializar conflitos, polémicas e
reivindicagdes concorrentes. No &mbito da educacdo varios autores alertam para uma confusdo sobre o papel e importancia de

um exercicio de autoridade na relagdo professor-aluno, entre eles, Carvalho (2015):

Mesmo uma rapida analise da diversidade de discursos acerca das relagdes entre educagdo e autoridade ja pode
revelar o carater essencialmente polémico das alegagdes e perspectivas que se colocam em constante conflito e, por
vezes, em franca contradicdo. Ora evocam a falta de autoridade como causa de uma crescente deslegitimacdo da
cultura escolar (que teria perdido a centralidade na formacdo das novas geracGes), ora afirmam a forca de sua
presenca nos processos de intensificagdo do governo de si e na normalizacdo das condutas sociais. Ora a forca da
autoridade institucional é descrita como responsavel pela violéncia simbélica por meio da qual a escola inculcaria um
arbitrario cultural que legitimaria a reproducdo das desigualdades, ora é a sua fragilidade que atribuem a maior parte
dos problemas ligados a indisciplina, a incivilidade ou a violéncia por parte dos alunos. (Carvalho, 2015, p, 980).

A Educacdo por efeito de sua fungdo, demanda pela configuracdo de um ambiente cuja principal caracteristica esta no
seu potencial de orientagdo e referéncia coletiva enquanto formas de ressignificar os modos de ser e existir, em relacGes de
aprendizado e afeto que perpassam pela praxis do conhecer, reconhecer e compreender, sendo um espaco que se consolida em
certa medida pela via das relagdes de afeto. E pertinente ponderar, nesse sentido, que o fenomeno “dos afetos, sdo sempre
controvertidos, paradoxais [...] estdo sempre em devir, transmutando-se a todo instante. Impossivel traduzi-los na forma de um
pensamento logico formal sem achaté-los, truncé-los, ou, numa s6 palavra: simplifica-los” (Naffah Neto, 2010, p. 127).

Neste ambiente paradoxal que é proprio da escola, mas ndo s, emergem desafios que demandam por uma préatica
especifica de diadlogos que possuem o potencial de expor ao pensamento sensibilidades para o reconhecimento da
complexidade da existéncia humana, possibilitando evitar pelo esquecimento ou negacdo da nossa condicdo social, histdrica e
existencial, o surgimento de convic¢des distorcidas sobre nés mesmos e 0 mundo que nos cerca. Neste sentido, de uma prética
especifica de didlogo com potencial de expor ao pensamento sensibilidades sobre o fenémeno da complexidade humana,

esclarece Gadamer:

N&o podemos esconder de n6s mesmos 0 qudo duro e o qudo imprescindivel é que vivamos em didlogo. N&o
buscamos o didlogo apenas para compreender melhor os outros. Ao contrario, n6s mesmos é que somos muito mais
ameacados pelo enrijecimento de nossos conceitos ao querermos dizer alguma coisa e ao buscarmos o acolhimento do
outro [...]. Precisamente quando buscamos compreender o outro, fazemos a experiéncia hermenéutica pela qual
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precisamos romper uma resisténcia em nds, se quisermos ouvir o outro enquanto outro. Essa €, entdo, uma radical
determinacéo fundamental de toda a existéncia humana e ela domina até mesmo a assim chamada autocompreensgo.
(Gadamer, 1999, p. 70).

Contudo, é possivel perceber uma quantidade significativa de narrativas que sinalizam na direcdo de uma configuracao
social cada vez mais confusa, mais dispersa e individualista, com certa indisposicdo ao didlogo humanizado, proporcionando
em algumas circunstancias uma frustrante realidade enquanto caréncia generalizada de vinculos de confianga entre professores,
alunos, escola e sociedade, com evidente enfraquecimento dos elementos necessarios para um tipo especifico de conduta
dialégica, onde:

O que perfaz um verdadeiro dialogo ndo é termos experimentado algo de novo, mas termos encontrado no outro algo
que ainda ndo haviamos encontrado em nossa propria experiéncia de mundo. [...] Onde um dialogo teve éxito ficou
algo para nds e em nés que nos transformou. (Gadamer, 2002, p. 247).

Sob o ponto de vista de uma postura dialégica capaz de auxiliar numa compreensdo mais humanizada de si e do outro
enquanto caminho desejavel para uma Educagdo interessada na dimensdo social do reconhecimento, entendemos como
pertinente ponderar sobre certas caracteristicas atuais de organizacéo da sociedade e potenciais consequéncias sinalizadas pela
perspectiva honnethiana.

No campo da Educacdo, em contextos de crise de autoridade, é possivel considerar como complementar a relacéo
entre dialogo hermenéutico gadameriano e reconhecimento social honnethiano. Na medida em que Honneth ao abordar sobre a
negacdo da dimensdo social do reconhecimento, desrespeito e violéncia, permite apontar caminhos e diagndsticos na dire¢do
das condices e acdes necessarias para um possivel didlogo transformador, em sentido hermenéutico gadameriano.

Gadamer por sua vez, ao esclarecer os caminhos da compreensédo pela via do dialogo hermenéutico, sinaliza em certa
medida na dire¢do da importancia do reconhecimento reciproco enquanto sustentacdo no processo de configuracdo de uma
postura dialégica hermenéutica. Deste modo, reconhecimento e didlogo sdo elementos interdependentes que contribuem para o
esclarecimento de uma dada forma de interacdo social, em especial, ao que se refere ao grau de humanizagéo nas relagdes
sociais e suas consequéncias.

Resumidamente é possivel considerar que enquanto Honneth se pergunta pela condi¢do normativa oriunda da
organizacdo social tensionada pelas lutas por reconhecimento intersubjetivo, Gadamer se concentra no fendmeno da
compreensdo como condi¢do necessariamente embebida de historicidade em um contexto linguistico, dialégico.

Existe na atualidade uma tendéncia de organizacdo da sociedade, dispersa e individualista, com evidente caréncia de
vinculos de confianca, indisposicao ao didlogo e potencial agravamento dos conflitos por negacgéo e esquecimento da dimensdo
social do reconhecimento. Se torna pertinente, sem esquecer que existem outros acontecimentos, destacar a0 menos dois
fatores determinantes de tal condicdo na atualidade, a globalizacdo da economia e uma possivel tendéncia de ruptura com a
ideia de bem comum enquanto valorizacdo da convivéncia pela construgdo e manutencdo de um ambiente publico e
democrético.

Segundo diagnostico de Streeck (2018) existe uma crescente incompatibilidade entre capitalismo e democracia. Neste
sentido, a concep¢do de uma organizacdo social pelo viés democratico perdeu sua forca politica cedendo lugar para
consolidacdo de um ecossistema pautado por um capitalismo voraz, popularizando no interior da sociedade uma
intencionalidade meramente econémica, com jogos de interesses que emergem no enfraquecimento das democracias pela
fragilidade econdmica dos Estados com a diminui¢do da capacidade de protecdo dos direitos sociais.

Nesta conjuntura de enfraquecimento das politicas democraticas, permite sugerir que “na populacdo brasileira a

mazela desenhada por Honneth acirra o desconhecimento do outro, pois vivencia-se no Pais a produgdo das desigualdades”,
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(Pimentel, 2020, p. 9) estimulando o surgimento de um tipo de individualismo pautado pelo egoismo enquanto caréncia de
alteridade e desejo de equidade, fragilizando possibilidades de bem-estar social e consolidando um enfraquecimento dos

referenciais sociais comungados coletivamente pela tradicdo em um passado recente.

Neste sentido:

Com a introducdo de novos métodos de comércio, a constituicdo da imprensa e da manufatura e poér fim a
autonomizacao de principados e de cidades comerciais, 0 processo politico e econdmico desenvolveu-se a ponto de
ndo mais caber no quadro protetor dos costumes tradicionais, e ja ndo haver mais sentido em estuda-lo unicamente a
titulo de uma ordem normativa do comportamento virtuoso. (Honneth, 2003, p. 32).

Honneth (2004) identifica uma condicdo paradoxal na atual promessa de autorrealizagdo pessoal supostamente
garantida pelo fortalecimento da liberdade individual e autdnoma. Basicamente, na medida em que foi se consolidando um
contexto fértil capaz de oferecer uma diversidade de possibilidades para o exercicio de escolhas individuais, parece ter
ocorrido a potencializacdo de um sofrimento existencial. Desta forma, a promessa de autorrealizacdo pessoal teve

consequéncia paradoxalmente inversa, onde:

O resultado deste reverso paradoxal, em que processos que chegaram a prometer um aumento da liberdade qualitativa
sdo doravante alterados em uma ideologia da desinstitucionalizagdo, é a emergéncia de um nimero de sintomas como
vazio interno, de sentimentos de superficialidade e de falta de propésito (Honneth, 2004, p. 463).

Em Honneth (2004) é central considerar que a sociedade atual estd assentada em ideais paradoxais de realizacdo
individual, podendo ocasionar pela via da contradicdo um estado de indeterminacdo que faz emergir um sentimento de
impoténcia, fortalecendo um comportamento de frustracdo e desisténcia da dimensdo social do reconhecimento, manifestado
num desinteresse social generalizado e evidente indisposi¢do ao didlogo humanizado, hermenéutico.

Com o aparente enfraguecimento do interesse social nas estratégias focadas num bem-estar coletivo enquanto formas
de mediacgdo para manutencdo de um ambiente publico e democrético, capaz de estimular alteridade e desejo de equidade, ndo
é inesperado que uma Educagdo com interesse na manutencdo de uma sociedade mais humanizada se encontre em um
momento de desvalorizacdo, favorecendo o surgimento de ddvidas sobre o sentido deste tipo de Educagdo, seu projeto e
eficacia, com potencial perda de credibilidade do professor, da escola e do préprio saber nela produzido.

A evidente decadéncia do interesse coletivo num projeto educacional civilizatorio-democratico em substituicdo aos
interesses pautados pela elevada concorréncia e valorizagdo mercantil, tem favorecido certa pressdo econémica na direcdo de
uma transformacéo do ecossistema da Educacdo para producdo de competéncias meramente instrumentais, que de acordo com
Nussbaum (2015, p. 143) “se ndo insistirmos na importancia crucial das humanidades e das artes, elas vdo desaparecer
gradativamente porque ndo dao lucro”. A Educagdo deixaria de ser referéncia na preparagdo dos jovens para 0 ingresso numa
democracia, mediante um horizonte civilizatério comum, sendo reduzida ao papel preparatério para demandas mercantis, 0
ingresso no mercado de trabalho. Algo que (Pasetto & Boer, 2020, p . 3) parecem concordar, ao refletirem que "a educacao
tem percorrido situagBes e caminhos dificeis, mostrando a cada dia uma maior desvalorizagdo, tanto no ensino como na
qualidade da formag&o desses professores, apresentando hoje poucos resultados.".

Para Todorov (2017) a sociedade enquanto fendmeno que ndo deve ser reduzido a soma dos individuos que dela
fazem parte sofre um processo de diluicdo dos direitos humanos e burocratizagdo contratual, estimulando um tipo de liberdade
econdmica que prop8e uma exagerada individualizagdo com potencial propagacdo de comportamentos acentuadamente
egoistas.

A reivindicacdo pelo aumento do dominio dos contratos e diminuicdo das leis de protecdo dos direitos sociais,

“descritos como formas de libertagdo da livre iniciativa, e, portanto, como aumento da liberdade individual” (Pinzani, 2013, p.
5
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298), ¢ identificado por alguns autores como processo de “desdemocratizacdo” e apontado por Todorov (2017) como sendo

uma mutagcdo social que:

[...] recebeu uma forte aceleracdo com a globalizacdo da economia. Idealmente, esta ndo depende de qualquer Estado
ou qualquer legislacdo e, portanto, utiliza exclusivamente os contratos. Pouco Ihe importam os paises, lida apenas,
sempre e apenas, com individuos, todos iguais, todos movidos pelos mesmos interesses materiais. A desproporcao
entre o poder de um dos parceiros em relagdo ao outro, porém, é gritante: a poderosa multinacional e o desempregado
a procura de trabalho ndo entram realmente na mesma categoria. No lugar de Deus garantidor, ja ndo esta o Estado,
mas 0 mercado, ou seja, 0 proprio meio de troca, que se torna o seu proprio fundamento. (Todorov, 2017, p. 130).

Este modo de organizacdo social pautado pela autorreferéncia do mercado global parece reforcar uma percepcao
centrada numa simplificacdo da realidade humana, possibilitando excluir das relacGes sociais o desejo de um tipo de autoridade
mediadora, onde a importancia da presenca de certos “valores ndo relevarem da negociagdo entre individuos, pois foram
decididos anteriormente, até antes de nascerem, independente da sua vontade” (Todorov, 2017, p. 127), ndo mais surtem efeito,
ocasionando uma tendéncia de negacdo da dimenséo social do reconhecimento, produzindo pelo excesso de um tipo especifico
de individualismo uma diversidade de “compulsdes e expectativas que tem engendrado formas de descontentamento e
sofrimento” (Honneth, 2004, p. 472).

Estas formas de descontentamento e sofrimento estimulados em parte pelas injusticas ocasionadas no fenémeno de
autorreferéncia do mercado global, demandam lutas por reconhecimento que incluem a questdo da redistribuicdo econdmica e
acesso aos recursos sociais. Neste sentido, ndo se distingue ou separa neste trabalho lutas por redistribuicdo das lutas por
reconhecimento, uma vez que a dimenséo social do reconhecimento tem se mostrado uma estratégia relevante para “desvendar

experiéncias sociais de injustiga como um todo.” (Honneth, 2003, p. 103).

4. Resisténcia a Decadéncia pela Valorizagdo da Dimensé&o Social do Reconhecimento

E neste cenario, de uma tendéncia de negacdo da dimensdo social do reconhecimento em um espirito de época
carente, entre outras coisas, de um Ethos pautado pela alteridade, que emerge uma maior possibilidade de descompasso nas
relagdes sociais em ambiente escolar, capaz de produzir angustia e frustragdo frente as expectativas ndo atendidas em algumas
relagdes entre professores, alunos, escola e sociedade, diluindo a possibilidade de uma abertura mitua enquanto dialogo
hermenéutico entre estes protagonistas, culminando num desafio arduo para um exercicio educacional humanizado, uma vez
que, “sem essa abertura mutua, tampouco pode existir verdadeiro vinculo humano”. (Gadamer, 2007, p. 472).

Em um mundo cada vez mais globalizado, Nussbaum (2015), entre outros, entende que uma das atividades do educar
demanda preparar as pessoas para interagir em uma sociedade repleta de estranhos, diferentes culturas, religiosidades, valores e
modos de existir. Preparar neste sentido, consiste em um educar para convivéncia, baseada numa sensibilidade menos egoista,
em contextos que demandam discernimento humanizado ao invés de aplicacdo mecanica de regras que sdo sustentadas por
convicgOes simplificadas e obediéncia cega.

Esta pretensdo de Educacdo compromissada com um discernimento mais humanizado nas a¢6es de seus protagonistas,
precisa resistir a esta tendéncia de época pautada numa negagdo da dimensdo social do reconhecimento e ndo se deixar
obscurecer pela for¢ca dos contratos mercantis, que busca pressionar a escola e seus integrantes aos moldes de um raciocinio
menos dialdgico fundamentado apenas pela imposicdo ou necessidade capitalista.

Ja na escola, parece emergir um sério problema relacionado com o exercicio educacional mais humanizado na medida
em que se enfraquece o reconhecimento social e consequentemente os vinculos de confianga, enfraquecendo o caminho para se

atingir o objetivo de uma Educacéo que orienta para as questdes da vida, como por exemplo, aquele dialogo significativo que
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depende de uma honestidade que s6 se fundamenta nos vinculos de confianca nas relagdes intersubjetivas de reconhecimento
reciproco entre professor e aluno.

Na possibilidade de uma dilui¢do dos vinculos de confianga no ambiente escolar, estudar os sentidos de autoridade
dos alunos pode ser uma forma de perceber a realidade da escola, permitindo melhor compreender quais fendmenos podem
auxiliar na decadéncia dos vinculos de confianca, bem como, ponderar sobre qual tendéncia de direcionamento para um futuro

préximo pode ocorrer mediante o enfraquecimento de tais vinculos, se concordarmos que:

O problema da educacdo no mundo moderno esta no fato de ela ndo poder abrir mao, em decorréncia de sua propria
natureza, nem da autoridade, nem da tradigdo, embora se veja obrigada a trilhar seu caminho em um mundo que ndo é
estruturado pela autoridade, tampouco mantido coeso pela tradigdo. (Arendt, 2011, p. 191).

Trata-se de trilhar um caminho de resisténcia pelo fortalecimento da dimenséo social do reconhecimento, em uma
realidade pautada pelo didlogo em sentido hermenéutico, porque a Educa¢do demanda um tipo especifico de pratica de
autoridade, em situagcdes de reconhecimento reciproco manifestados na singularidade das relagdes intersubjetivas. Nesta
direcdo é possivel considerar uma Educacdo mais humanizada, na qual um sentido de autoridade se constitui como necessidade

psicoldgica indispenséavel na constitui¢do do humano:

A necessidade de autoridade é fundamental. As criangas precisam de autoridades que as orientem e tranquilizem. Os
adultos realizam uma parcela essencial de si ao serem autoridades: é um modo de expressarem interesse por outrem.
H& um medo persistente de sermos privados dessa experiéncia. (Sennett, 2014, p. 27).

Este fendmeno de autoridade ocupa em Sennett (2014) a possibilidade para uma organizagdo saudavel das relac6es
sociais, em especial no ambiente escolar, promovendo certa estabilidade, orientacdo e seguranga. Nesta direcdo o conceito de
autoridade é dissociado de qualquer préatica de violéncia e desrespeito, tendo como principal caminho a conduta exemplar e

dialogica.

Muitas vezes, as palavras autoridade e poder sdo usadas como sindnimos. E o que fazemos ao chamar de autoridade
as pessoas que exercem cargos de governo. Com frequéncia, porém, a autoridade e o poder se distinguem, como ao
dizermos que um funcionério do governo néo tinha autoridade para assumir determinado risco. A raiz de autoridade é
autor; a conotacdo é que autoridade implica em algo produtivo. No entanto, a palavra autoritario é usada para
descrever uma pessoa ou sistema repressivo. (Sennett, 2014, p. 31)

O conhecimento de autoridade fundamentada na violéncia é transferido em uma variedade de autores, incluindo
Sennett (2014), para a esfera do autoritarismo, conceito que assume um significado oposto ao exercicio de autoridade, onde
autoridade e violéncia ndo sdo compativeis. 1sso nao significa esquecer que em todo exercicio de autoridade existe algum tipo
de forga, enquanto “pulso firme” capaz de estimular confianga e motivar seguranga para adesao de regras.

Sennett (2014) ao abordar sobre o fendmeno da autoridade, como construgdo de um sentido que se constitui
psicologicamente nas relagdes intersubjetivas permite apontar para uma caracteristica que consiste em complexas e maltiplas

percepcoes:

Pode-se dizer da autoridade, no sentido mais geral, que ela é uma tentativa de interpretar as condi¢es de poder, de
dar sentido as condicoes de controle e influéncia, definindo uma imagem de forca. [...] Falar de autoridade como um
processo de interpretagdo do poder € levantar a questdo de quanto do sentimento de autoridade esta nos olhos de quem
Vé. (Sennett, 2014, p. 33).


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i12.34204

Research, Society and Development, v. 11, n. 12, e47111234204, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i12.34204

Com uma certa condicdo hermenéutica sobre o fendbmeno da autoridade, é possivel ponderar que o estimulo a
normatividade e colaboracdo provenientes do exercicio de autoridade é fundamentado no livre reconhecimento da imagem de
forca pela credibilidade e confianga. Sem “a credibilidade do lado de quem comanda e a crenga do lado de quem obedece,
seriamos incapazes de distinguir a autoridade da violéncia ou mesmo da persuasdo”. (Ricoeur, 2001, p. 109).

Este tipo de exercicio de autoridade pautado no livre reconhecimento reciproco ndo é um fendbmeno que possa ser

prescrito, outorgado, assim esclarece Gadamer (2008):

[...] a autoridade é, em primeiro lugar, uma atribuicdo a pessoas. Mas a autoridade das pessoas ndo tem um
fundamento Gltimo num ato de submissdo e de abdicacdo da razdo, mas num ato de reconhecimento e de
conhecimento: reconhece-se que 0 outro estd acima de nds em juizo e visdo e que, por consequéncia, seu juizo
precede, ou seja, tem a primazia em relagdo ao nosso préprio juizo. Isso implica que, se alguém tem pretensfes a
autoridade, esta ndo deve ser-lhe outorgada; antes, a autoridade é e deve ser alcancada. Ela repousa sobre o
reconhecimento e, portanto, sobre uma acgéo da propria razdo que, tornando-se consciente de seus proprios limites,
atribui ao outro uma visdo mais acertada. A compreensdo correta desse sentido de autoridade ndo tem nada a ver com
a obediéncia cega a um comando. (Gadamer, 2007, p. 371)

E possivel ponderar que depositar autoridade em alguém, consiste entre outras coisas, em reconhecer seu exemplo
como referéncia de conduta, sugerindo melhor experiéncia ou competéncia na interagdo com o mundo, em contextos que nés
reconhecemos inseguros para determinar acdes, tomar decisfes. Sobe este ponto de vista, ndo é incomum que ao atribuir
autoridade se espere um exemplo de conduta consistente, um Ethos correspondente aos principios e regras defendidas por
guem ¢é creditado de autoridade. Nesta direcdo o comportamento exemplar possibilita um valor de legitimidade no
reconhecimento de uma prética de autoridade.

Entretanto, em ocasifes em que a escola entra em um tipo de conflito que permite estimular autoritarismo e
desrespeito, em contextos turbulentos e disruptivos, torna-se frequente uma “consolidacdo de simulacros de autoridade em
novos espacos e personagens sociais, como os idolos midiaticos ou os profetas da autoajuda” (Carvalho, 2015, p. 984),
possibilitando uma prética e internalizacdo de modelos consolidados em formas distorcidas da realidade.

Ao concordarmos com Sennett (2014) que em certas situagdes emerge um fendmeno da autoridade fundamentado
numa condigdo psicoldgica que exige atencdo regular, em especial numa proposta de Educagdo focada na sensibilidade
humana enquanto pertencimento social, adquire relevancia ponderar que a construgdo de vinculos de confianga em

reconhecimento reciproco produz um sentido de autoridade que:

Paradoxalmente, finca as bases a partir das quais alguém podera vir a constituir-se como um sujeito autbnomo. Isso
porque quem quer que pense, julgue e analise por si mesmo, ndo o faz ex-nihilo. Ao contrario, sempre o faz baseado
em referéncias, pardmetros ou modelos de exceléncia; enfim, de autoridades internalizadas que operam como recursos
reflexivos ideais a orientarem escolhas, julgamentos e decisdes. (Carvalho, 2015, p. 983).

E nesta direcéo, de alguma estabilidade e seguranca capaz de suprir uma demanda psicoldgica propria da dimensio
social do reconhecimento enquanto sentido de pertencimento social, de implicagdo, em um agir exemplar, cuidadoso numa
relacdo de abertura consigo e com 0 outro, que emerge a possibilidade de uma mitigacdo dos conflitos infrutiferos e
surgimento de vinculos de confianca com potencial de atrair a atencéo dos jovens sobre as orientacfes de iniciacdo das praticas
sociais e suas distintas linguagens, enquanto referenciais de conduta em um fendémeno de internalizacdo de autorizacGes,
autoridades.

Contudo, na medida em que surge na sociedade uma tendéncia de pensamento focada na dessensibilizacdo em relagéo

a condicdo das relagbes humanas, em um movimento de desdemocratizacdo, diluindo a motivacdo das pessoas em se
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perceberem implicadas nos acontecimentos cotidianos nutrindo algum interesse pelos outros, emerge uma possibilidade de
comportamento reificante, reforcando um possivel estado de crise na Educagao.

A reificacdo enquanto postura de negacdo ou esquecimento da condi¢cdo humana, em especial pelo esquecimento ou
negacdo da dimensdo social do reconhecimento, é abordada por Honneth (2008) como fendmeno que ndo esta associado em
sua totalidade com atitudes capitalistas e objetificadoras. Em sintese, “se todos os processos sociais estdo reificados s6 porque
impde atitudes objetificadoras, entdo a sociabilidade humana finalmente se dissolve” (Honneth, 2008, p. 82).

Entre distintas formas de objetificacdo, existe um tipo que é reificante, que deforma o tecido do reconhecimento
reciproco intersubjetivo. Reificagdo em Honneth (2018) sinaliza uma atitude que emerge motivada por diversos contexto das
relacBes sociais em vivéncias de pessoas que experimentam formas desrespeitosas de interacdo, potencializando um
comportamento com pouca sensibilidade para a complexidade das relagdes humanas, dificultando uma praxis pautada pela
alteridade. A reificacdo sob esta configuragdo consiste em um comportamento com diminui¢do da atencdo e do cuidado
consigo e com o outro, potencializado pelo enrijecimento e simplificagdo do conhecimento transformado em sistema de
convicgOes como o sexismo, fundamentalismo, racismo, autoritarismos, entre tantos outros.

Honneth distingue dois tipos de objetificagdo reificante, o primeiro € um esquecimento visando objetivos, como por
exemplo, aqueles momentos em que se enxerga a outra pessoa como um obstaculo a ser humilhado, derrubado ou prejudicado,
para se conseguir alguma vantagem como uma promocao ou vitéria num trabalho ou jogo. J& o segundo comportamento
reificado é um estado de negacdo que leva a ignorar informacdes relevantes cuja evidéncia poderia prejudicar certa conviccao
ou tese, em um tipo de perspicacia seletiva, por conveniéncia.

Sob este prisma, de uma possivel propagacédo do comportamento reificado, as condi¢des para um exercicio pautado
em relagBes de autoridade na Educacdo enquanto caminho para construcdo e internalizacdo de referenciais de conduta na
direcdo da alteridade, entre outros valores, apresenta dificuldades, uma vez que o pensamento reificado se sustenta geralmente
numa conviccdo rigida e postura autoritéria, inviabilizando a exposicdo ao outro, estimulando préticas de negagdo e
esquecimento da dimensdo social do reconhecimento e do proprio didlogo humanizado, dando lugar ao desrespeito e violéncia
como possibilidade simplificada de um “equilibrio” entre for¢as opositoras.

O fendmeno da reificacdo, em sentido honnethiano, como obstaculo ao reconhecimento pela rigidez de convicgdes em
um comportamento autoritario, cuja percepgdo se manifesta numa “forma atrofiada ou distorcida, em vista do esquecimento de
uma préaxis mais original na qual o homem adotaria uma relagdo de implicacdo com respeito a si mesmo, aos outros e aos
objetos em geral” (Trevisan & Rossato, 2010, p. 278) tem enfraquecido a possibilidade de um sentido de autoridade sustentado
pela formacéo de vinculos de confianga enquanto reconhecimento reciproco.

Entre os diversos padrdes de reconhecimento, Honneth (2008) chama atencdo para a importancia de uma condigéo
prévia. Declara que uma das propostas ao trabalhar o conceito de reconhecimento prévio é “chamar a atencdo para o carater
ndo-epistémico [...] nds s podemos assumir a perspectiva do outro depois que previamente reconhecemos no outro uma
intencionalidade que nos ¢ familiar” (Honneth, 2008, p. 72), em uma condi¢do que ¢é acessivel pela via da exposicdo em
relagBes intersubjetivas, “ndo é um ato racional, nem uma tomada qualquer de consciéncia de motivos, mas realizacdo pré-
cognitiva do ato de assumir uma determinada postura” (Honneth, 2008 p. 73).

Numa busca pela distingdo entre conhecimento e reconhecimento Cenci (2017) esclarece que:

O conhecimento é vinculado a um ato cognitivo ndo publico, o de identificar alguém enquanto individuo, por suas
caracteristicas fisicas, por exemplo. O reconhecimento, por sua vez, é um ato expressivo e implica a atribui¢do de um
valor social & outra pessoa. [...] O reconhecimento é tributario de gestos expressivos corporais em razao de que apenas
tais gestos sdo capazes de traduzir publicamente a diferenca entre conhecer e reconhecer. (Cenci, 2017, p. 714).
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Em uma concepcdo diferente do conhecimento enquanto identificacdo cognitiva, “os diversos padroes de
reconhecimento representam condi¢des intersubjetivas que temos de pensar necessariamente quando queremos descrever as
estruturas universais de uma vida bem-sucedida” (Honneth, 2003, p. 273). Sob este viés o sentimento de autorrealizacao
perpassa em certa medida pela experiéncia da expressao publica de reconhecimento de determinadas realizacdes pessoais em
um sentido de assentimento de grupo, manifestado espontaneamente nos gestos expressivos entre 0s protagonistas de uma dada
interacdo, sob influéncia da tradicdo, de intuicBes e pressupostos anteriores ao ato cognitivo.

Honneth (2003) propde que uma das caracteristicas da sociedade atual estd no fato da valorizagdo pessoal se constituir
das relagdes intersubjetivas norteadas pela busca de reconhecimento dos resultados individuais de desempenho. Para ele, a
relacéo das pessoas consigo mesmas e a experiéncia de reconhecimento € proveniente da estrutura intersubjetiva da identidade

pessoal.

No encontro de dois sujeitos, uma nova esfera de agéo é aberta no sentido de ambos os lados serem compelidos a
restringir suas agdes egoistas tdo logo quanto se encontram. Diferente do ato de satisfazer necessidades, na qual a
realidade viva permanece inalterada, no processo de interacdo ambos 0s sujeitos passam por transformagdes.
(Honneth, 2014, p. 15).

Na medida em que a autoimagem de cada pessoa se constitui na dimenséo das interac@es pelas realiza¢des individuais
constantemente reforgadas no outro, é possivel ponderar que “a integridade do ser humano se deve de maneira subterranea a
padrdes de assentimento ou reconhecimento” (Honneth, 2003, p. 213) em trés contextos distintos de relacionamentos que
interferem na percepcdo e manifestagdo da identidade humana, sdo eles; relagdes familiares, relagdes juridicas e relagdes
sociais.

Honneth (2003) tem como uma das propostas de sua obra, elucidar a relagdo existente entre subjetividade e
intersubjetividade. Para esta tarefa adota como uma importante referéncia a énfase que Hegel atribuiu ao fenémeno

intersubjetivo do reconhecimento no processo de autorrealizagdo pela construcdo da liberdade individual, uma vez que:

A partir da ideia de reconhecimento pode se desdobrar um conceito de intersubjetividade aonde formas diferentes de
sociabilidade véo surgindo no decorrer dos préprios conflitos em torno do reconhecimento, nas quais as pessoas ao
mesmo tempo afirmam sua subjetividade autbnoma e reconhecem-se na sua pertenca comunitéria. Ou seja, a relagdo
constitutiva entre identidade pessoal e a préxis cultural e as instituicdes é entendida ndo como relacéo instrumental ou
relagdo de dependéncia organica, substantiva, do individuo com a comunidade, mas como relagdo reflexiva de
reconhecimento reciproco. O reconhecimento permite uma reconciliacdo, sempre passivel de revisdo, quando for o
caso, entre diferenca e identidade. (Werle, 2004, p. 52)

Na teoria de reconhecimento reciproco proposta por Honneth (2003), o sentimento de autoconfianga surge nas
relacBes familiares e de amizade pela via do amor enquanto exposicdo ao cuidado pelo afeto, o autorrespeito € proveniente das
relacBes juridicas pela garantia dos direitos e a autoestima nas relagcdes sociais emerge pela exposicdo ao fenémeno da
solidariedade.

Sobre isso esclarece Honneth:

[...] sdo as trés formas de reconhecimento do amor, do direito e da estima que criam, primeiramente, tomadas em
conjunto, as condigdes sociais sob as quais 0s sujeitos humanos podem chegar a uma atitude positiva para com eles
mesmos; pois sO gracas a aquisicdo cumulativa de autoconfianga, autorrespeito e autoestima, como garante
sucessivamente a experiéncia das trés formas de reconhecimento, uma pessoa é capaz de se conceber de modo
irrestrito como um ser autdbnomo e individuado e de se identificar com seus objetivos e seus desejos. (Honneth, 2003,
p. 266).
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Quando em um ou mais contextos se consolida uma experiéncia de desrespeito na forma de reconhecimento recusado
ou esquecido, pode emergir um sentimento de privacdo e humilhacdo que estimulando um senso de injustica potencializa um
movimento de luta pela dignidade e autorrealizagdo capaz de produzir desenvolvimento coletivo e individual, na medida em
que se tensiona na direcdo de melhores formas de interacdo e organizacdo social enquanto processo por reconhecimento
reciproco, visto que, “a historicidade interna de todas as relagdes vitais entre os homens consiste em que, consequentemente, se
esta lutando constantemente por reconhecimento reciproco®” (Gadamer, 2007, p. 469).

Neste movimento, situacdes de desrespeito, nas esferas do amor, direito e estima social, produzem um tipo de
motivacdo pela via do sofrimento, indignag¢do ou senso de injustica, que impulsiona a pessoa na direcdo de um interesse
emancipatorio pela resisténcia e demanda de pertencimento social, estimulando um estado de luta por reconhecimento
reciproco. Todavia, quando neste momento de sofrimento ocorre um forte bloqueio sistematico da motivagdo emancipatoria,
produzindo um desequilibrio ou enfraquecimento da nocdo de pertencimento de si e do mundo circundante, ferindo assim a
capacidade de resisténcia, pode emergir alguma patologia social, dando lugar a formas distorcidas de percep¢do da realidade,
com potencial esquecimento ou negagdo de si e do outro, reificagéo.

Na medida em que o reconhecimento reciproco s6 ocorre de forma legitima se aquele que reconhece também se

reconhece, é possivel afirmar que:

Autoconfianca, autorrespeito e autoestima ndo sdo, portanto, meramente crencas sobre si mesmo ou estados
emocionais, mas propriedades que emergem de um processo dindmico no qual individuos passam a experienciar a si
mesmos como possuidores um certo status, seja como um objeto de preocupagdo, como um agente responsavel, como
um contribuinte valorizado de projetos compartilhados ou como o que quer que seja. A autorrelagdo de alguém néo é,
entdo, uma questdo de um ego solitario refletindo sobre si mesmo, mas o resultado de um processo intersubjetivo
continuo, no qual sua atitude frente a si mesmo emerge em seu encontro com a atitude do outro frente a ele.
(Anderson & Honneth, 2011, p. 88).

Deste modo, vinculos de confianga ndo sdéo um fendmeno simples e unidirecional. Da confian¢a de alguém para outra
pessoa, implica também em uma confianga em si mesmo. Sem autoconfianca, autorrespeito e autoestima ndo é possivel
emergir um vinculo consistente de confianca, de reconhecimento reciproco.

Quando ndo convertida em falso reconhecimento, mero simulacro, o reconhecimento intersubjetivo proposto por
Honneth (2003) nos parece relevante para o debate e reflexdo sobre as possibilidades e limites na atualidade, de uma Educagdo

com foco num tipo de autonomia e sentido de autoridade prépria do interesse democratico, posto que:

Assim entendidas as relacfes de reconhecimento intersubjetivo, estas ndo se constituiriam em uma limitacdo, mas,
antes, na condicdo da liberdade subjetiva e da autonomia pessoal, e a experiéncia bem-sucedida do reconhecimento
das proprias capacidades e necessidades possibilitaria aos sujeitos condicdes para estabelecerem suas metas de vida de
maneira mais autbnoma. Uma tal educacdo, voltada a autonomia, ajudaria a fortalecer a capacidade de os individuos
reconhecerem-se como pessoas de valor, aprendendo a ver a si mesmos de modo positivo como possuidores de
capacidades e necessidades especificas que os constituem como personalidades autdbnomas e individuadas. (Cenci,
2017, p. 270.).

Na expectativa de um reconhecimento reciproco manifestado na espontaneidade das interagdes sociais, pela via da

exposicao e implicacdo com o outro enquanto comportamento ndo reificado, surge como possibilidade algum direcionamento

3 Honneth, em 2003, no artigo “On the destructive power of the third: Gadamer and Heidegger’s doctrine of intersubjectivity”, parece entender que o

conceito de reconhecimento em Gadamer esta situado apenas na primeira forma de reconhecimento pela via do amor, ndo contemplando a esfera de
reconhecimento pelo direito e pela estima social. Para Honneth o reconhecimento social recebe forte influéncia do modo normativo de inclusdo na sociedade, o
que demanda considerar a diferenciacéo de esferas de reconhecimento reciproco (amor, direito e estima social) que ocorrem em uma dada sociedade.
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do agir entre os protagonistas, ja que, no estado espontaneo de implicagdo intersubjetiva, pertencimento social, emerge uma

forma internalizada de compromisso, de autoridade, de autorizag&o.

A reproducdo da vida se efetua sob o imperativo de um reconhecimento reciproco [...] no entanto, uma tese relevante
para a explicacdo disso s resulta dessa premissa geral se nela € incluido um elemento dindmico: aquele imperativo
ancorado no processo da vida social opera como uma coercdo normativa. (Honneth, 2003, p. 155).

Sob o ponto de vista referenciado na teoria honnethiana de luta por reconhecimento e os processos de reificacdo é
possivel ponderar sobre a importancia do surgimento de novos estudos com finalidade de melhor esclarecer e discutir como
vem se configurando os sentidos de autoridade entre os jovens, sobretudo na relagdo com jovens do ensino médio, visto que, é
neste contexto que os conflitos motivados por reificacdo séo identificados em maior frequéncia e intensidade.

Ao ponderarmos que a crise de autoridade na Educacdo é em certa medida uma crise influenciada por distintas formas
de reconhecimento e sua negac¢do, adquire relevancia fazer um esfor¢o com a intengéo de melhor compreender tal fendémeno,
pois o "reconhecimento social depende do modo normativo de inclusdo na sociedade e, consequentemente, da diferenciagédo de
esferas de reconhecimento que se d4 em uma dada sociedade”. (Honneth, 2004, p. 358).

Nesta trajetdria, novos estudos pautados na reflexdo e exposi¢do das dificuldades em torno do exercicio de autoridade
em ambiente escolar, seus multiplos sentidos e condicdo paradoxal, em uma clara distingdo entre reificacdo e reconhecimento
reciproco, pode favorecer uma reconciliagdo como possibilidade de mitigagdo daqueles conflitos oriundos pelo desrespeito
vivenciado por professores, alunos, escola, familia e sociedade. 1sso nos leva a pensar e defender que ha necessidade de um
tipo intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relagéo professor-aluno, sobretudo na relagdo com jovens do ensino
médio, para atender a uma implicac&o psicolégica de pertencimento social expressa na luta por reconhecimento, possibilitando

com isso uma mitigacéo de conflitos, assim como uma melhor valorizagéo da escola e de seus protagonistas.

5. Considerac0es Finais

Partindo da existéncia de uma crise de autoridade na Educagdo pelo esquecimento da dimensdo social do
reconhecimento, adotamos como estratégia inicial considerar uma certa condigdo paradoxal que é prépria da Educacéo e os
efeitos de uma possivel dessensibilizacdo de orientagdo capitalista sobre a dimensdo social do reconhecimento, em um
fendmeno de individualizacdo exagerada que ocorre hum processo de desdemocratizagao.

Em um segundo momento, foi abordado sobre a importancia de um tipo de resisténcia na Educagdo ao fendmeno da
desdemocratizagdo, pela via da manutencgdo e valorizacdo da dimensédo social do reconhecimento, com o designio de manter a
sustentacdo de uma realidade focada na sensibilizacdo para alteridade e equidade com potencial de atender a necessidade
psicoldgica de estabilidade e segurancga, fundamentada no reconhecimento reciproco, em um tipo especifico de exercicio de
autoridade.

Por fim, foi apontada a reificagdo e o reconhecimento reciproco intersubjetivo como aporte tedrico com potencial de
orientar novos estudos, em especial, sobre os sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio, no intuito de auxiliar na
compreensdo dos fendmenos e elementos que podem contribuir para uma mitigacdo dos conflitos que parecem ser sustentados
pelo comportamento reificado.

Ao adotar o caminho descrito acima, se buscou compreender o lugar do reconhecimento intersubjetivo na sociedade
atual e ponderar sobre a importancia de um tipo de autoridade oriunda da necessidade psicologica de estabilidade e seguranca
que emerge nas relagdes intersubjetivas pelo reconhecimento reciproco.

Além disso, ao considerar que a crise de autoridade na Educacdo é em certa medida uma crise de reconhecimento

reciproco assentada na reificagdo, se mostrou pertinente que tal perspectiva perpassa pela necessidade de novos estudos em
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Educacdo que permitam identificar quais sentidos de autoridade estdo presentes entre os jovens na atualidade, pela via do
reconhecimento reciproco, com intencdo de melhor compreender os fendmenos constitutivos dos momentos de crise da
valorizacéo social.

Entendemos como relevante considerar esta necessidade de um tipo intersubjetivo particular de exercicio de
autoridade na relacdo professor-aluno, sobretudo na relacdo com jovens do ensino médio, para atender a uma necessidade
psicoldgica de pertencimento social expressa na luta por reconhecimento matuo, possibilitando com isso uma possivel
mitigacdo de conflitos, assim como uma melhor valorizacdo da escola e de seus protagonistas.

Neste sentido, entendemos como oportunidade para estudos futuros em educacdo, acGes de pesquisa que se
aproximem de uma perspectiva referenciada na hermenéutica gadameriana complementada pela teoria honnethiana de luta por
reconhecimento reciproco, em especial, uma préxis reflexiva quanto ao fenémeno da compreensdo no ambito da subjetividade

e intersubjetividade, em dindmicas de pesquisa com énfase na valorizacdo da dimenséo social do reconhecimento.
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