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Resumo

Ao longo da histdria, a avaliacdo é marcada por mensurar o nivel de competéncia de um sujeito ou fungdo, com o
objetivo de selecionar um grau de superioridade ou inferioridade. Sendo assim, buscou-se identificar e analisar os
resultados de producdes cientificas relacionadas a avaliacdo. E responder a questdo: Como a Avaliacdo influencia no
processo de ensino aprendizagem do estudante e do professor? A presente pesquisa trata-se de uma revisao integrativa
que se propde a analisar, descrever e interpretar as produces, a fim de realizar uma sintese sobre a temética da avaliag&o.
Através de buscas na Scientific Electronic Library Online, utilizando-se dos descritores: avaliagdo AND aluno OR
Discente AND professor OR docente, e definindo os filtros de inclusdo e exclusdo, obteve-se como resultado final, 12
artigos incluidos. A partir dos resultados criou-se duas categorias tematicas comuns aos estudos. A primeira remete a
determinar a funcdo da avaliagdo e a segunda determina quais os principais focos de estudo ou tendéncias de avaliacfes.
Verificou-se que a avaliacdo é o eixo principal da pratica pedagdgica e somente através dela é possivel melhorar o
processo de ensino. Possibilitando ao aluno a verificagdo dos ensinamentos e indicando os eixos tematicos que estdo
falhos, indicando aprimoramento. Para o professor, possibilita a correcdo de enganos metodoldgicos e a reflexdo sobre
0 processo de aprendizagem. A avaliacdo é um instrumento que visa agregar a formacéo do conhecimento e aliado ao
trabalho continuo em sala de aula possibilita a construcéo do plano educacional.

Palavras-chave: Avaliacdo; Educacdo; Tendéncias; Discente; Docente.

Abstract

Throughout history, evaluation has been marked by measuring the level of competence of a subject or function, with
the objective of selecting a degree of superiority or inferiority. Therefore, we sought to identify and analyze the results
of scientific productions related to evaluation. And answer the question: How does Assessment influence the teaching-
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learning process of the student and the teacher? The present research is an integrative review that proposes to analyze,
describe and interpret the productions, in order to carry out a synthesis on the subject of evaluation. Through searches
in the Scientific Electronic Library Online, using the descriptors: evaluation AND student OR Student AND teacher
OR professor, and defining the inclusion and exclusion filters, the final result was 12 articles included. Based on the
results, two thematic categories common to the studies were created. The first refers to determining the function of
evaluation and the second determines which are the main focuses of study or trends in evaluations. It was found that
evaluation is the main axis of pedagogical practice and only through it is it possible to improve the teaching process.
Allowing the student to verify the teachings and indicating the thematic axes that are flawed, indicating improvement.
For the teacher, it enables the correction of methodological mistakes and reflection on the learning process. Assessment
is an instrument that aims to add to the formation of knowledge and, combined with continuous work in the classroom,
enables the construction of the educational plan.

Keywords: Evaluation; Education; Tendencies; Student; Teacher.

Resumen

A lo largo de la historia, la evaluacion se ha caracterizado por medir el nivel de competencia de una materia o funcién,
con el objetivo de seleccionar un grado de superioridad o inferioridad. Por lo tanto, buscamos identificar y analizar los
resultados de las producciones cientificas relacionadas con la evaluacion. Y responder a la pregunta: ;Como influye la
Evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno y del docente? La presente investigacidn es una revision
integradora que se propone analizar, describir e interpretar las producciones, con el fin de realizar una sintesis sobre el
tema de la evaluacion. A través de blsquedas en Scientific Electronic Library Online, utilizando los descriptores:
evaluacion AND estudiante OR alumno AND profesor OR profesor, y definiendo los filtros de inclusion y exclusion,
el resultado final fue de 12 articulos incluidos. Con base en los resultados, se crearon dos categorias tematicas comunes
a los estudios. El primero se refiere a determinar la funcion de la evaluacién y el segundo determina cuéles son los
principales focos de estudio o tendencias en las evaluaciones. Se encontré que la evaluacion es el eje principal de la
préctica pedagdgica y solo a través de ella es posible mejorar el proceso de ensefianza. Permitiendo que el estudiante
verifique las ensefianzas e indicando los ejes tematicos que se encuentran viciados, indicando mejoria. Para el docente,
posibilita la correccion de errores metodologicos y la reflexidn sobre el proceso de aprendizaje. La evaluacién es un
instrumento que pretende contribuir a la formacion de conocimientos y, combinada con el trabajo continuo en el aula,
posibilita la construccion del plan educativo.

Palabras clave: Evaluacién; Educacion; Tendencias; Alumno; Profesor.

1. Introducéo

Com o passar dos anos, a Educacgdo brasileira vem se modificando para adaptar-se as necessidades da sociedade
contemporanea. Tais mudancas refletem no processo de ensino e aprendizagem, nas avaliagdes internas e externas, na formacéo
de professores, nas politicas pablicas educacionais, no curriculo, na gestdo, na funcéo social da educacgdo. Em relagéo a avaliacéo
da aprendizagem, esta acdo permeia a pratica docente e o desenvolvimento discente em todo processo educacional. Por isso, 0
processo de avaliagdo se apresenta como complexo, pois, ele envolve sujeitos historicos e sociais, além das diferentes dimensées
do campo formativo (Ferreira & Silva, 2020).

Neste sentido, a avaliagdo no contexto escolar é apontada com grande relevancia para o processo de ensino e de
aprendizagem em qualquer &rea de conhecimento, ela é necessaria e permanente do trabalho docente, que deve estar em cada
passo no processo de ensino e aprendizagem. Através da avaliagdo, os resultados obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos, com a finalidade de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho. Assim, professores e alunos tém acesso a informacBes que lhes permitem refletir e estabelecer
encaminhamentos que 0s guiem ao reconhecimento e a superagdo de dificuldades encontradas nesses processos (Santos &
Teixeira, 2018).

Parente e Ciasca (2020), apontam o conceito de avaliacdo formativa como algo que fornece informagdes a serem
utilizadas na melhoria do processo de aprendizagem. Além disso, 0s mesmos autores apontam que através da avaliagdo formativa
os professores analisam frequentemente e interativamente os alunos e assim possam reorganizar seus processos de trabalho. Em
continuidade, as avaliagdes estabelecem informagdes para que se possam cumprir metas relacionadas ao aprendizado cognitivo

do estudante. A forma de realizar a avaliacdo e como ela se estabelece, possibilitam contribui¢Ges e resultados que podem se
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colocar diante do desenvolvimento profissional e pessoal do professor, bem como na sua participacdo e motivagdo como
instrumento de melhoria do ensino e de sua a¢do (Carvalho & Ribeiro, 2020).

Ao longo da historia, a avaliacdo é marcada por mensurar o nivel de competéncia de um sujeito ou funcéo, com o
objetivo de selecionar um grau de superioridade ou inferioridade, a mesma fornece informacdes sobre ditos incapazes de atingir
determinados objetivos impostos pela sociedade. Promover ou demitir eram as expressdes usadas para avaliar as competéncias
de oficiais em 2205 a.C. por um imperador chinés (Albuquerque & Oliveira, 2009).

A avaliacdo é um instrumento valioso e indispensavel no sistema académico, possibilitando descrever e mensurar 0s
conhecimentos adquiridos pelos alunos. Neste sentido, a avaliag8o registra se os objetivos de ensino foram alcancados, mas
também revela as dificuldades que os alunos enfrentam sobre determinado assunto (Kraemer, 2005). Ainda, a avaliacdo permite
identificar, aferir, investigar e analisar o rendimento do aluno, do educador e do sistema, seja referente a conhecimento teérico
ou prético (Sant'‘Anna, 1995). Para Both (2007), a avaliacdo testa a qualidade do desempenho e a quantidade de atividades
propostas, para o aluno e o professor. Todavia, para o autor citado anteriormente, as atividades devem ser centradas na qualidade
do ensino e a reflexdo também é um processo avaliativo, pois se analisa como esta sendo realizado este processo de ensinar e
aprender.

Para firmar uma avaliagdo € necessario estabelecer critérios avaliativos e informar os participantes sobre estes critérios,
além de que toda e qualquer prética seja educativa, social ou politica (Demo, 1999). A avaliacdo é um dos eixos que define o
conhecimento do aluno, sendo uma atividade didatica imprescindivel e constante do trabalho do professor, e € um dos principais
processos do ensino-aprendizagem. A avalia¢do ndo deixa de ser a anélise da qualidade do trabalho tanto do professor quanto da
aprendizagem dos alunos (Buriasco; Ferreira & Ciani, 2009). A avaliagdo ndo somente € realizada através de provas, mas recebe
a atribuicdo de proporcionar uma andlise qualitativa sobre as fungdes pedagdgico-didaticas, para diagnosticos e controles
(Libaneo, 1994).

Assim, este trabalho possui como objetivo identificar e analisar os resultados encontrados nas produgdes cientificas
relacionadas a avaliagdo e responder a questdo norteadora deste estudo: Como a Avaliagdo influencia no processo de ensino

aprendizagem do estudante e do professor?

2. Metodologia

Trata-se de uma revisdo integrativa de literatura, que se propde a analisar, descrever e interpretar produgdes cientificas
ja existentes, a fim de realizar uma sintese dos estudos publicados sobre uma determinada tematica (Souza et al., 2010). Esta
revisao ira determinar o conhecimento atual sobre a tematica, bem como integrar os conhecimentos ja consagrados. Este tipo de
revisdo é consolidado através de uma pergunta norteadora, a qual tem o teor de identificar os participantes, as intervencdes a
serem avaliadas e os resultados que serdo mensurados (Souza et al., 2010). Seguindo a metodologia PICo (P: Alunos e
professores; I: Avaliacdo; Co: Processo de ensino aprendizagem) (Araijo, 2020). Para encontrar respostas, foi acessada a
biblioteca eletronica Scientific Electronic Library Online (SciELO) e utilizados como estratégia de busca os descritores:
Avaliacdo AND Aluno OR Discente AND Professor OR Docente. Para refinamento da pesquisa foram utilizados critérios de
inclusdo: artigos originais e completos, publicados no Brasil, que estivessem no idioma de lingua portuguesa, cujo objeto de
estudo esteja com enfoque na temética proposta nesta revisdao. Foram incluidos artigos publicados nos Gltimos cinco anos,
considerando o periodo de janeiro de 2015 a setembro de 2020. Foram excluidos os artigos duplicados, em lingua estrangeira,
além da exclusdo de artigos e/ou resumos sem acesso livre/gratuito, cartas, editoriais e comentarios. Os estudos encontrados
foram revisados pelos autores deste estudo e unidos encontraram os mesmos resultados. Os resultados serdo categorizados de

acordo com a classificagdo conceitual pré determinada na pergunta norteadora do estudo.
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3. Resultados e Discussao

Na primeira busca encontrou-se um total de 103 publicacGes ap0s filtragem dos critérios restaram 28 artigos, através
leitura completa dos artigos pelos autores, foram excluidos os que ndo pertenciam ao tema de estudo, e o corpus desta reviséo

contou com 12 artigos (Figura 1).

Figura 1. Fluxograma da estratégia de busca dos artigos para o corpus da revisdo.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Minayo (2007) em sua proposta de analise de estudos propde a técnica de analise de contelido, que possibilitou a criacdo
de temadticas comuns entre os estudos. Na técnica sdo abordadas possibilidades de replicar e validar raciocinios sobre
determinados contextos, através de procedimentos cientificos. A partir da analise foi possivel a criacdo de duas categorias, a
primeira que remete a determinar a funcéo da avaliacdo e a outra que determina quais os principais focos de estudo ou tendéncias

de avaliagBes, que serdo apresentadas a seguir.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i12.34433

Research, Society and Development, v. 11, n. 12, e347111234433, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i12.34433

Tabela 1. Resumo dos artigos identificados para a revisao.

Titulo

Autor/ano

Obijetivo geral

Principais resultados/Consideracgdes

Uma Pesquisa
Qualitativa: regulagdo
da aprendizagem um
contexto de aulas de
Célculo

Buriasco &
Mendes, (2015)

Discutir estratégias para superar
e/ou repensar o atual contexto para
0 ensino de Calculo.

A Prova em Fases, aliada & andlise da producéo escrita, pode
ser um meio de superar 0 modelo tradicional classificatério de
avaliacdo. Permite ao professor rever sua acdo e escolhas
didaticas, além de participar do periodo educacional. Aos
alunos, repensar suas estratégias de estudo e regular suas
producdes escritas. Manter uma perspectiva de trajetéria de
avaliacdo e de ensino-aprendizagem com base nos objetivos
desejados, para ter o aluno como participante ativo do processo
educacional.

A  Didatica
reinventando
caminhos.

Hoje:

Candau & Koff,
(2015)

Visa  contribuir  para uma
reconfiguragdo  da  Didatica.
Discutir as possibilidades e

dificuldades da articulacdo entre
metodologia de projetos e educagio
intercultural, tendo por experiéncia
o0 ensino fundamental.

Verifica-se a préatica através de projetos, articulando a
perspectiva intercultural critica, favorecendo processos de
reinvencdo da escola, surgindo o formato escolar dominante.
Desconstruindo o formato antigo, e a didatica fortemente
arraigada nos professores. A metodologia de projetos oferece
um caminho promissor para o desenvolvimento. Reinventar a
escola, 0 seu modo de ser e agir e a Didatica, como campo
tedrico-pratico do conhecimento pedagdgico.

Caso Motivador como
Estratégia

Problematizadora e
Integradora no Ensino
Médico em um Curso

Hokama et al.,
(2018)

Retratar os caminhos percorridos
pelos alunos com a reflexdo e a
discussdo dos casos motivadores

A utilizacdo do Caso Motivador como préatica pedagogica
aproxima os alunos da realidade social e os leva a construir
redes de conhecimentos, tornando-os sujeitos ativos do
processo de aprendizagem, sem abrir méo da profundidade e da
especificidade dos conhecimentos que um aluno de Medicina
precisa desenvolver.

de Oncologia.

Ensino do Brinquedo
Terapéutico na
Graduacdo em

Enfermagem: Acdes e
Estratégias Didaticas
Utilizadas por
Professores

Maia et al.,
(2019)

Apresentar e discutir acles e
estratégias utilizadas por
professores que ensinam o

brinquedo terapéutico nos Cursos
de Graduagdo em Enfermagem.

Verificou-se a mobilizagdo constante do professor para
oferecer e promover ao aluno uma aprendizagem significativa.
Utilizar estratégias como um chamariz para que o aluno
estabeleca interagdo entre colegas de classe e com o professor.
O docente afirma que a atividade ludica influencia na
participagdo do aluno do comego ao fim da aula. A avaliagéo
ocorre durante todo o processo de ensino, com ideias
compartilhadas no ambiente das atividades préaticas e de
maneira formal, com prova escrita e entrega de relatdrios e
estudos dirigidos.

A Influéncia da Crenca
de Autoeficacia no

de Menezes et al.,
(2020)

Auvaliar a influéncia das crencas de
autoeficacia no desempenho dos
alunos das disciplinas de célculo no
IFMG - Campus Bambui no
segundo semestre de 2016.

Em sintese, observou-se que alguns fatores surgiram como
importantes de serem trabalhados pela equipe, destacam-se: a
didética e as estratégias utilizadas pelos professores em sala de
aula (que podem abarcar as questdes das experiéncias direta e
vicaria de sucesso, bem como alguns fatores de persuasdo
verbal - o feedback do professor, por exemplo) e o fator
emocional dos alunos diante da disciplina (ansiedade).

Desempenho dos
Alunos do IFMG -
Bambui.

Metodologias de
ensino com
tecnologias da
informacéo e
comunicagdo no

ensino juridico.

Mercado, (2016)

Investigar metodologias para uso
de estratégias didaticas no ensino
juridico.

As atividades propostas valorizam o uso das TIC,a partir da
necessidade de promover atividades educacionais que
permitam a atualizagdo em termos de conhecimento,
informacdes e desenvolvimento de habilidades que os atuais
padrbes convencionais de ensino ndo oportunizam é que
propomos a criagdo do blog como espaco de apropriacéo de
interfaces com propostas didaticas para uso de TIC na prética
do professor do ensino superior.

Avaliagdo da Reforma
Curricular de um
Curso de Medicina na
Perspectiva dos
Docentes.

Pavan et al.,
(2019)

Auvaliar a visdo do docente do curso
de Medicina da FCMS da PUC-SP
sobre as mudancgas desencadeadas
pela reforma curricular e o impacto
destas mudancas sobre seu proprio
trabalho, sobre a qualidade do curso
e do médico formado e as sugestoes
para aperfeicoar o curriculo, dentro
da busca continua por um
profissional bem formado e
adequado as necessidades da
populagdo e do sistema de salde.

Os docentes tém uma visdo positiva sobre as mudancgas
desencadeadas pela reforma, com énfase no papel ativo do
aluno no processo de ensino-aprendizagem e no crescimento
proporcionado ao professor, gerado pelo modelo pedagdgico
escolhido. Também consideram que houve melhora na
qualidade do curso e do médico formado. Embora bem
avaliada, a mudanga para um modelo interdisciplinar e as
deficiéncias da estrutura fisica e dos equipamentos
disponibilizados para o curso dificultam o trabalho do
professor. A dificuldade na avaliagdo do aluno e a falta de um
plano de capacitagdo permanente do docente aparecem como
0s principais problemas a serem enfrentados na busca do
aperfeigcoamento do curso.
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explorando dados do
questionario da Prova
Brasil 2015.

aprendizagem dos alunos no Brasil.

Conhecimento Santana et al., Analisar as perspectivas e 0s | Depois da realizagdo do processo formativo, suas perspectivas
Didéatico do Professor (2020) conhecimentos evidenciados de | passam a ser positivas, assumindo novas posturas a respeito do
de Matemética & Luz uma professora que atuava em salas | conhecimento da Matematica, do aluno, seus processos de
de um  Processo de aula do 3° ano do E.F., antes e | aprendizagem e sobre o conhecimento dos processos de
Formativo depois de um processo formativo. trabalho na sala de aula de Matematica.
Reflective  Portfolio: Stelet et al., Analisar o Portfélio Reflexivo | Para a formacdo médica, especificamente — e para o ensino em
philosophical (2017) como dispositivo pedagdgico para | salde, em geral — apontamos como importante contribuicdo a
contributions to a 0 exercicio da narratividade na | utilizacdo do Portfélio Reflexivo e a potencialidade ético-
narrative  praxis in medicina. politica que o constitui em dispositivo pedagdgico: a
medical education. composicdo de narrativas pressupondo a experiéncia de
encontro com o Outro afirmam uma formacéo para o cuidado
em salde em suas dimensBes éticas, juntamente com as
dimensdes cognitivas e comunicacionais; assim como a
produgdo de conhecimento por meio desse encontro e a
possibilidade de “alargar” o pensamento de modo a caber o
outro nas tomadas de decis&o.
A autoridade docente e Soares et al., Identificar de que maneira as | ldentificou-se que o aluno possui facilidade em interagir com a
a sociedade da (2020) tecnologias e a pratica docente, | tecnologia, mas essa facilidade ndo ultrapassa o seu uso no
informacdo: o papel frente a “Sociedade da | contexto comunicacional e de lazer; que o acesso dos alunos as
das tecnologias Informacgd@o”, reforgam, ou pdem | novas bases informacionais pode gerar um sentimento de perda
informacionais na em xeque, a percepg¢do do professor | da autoridade por parte do professor despreparado; e que nao é
docéncia. sobre a sua autoridade. 0 dominio da tecnologia pelo professor que estabelece a sua
autoridade, mas sim, a constituicdo de significado que é
construido durante a relacéo educativa
Expectativas docentes Vidal et al., Verificar as expectativas docentes | As expectativas dos professores em relagéo ao desempenho dos
e aprendizagem: (2019) em torno dos problemas de | alunos estdo associadas a fatores extraescolares como meio

social e a situacdo familiar e econémica. Existe a necessidade
de considerar as expectativas docentes em relagdo aos alunos
como um fator associado ao bom desempenho escolar.

A gestdo escolar séo indutores de um trabalho efetivo dos
professores.

O Professor e a Arte de

Zimmermann et

Tracar um diagndstico inicial do

Ao avaliar, a participagdo dos professores e alunos se torna

Reconhecimento
Facial e Vigilancia.

vigilancia organica dos professores
sobre as atitudes dos alunos.

Avaliar no Ensino al., (2019) processo avaliativo no curso de | importante estratégia para ajustes e melhorias. As reflexdes
Médico de uma Medicina de uma instituicdo de | sobre o papel dos atores no cenario do ensino séo benéficas para
Universidade no ensino superior publica no Estado | a formagdo de ambos, pois juntos compartilham olhares,
Brasil. do Parand, sob a perspectiva de | percepgBes e sugestdes, rumo ao ensino e ao aprendizado de
professores e alunos. exceléncia. O feedback, a autoavaliagdo e a padronizagdo
constituem elementos singulares e colaboram com o processo
avaliativo.
A Autoridade Zuin & Zuin, Refletir criticamente sobre as | Conclui-se que é preciso fazer com que professores e alunos
Pedagdgica Diante da (2020) consequéncias da  autoridade | ressignifiquem suas identidades, o que implica questionar as
Tecnologia algoritmica  digital  inorgénica | relagbes ambivalentes que sempre 0s caracterizaram no
Algoritmica de fornecer as diretrizes de avaliagdo e | contexto da cultura digital.

3.1 Qual a fun¢éo da avaliacao?

Fonte: Elaborado pelos autores.

A avaliacdo é normalmente considerada o processo que ocorre no final de um regime de producdo do conhecimento

(Buriasco, 2000). Na logica produtivista, a avaliacdo € algo fundamental, para verificacdo de resultados (Candau & Koff, 2015).

A avaliacdo é um processo a servigo da aprendizagem que fornece ao professor informagdes que possam reorientar a sua pratica

visando regular o método de aprendizagem. E fundamental compreender que durante todo processo de ensino aprendizagem

ocorre a avaliagdo, assim citam-se trés modalidades de avaliagdo: diagndstica, formativa e somativa (Stelet, et al. 2017).

A avaliacdo diagnostica visa explorar a aprendizagem dos contetidos apresentados e dos contetdos que ja foram

repassados, para criar um diagndstico das futuras dificuldades, para assim resolver os acontecimentos atuais. Assim, a avaliacéo

diagnéstica possui a fungdo de investigar os conhecimentos adquiridos pelo aluno, para entdo aprender os contetdos repassados

no processo de aprendizagem (Kraemer, 2006). Possui como objetivo principal identificar as competéncias do aluno, e lhe alocar

em um grupo comum de aprendizagem. Através dos dados coletados é possivel verificar os indicios de que o aluno ira conseguir
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atingir os objetivos almejados (Blaya, 2004). E um diagndstico da capacidade dos alunos de absorver os contetidos, identificando
as aptiddes iniciais, as necessidades e interesses, para entdo determinar os métodos de ensino (Gil, 2006).

A avaliacdo formativa, ira informar ao professor e ao aluno o desempenho, e abordar possibilidades de identificar as
dificuldades encontradas no decorrer das atividades escolares, através da assimilacéo e producéo do conhecimento, possibilitando
ao professor encontrar oportunidades para correcdo e recuperacdo (Kraemer, 2006; Stelet et al., 2017). Pode ser elencada como
a forma avaliativa que expde sua principal preocupacdo em coletar os dados e reorientar o processo de ensino-aprendizagem. Ela
é expressada através dos comentarios e ndo por meio de uma nota numérica (Blaya, 2004).

Nesta perspectiva, ocorre a pratica de avaliagdo continuada, isto é, que ocorre durante todo o processo de transmisséo
de informagdes e de aprendizagem, e possui como finalidade aperfeigoar o processo de ensino através da regulagdo permanente.
Neste contexto, com alunos e professores estio instigados a analisar “o que se sabe”, “como se aprende”, “aprender para ensinar”,
para influenciar o aluno na pratica de aprender a aprender. Nessa avaliacdo a metodologia é a regulacdo permanente da
aprendizagem, e é realizada por aquele que aprende (Romanowski & Wachowicz, 2003). Possui como funcéo a orientagdo, o
apoio, o reforgo e a correcdo, devido a isto propicia informagdes para que o professor compreenda e auxilie no processo dos seus
estudantes (Gil, 2006).

Por fim, a avaliacdo mais comum, a avaliagco somativa, a qual ird identificar o nivel de rendimento do processo de
ensino-aprendizagem, realizando um balango geral sobre como poderd classificar o nivel de aprendizagem (Kraemer, 2006;
Stelet et al., 2017). Nesta forma avaliativa, a conducdo do ensino esta centrada no professor, e pauta-se na apuracdo do
desempenho dos alunos através dos objetivos destacados no planejamento de ensino. Para apurar estes dados sdo realizadas
provas e testes, investigando sobre quais objetivos foram alcancados, e se foi atingido o padrdo de aprendizagem desejada,
realizando um percentual quantitativo das notas dos alunos (Romanowski & Wachowicz, 2003). Esta avaliagdo é a mais pontual
e ocorre geralmente no final do curso de aprendizagem, ou por unidade de ensino ou disciplina, para determinar se os objetivos
foram previamente estabelecidos foram alcancados. Para avaliacdo elabora-se um balanco das avaliagBes, podendo elas ser
sequenciais durante todo periodo ou realizada ao final do processo, sendo que as realizadas sequencialmente sdo somadas e
consideradas através de uma média final (Stelet et al., 2017). Em um estudo com 73 docentes de diferentes areas de formacéo
verificou-se que 51% identificam a avaliagdo como forma de aprimoramento do ensino-aprendizagem, pois fornece um

levantamento sobre o conteido apreendido pelos alunos ( Parente & Ciasca, 2020)

3.2 Quiais sdo os principais focos de estudo? E quais as tendéncias?

A avaliagdo é a forma em que se torna possivel identificar os processos de ensino e os objetivos alcancados para chegar
a um determinado fim. Ao longo da historia, a avaliagdo recebeu o significado de representar um dos aspectos fundamentais do
processo educacional. A seguir destaca-se a avaliagdo na perspectiva conservadora ou ndo critica quando nesta Gltima visdo estdo
elencadas a préatica educacional tradicional, a escola nova e tecnicista, e por fim a avaliagdo na visdo critica.

Na perspectiva da educacdo tradicional, a avaliagdo procura encontrar respostas prontas, e as questdes visam as respostas
pré-determinadas, e ndo possibilita a construgdo de novas perguntas e respostas. Nesta pratica, ndo existe espago para que 0s
alunos sejam criativos, reflexivos e questionadores, mas que sigam um padrdo pré-estabelecido. Ocorre uma avaliacdo geral,
Unica e bimestral. Enfatiza a memorizacao a repeticéo e a exatidao que envolve a reproducdo de respostas prontas. Sem questionar
ou interferir no processo de ensino, 0 aluno compreende que o professor é a autoridade, e que possui 0 dominio do saber (Behrens,
2005). Ainda no método tradicional, a prova escrita é o instrumento principal de avaliagdo, sendo em algumas instituicfes o

Unico método avaliativo (Buriasco & Mendes, 2015).
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Nesta avaliagdo tradicional compreende-se que 0 homem nasce com aptiddes naturais, e deve passar por um processo
de ensino rigido para que essas aptiddes acontecam no decorrer do crescimento fisico (Pimenta, 2000). Essa avaliagdo visa a
exatiddo da reproducdo do contelido repassado pelo professor em sala de aula, possuindo como objetivo medir a quantidade de
informacdes que sdo reproduzidas (Mizukami, 1986). Na pedagogia conservadora tradicional a preferéncia é a avaliacdo dos
contelidos através de métodos quantitativos que proporcionem mensurar as dimensfes de ensino considerando a frequéncia das
avaliacdes e registrando os seus resultados (Shudo, 2007; Buriasco & Mendes, 2015).

Em contrapartida, na escola nova, a avaliagdo é mediada através da autoavaliagdo. O aluno que ird definir quais sdo suas
metas pessoais e determinar qual o processo que ira percorrer. Neste método o aluno é um sujeito ativo, que se responsabiliza
pelo seu aprendizado. J& o professor utiliza-se de instrumentos avaliativos que irdo facilitar a aprendizagem (Behrens, 2005).
Nesta escola é visado a vontade do aluno, e diferencia-se do método tradicional, pois o caminho é tragado pelo aluno e néo pré
determinado pelo professor (Pimenta, 2000). Ainda, o objetivo fornece prioridade para as rela¢Ges de afeto (Shudo, 2007).

Na escola nova, também encontramos estudos que remetem a avaliacdo da aprendizagem voltada a transformacdes e
projetos, utilizando diferentes procedimentos de avaliacdo, sendo que esta avaliacdo deve estar uma construcdo continua entre
professores e alunos, quando que os alunos também contribuem com o processo atraves da auto-avaliacdo individual (Candau &
Koff, 2015). Nesta perspectiva a avaliacdo ndo é um método celetista ou classificatorio, mas formada por um conjunto de relagdes
que possibilita a compreensdo das habilidades, desenvolvimento de valores, atitudes, mas também utilizam a prova e a resolucéo
de exercicios e essas questdes sdo agrupadas para compor o quadro de avaliacdo dos alunos (Candau & Koff, 2015). A avaliacéo
deve considerar as competéncias, habilidades e o desempenho em cada atividade que o aluno realiza (Mercado,2016). Nos
métodos de ensino ativo, o aluno possui o poder de escolha sobre as questdes que deseja aprender, e define seus préprios métodos
de investigar a temética, e o professor se mostra como um suporte que orienta as atividades e tarefas a serem seguidas pelos
alunos (Candau & Koff, 2015; Mercado ,2016; Hokama et al.,2018).

Outra prética de ensino relatada na escola nova, € através do Caso Motivador, sendo uma estratégia demonstrada para
provocar desafios a fim de desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes, para o desenvolvimento da autoaprendizagem
(Hokama et al.,2018). Outra forma de avaliacdo é através do portfélio, pois esta pratica é relatada como um método que estimula
0 processo criativo e reflexivo e possibilita que o aluno relate a trajet6ria percorrida na disciplina e no processo de ensino-
aprendizagem (Stelet et al., 2017). Estratégias de ensino baseadas em situagdes reais propiciam o enriquecimento do ensino-
aprendizagem, (Maia et al., 2019). E neste método é possivel tornar o aluno protagonista do seu processo (Pavan et al., 2019).
Jé o professor procura estratégias para realizar uma avaliagéo integral do aluno, evidenciando os aspectos cognitivos, quanto a
habilidades de “saber fazer” e “ser” (Zimmermann et al.,2019). E a avaliacdo é somente um guia de suporte para solucionar e
identificar os problemas da aprendizagem (Zimmermann et al.,2019).

Encontrar possibilidades de modernizar, ou atualizar o ensino e motivar o interesse dos alunos pela temaética,
encontrando um espaco para promover metodologias participativas, nas quais os alunos sintam-se em um espaco que Ihes ofereca
uma escuta (Maia et al., 2019). Segundo os autores, em meio a tantas mudancas do processo de ensino-aprendizagem, a sala de
aula s6 sera um ambiente para transmitir conhecimento se os docentes acreditarem em um projeto inovador e que contemple
metodologias ativas (Maia et al., 2019). Nesta perspectiva de modernizacdo, a nova geracdo de alunos utiliza e estd muito mais
adaptada a tecnologia do que as suas geragdes anteriores, assim novas a¢des devem ser pensadas e criar praticas alternativas para
a docéncia (Soares, et al., 2020). Frente a estas inovagOes insere-se neste contexto a Crise na Educacdo, quando discute-se 0s
baixos salarios dos professores, a falta de perspectivas na carreira, a precarizacdo da infraestrutura das escolas e sobre o
argumento principal sobre a situacdo de desinteresse e a indisciplina dos alunos (Soares et al., 2020). Porém a Educacdo se firma

a partir de um protagonista principal, o professor (Soares et al., 2020). Apesar da modernizacao, o aluno ainda dependera do
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professor para nortear, orientar e dar sentido na quantidade de informacbes em que a tecnologia desperta (Soares et al., 2020;
Zuin, & Zuin, 2020). Continua sendo papel do professor incentivar os alunos a coletar, filtrar e elaborar as informagdes (Zuin &
Zuin, 2020).

Por Gltimo, na escola tecnicista, o principal elemento é a organizacéo racional dos meios, pois independente da presenca
dos professores e dos alunos quem organiza e controla a produtividade é o planejamento. Assim, nesta abordagem a educacéo é
voltada para a eficacia e a produtividade, e quem ndo produz é descartado (Behrens, 2005). Ela tem como propdsito avaliativo
priorizar os meios técnicos, com énfase no fazer (Shudo, 2007).

A avaliacdo na concepcdo critica pode ser sistémica, progressista, de ensino ou pesquisa. Na abordagem sistémica o
conhecimento tem o desenvolvimento gradativo e respeita o aluno como sujeito possuidor de uma subjetividade. No processo
avaliativo, o principal foco é a constru¢do do conhecimento, da harmonia, da conciliacdo e da aceitacdo dos diferentes, possuindo
como propdsito a qualidade de vida. Na abordagem progressista a avaliacdo é continua processual e transformadora, elenca a
autoavaliacdo, a avaliagdo de um grupo e a troca de experiéncias (Mizukami, 1986; Behrens, 2005). Na avaliagdo critica a
educacdo ¢é utilizada como ferramenta de transformac&o e formag&o (Shudo, 2007). J& a avaliacdo do ensino através da pesquisa
é fundamentada a partir da educacdo continuada, processual e participativa. O aluno é avaliado através do desempenho geral e
globalizado, atraves da participagdo em todo o processo de aprendizagem (Behrens, 2005; Buriasco & Soares, 2008). Segundo
o0 estudo de Parente e Ciasca (2020) a avaliacdo deve ter carater diagnostico, formativo, processual e continuo.

Corroborando com o exposto, também é possivel elencar a Teoria Social Cognitiva, visa que o sujeito é responsavel
pelo seu processo e cria metas e agBes para alcangar 0s seus objetivos, ainda nesta teoria, é relatado que quando o aluno realiza
um grande esforco para atingir o objetivo ele pouco valoriza este conhecimento, pois precisou de muito esforgo para atingi-lo
(Menezes, et al., 2020). Porém, o conhecimento do aluno envolve muitas questdes, como percebé-lo como um sujeito que esta
inserido em determinado contexto social, considerando que cada aluno possui um interesse ou uma visao diferenciada sobre um
cendrio (Santana et al., 2020). Ressalta-se ainda, que o contexto de vida do sujeito interfere em sua aprendizagem (Santana et
al., 2020). E existem referenciais que apontam que o incentivo ou as expectativas que os professores depositam em relacdo aos

seus alunos pode ajudar ou prejudicar o processo de ensino-aprendizagem (Vidal et al., 2019).

4. Consideracdes Finais

Com o propésito de analisar o processo de ensino aprendizagem do estudante e do professor, foi possivel verificar que
0 tema esta em constante abordagem, sendo que ocorrem publica¢des frequentemente, além de identificar a importancia do
professor para orientar e mediar as situacdes. E possivel verificar que a avaliacio é parte fundamental do processo educativo,
pois possibilita verificar se 0s métodos de ensino estdo sendo validos ou ndo, além de fornecer dados que identificam em que
processo 0s alunos estdo e adequar as praticas, voltando-as para alcangar 0 sucesso na aprendizagem. A avaliacdo é o eixo
principal da pratica pedagdgica e somente através dela é possivel melhorar o processo de ensino aprendizagem.

Para o aluno a avaliagdo possibilita a verificagdo dos ensinamentos além de indicar quais 0s eixos tematicos que estdo
falhos e que séo necessarios um aprimoramento para a construgdo do conhecimento. Para o professor possibilita a correcdo de
enganos metodoldgicos e a refletir sobre o processo de aprendizagem em que seus alunos estdo. A avaliacdo, vem como um
instrumento para agregar a formacé&o do conhecimento e aliado ao trabalho continuo em sala de aula constréi-se um plano coletivo
e individual.

Neste contexto, chama-se a atencdo sobre o papel do professor frente as novas estratégias de ensino criadas para manter
contato com seus alunos frente ao isolamento social proporcionado pela Pandemia do Coronavirus (COVID-19), espera-se com

este estudo auxiliar os docentes na tarefa de identificar quais sdo as possibilidades de seus alunos, visando a incorporacdo da
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tecnologia em seus meios de ensino. Sabe-se que ha muitas formas de avancar na aprendizagem e avaliar se a aprendizagem de
fato foi significativa, pois esta repercutird na vida do estudante. Para finalizar, sugere-se que estudos futuros abordem a mesma
problematica, no entanto seja verificado o assunto em demais bibliotecas virtuais, visto que este foi considerado um viés limitador
desta pesquisa. Também sugere-se que sejam apuradas mais questdes relacionadas aos tipos de avaliagdes e as mudancas nas
formas de ensino, pois ha transformacdes ocorrendo em todos os ambitos da sociedade, inclusive nas formas de aprendizagem e
consequentemente nas formas de avaliagdo.
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