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Resumo

A proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica do Instituto Federalde Roraima -IFRR tem como
eixo articulador a modalidade de ensino Educacéo Especial,na qual todos os componentes curriculares sdo voltados
para os saberes e praticas dessa modalidade. A luz do referencial teérico da Psicologia Historico-Cultural da
Pedagogia Histdrico-Critica e sustentado pelo Materialismo Historico Dialético, o objetivo deste estudo foi verificar
se os significados sociais produzidos pelos académicos, em relacdo aos conceitos de Educacao Inclusiva e Educagéo
Especial, possibilitam compreensdes da realidade em sua complexidade superando os conceitos cotidianos. Como
instrumento de coleta de dados utilizou-se questiondrio com questdes abertas. A analise se deu com base no
referencial tedrico apresentado por Leontiev nas discussdes relativas a Teoria da Atividade e as conexfes entre
significado social e sentido pessoal.Em sintese, os resultados evidenciaram a auséncia de significa¢cbes em torno do
que apregoa a legislacdo da Educacio Especial e da Educacdo Inclusiva que possibilitem interpretar aquilo que
produz o processo de exclusdo e a manutencdo da complexa e contraditoria relagdo entre igualdade e diferenga,
refletindo o contexto no qual esta inserida a formacdo inicial dos professores na sociedade capitalista.
Palavras-chave: Educacéo inclusiva; Educacéo especial; Significacéo social; Formag&o de professores.

Abstract

The pedagogical proposal of the Degree in Physical Education at the Instituto Federal de Roraima -IFRR has as its
articulating axis the Special Education teaching modality, in which all curricular components are focused on the
knowledge and practices of this modality. In the light of the theoretical framework of Historical-Cultural Psychology
of Historical-Critical Pedagogy and supported by Dialectical Historical Materialism, the objective of this study was to
verify whether the social meanings produced by academics, in relation to the concepts of Inclusive Education and
Special Education, enable understanding of the reality in its complexity overcoming everyday concepts. As a data
collection instrument, a questionnaire with open questions was used. The analysis was based on the theoretical
framework presented by Leontiev in the discussions concerning the Activity Theory and the connections between
social meaning and personal meaning. In summary, the results showed the absence of meanings around what the
Special Education and Inclusive Education legislation says that make it possible to interpret what produces the
process of exclusion and the maintenance of the complex and contradictory relationship between equality and
difference, reflecting the context in which the initial training of teachers in capitalist society is inserted.

Keywords: Inclusive education; Special education; Social significance; Teacher training.

Resumen

La propuesta pedagdgica de la Licenciatura en Educacion Fisica del Instituto Federal de Roraima -IFRR tiene como
eje articulador la modalidad de ensefianza de Educacion Especial, en la que todos los componentes curriculares estan
enfocados a los saberes y practicas de esta modalidad. A la luz del marco tedrico de la Psicologia Histdrico-Cultural
de la Pedagogia Histdrico-Critica y sustentado en el Materialismo Historico Dialéctico, el objetivo de este estudio fue
verificar si los significados sociales producidos por los académicos, en relacion a los conceptos de Educacion
Inclusiva y Especial La educacion, posibilita la comprension de la realidad en su complejidad superando conceptos
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cotidianos. Como instrumento de recoleccion de datos se utilizd un cuestionario con preguntas abiertas. El analisis se
basé en el marco tedrico presentado por Leontiev en las discusiones sobre la Teoria de la Actividad y las conexiones
entre el significado social y el significado personal. En resumen, los resultados mostraron la ausencia de significados
en torno a lo que dice la legislacion de Educacion Especial y Educacion Inclusiva que permitan interpretar lo que
produce el proceso de exclusién y el mantenimiento de la relacion compleja y contradictoria entre igualdad y
diferencia, reflejando el contexto en el que se encuentran. Que se inserta la formacién inicial de los docentes en la
sociedad capitalista.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Educacién especial; Significado social; Formacion del professorado.

1. Introducéo

As politicas educacionais em perspectiva inclusiva abrangendo a Educagdo Especial, viabilizam a composicao de
inimeras experiéncias pedagogicas e para compreendé-las é preciso analisa-las em contexto historico, pois as legislacGes
conduzem uma visdo de individuo, de mundo, de sociedade, de educacdo, produzindo valores que serdo constitutivos das
diferentes praticas educacionais que se fortalecem na escola, afetando sobremaneira os que dela participam.

Nessa perspectiva, a dimenséo subjetiva do trabalho educativo dos professores sefaz nos acontecimentos reais e nao
no mundo das ideias e por esse motivo, as Resolugdes, as Leis, os Decretos, as Portarias e os Pareceres transpdem-se como
objeto real e determinador da maneira que os professores (as) tém significado os segmentos tanto da Educagdo Inclusiva
quanto da Educacdo Especial na extensao das transformagdes sociais.

Assim, motivado por interlocugdes legais e com a perspectiva de propor uma formacdo inicial que possibilite
préticas pedagogicas que desenvolvam os alunos publico alvo da educagdo especial , aqueles que apresentam deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo € que a organizacdo pedagégica do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica do IFRR/Campus Boa Vista (CBV) estrutura seu curriculo no sétimo mddulo pelo eixo
articulador da modalidade de ensino Educagéo Especial.

Nessa direcdo e pela teoria da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia —Historico-Critica, objetivou-se
identificar quais as significados sociais produzidos pelos académicos quanto aos conceitos de Educacao Inclusiva e Educacdo
Especial presentes nas interpretacfes e compreensdes do contexto educacional inclusivo tendo como base a
instrumentalizacdo tedrica que lhe foi proporcionado por via da legislagdo (impostas como sustentagdo da préatica
pedagdgica).

A procura de elucidar essa questao, foi abordado a teoria da atividade e as ligagdes existente entre significado social
(significacdo) e sentido pessoal com base na teoria formulada por Leontiev. A relagdo entre significado social e sentido pessoal

é o principal componente da estrutura interna da consciéncia e um dos fundamentos da teoria da atividade.

2. Metodologia

Para pensar nosso objeto que se localiza no ambito da educacdo explicamos que esta foi uma pesquisa de carater
tedrico, em que o fendmeno foi analisado considerando as interrelagfes que ocorrem entre as suas unidades, que, por sua vez,
estdo intimamente ligadas com a totalidade de tal fendmeno. Assim, a construgcdo de nosso pensamento analitico situa-se
dentro da Idgica dialética, movimentou-se por um ir e vir, do geral ao particular e do particular ao geral, expressando a
qualidade da atividade humana na produgdo da vida (Kosik, 2002.)

Trivifios (1987, p. 128-30), quando trata desse tema, apresenta as contribui¢cbes de Bogdan que indica as seguintes
caracteristicas para essa pesquisa: tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-
chave, além de descritivos e analiticos, os pesquisadores tendem ainda a analisar seus dados indutivamente e o significado é a

preocupacao essencial na abordagem.
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Destacamos, ainda, que o Materialismo Histérico-Dialético foi nosso método de investigacdo. Karl Marx e Friedrich
Engels se encontram nessa linha de entendimento de uma ideia materialista da realidade e isso torna-se base para o marxismo

(Trivifios, 1987. p. 50). Assim o método investigativo utilizado realizou:

1-Minunciosa apropriacdo da matéria, pleno dominio do material, nele incluidos todos os detalhes histdricos
aplicaveis, disponiveis; 2- Andlise de cada forma do desenvolvimento do préprio material; 3- Investigacdo da
coeréncia interna, isto é, determinacdo da unidade das varias formas de desenvolvimento [...] (Kosik, 2002, p. 37).

Na anélise, procuramos apreender as significacdes explicitas e ocultas. E apresentada por excertos e a discussio se
deu a luz dos tedricos que fundamentam este trabalho que garantiu as conexdes para melhor compreensdo do fendémeno
estudado.

O Modulo VII do Curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica é intitulado Educacgédo Especial e apresenta o professor
de Educacéo Fisica no contexto da Educagdo Especial como Eixo Articulador. Define métodos e avaliagdes em torno do aluno

pubico alvo da Educacéo Especial e tem como objetivo educacional:

Garantir o dominio das competéncias necessarias a intervencdo profissional do professor de Educagdo Fisica como
membro integrante da equipe multiprofissional na Educacéo Especial, conhecendo e analisando préticas pedagdgicas
em Educacdo Fisica, nas diferentes formas de expressdo do movimento humano, a luz de anlises critico-reflexivas
(PPC/IFRR, 2019, p. 38).

O modulo insere os académicos do curso de educacdo fisica no contexto da EducacdoEspecial, com carga horéria de
330hs. Todas as oito disciplinas sdo voltadas para os saberes e praticas da Educagdo Especial na perspectiva da educagao
inclusiva sendo obrigatério cumprir estagio curricular com um programa de atividades inerente ao eixo articulador da
Educagdo Especial (PPC/IFRR, 2019).

A pesquisa foi realizada no Campus Boa Vista (CBV)!. Participaram da pesquisa 13 académicos (2019.1) e que
constituem o total de académicos da turma com idades entre 21 a 28 anos na sua maioria oriundos do ensino publico e todos
nascidos nos estados da regido norte. Foi aplicado um questionario com 02 questBes geradoras de respostas objetivas acerca
dos conceitos da Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial. A coleta de dados aconteceu durante duas aulas da disciplina de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

3. Psicologia Historico-Cultural: Sentido, Significado e Formacao da Consciéncia

A psicologia historico-cultural apresenta o arcabouco teérico da Teoria da Atividade, desenvolvida por Leontiev
(1978) onde o apoio basilar é a teoria desenvolvida por Vigotski ao explicar que nos tornamos parte do género humano
através de nossas atividades. Arce e Martins (2020, p. 47) elucidam 0 que vem a ser atividade e declaram que é “[...] 0
meio/modo pelo qual o individuo se relaciona com a realidade, tendo em vista produzir e reproduzir as condigdes necessarias
a sua sobrevivéncia fisica e psiquica” e norteia a humanidade na realidade em que vivem, sempre dirigidos pelas relacdes que
estabelecem mediada pela producéo e reproducdo no plano ideal (das ideias) do mundo externo.

Assim se explica que a producdo e reproducdo de certa realidade s6 se cria pela diferenciacdo que se possui da
realidade objetiva e da percepcdo que dela se tem, ou seja,“[...] a imagem da realidade ndo se confunde com o do vivido do
sujeito” (Leontiev, 1978, p. 69). Dessa forma, a conceituacdo de atividade implica também a conceituagdo do que vem a ser 0

objeto dessa atividade, que busca atender as necessidades mediada pelo reflexo psiquico para possibilitar que a imagem do

1 Aprovado no Comité de Etica da UERR sob parecer n.° 3.842.514.
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objeto se transfira para o plano subjetivo permitindo que se opere no mundo. Assim, a atividade “[...] é a unidade da vida
mediada pelo reflexo psicologico” (ibid.).

Destaca-se que, segundo Leontiev, a atividade humana advém de uma necessidade e quando percebemos o objeto de
satisfacdo da necessidade descobrimos também o motivo que a impulsiona, ou seja, a necessidade é guiada por motivos no
sentido a seu objeto, que satisfara tal necessidade. Portanto, a necessidade € o pré-requisito de todas as atividades, tanto de
ordem material, quanto simbdlica, emocional, cognitiva consciente, inconsciente, natural, cultural, pessoal ou social e por
iss0, as necessidades geram diferentes formas de atividades.

Para compreensdo dessa afirmativa é necessario elucidar que a principio a atuacdo humana no mundo era apenas
para satisfazer a necessidade de manutengdo da vida, mas com a evolugdo do género humano se passa a ter necessidades
motivadas pela vida em sociedade, necessidade humano genéricas. Nos dias de hoje, algumas dessas necessidades pode ser em
ter um carro, um computador, uma casa, um celular, livros entre outras. Ou entdo necessidades de ordem espiritual como
acontece com a necessidade de cantar(musica), necessidade de conhecimento, da arte, da cultura entre outros.

Entdo, Primeiro se satisfaz as necessidades de ordem vital, podendo em seguida realizar as necessidades sociais e
ambas as necessidades estdo ligadas de forma dependente uma da outra e se encontram dentro de conjunturas objetivadas
caracterizando a principal conducgéo para a evolucdo das necessidades especificamente humanas. Contudo, tal conducéo nédo
sera deduzida de forma direta pelo movimento das proprias necessidades, pois, “[...] por tras desse movimento se esconde o
desenvolvimento de seu conteudo objetivo” (Leontiev, 1978, p. 17).

Por outras palavras queremos dizer que o motivo auténtico, logo, motivo verdadeiro para a realizagdo da atividade é
que mobiliza a direcdo e as ac¢fes para o envolvimento na atividade; portanto, o motivo é o que mobiliza o individuo para
satisfazer a uma necessidade, € o elo que liga a necessidade ao objeto. Os motivos irdo compor o sustentaculo das diferentes
tarefas que homens e mulheres determinam para si, abarcando, inclusive, as tarefas do pensar, fato que sé fortalece a
atividade enquanto substancia do psiquismo e ndo ocontrario (Leontiev, 1978).

Logo, os desejos, as vontades, as paixdes ndo sao geradoras para concretizacdo da atividade mais sim o seu objeto, que
também é o seu motivo. Deste modo, motivo € alguma coisa que “[...] refletindo-se no cérebro do homem, excita-o a agir e
dirige a acdo a satisfazer uma necessidade determinada” (Leontiev, 2017, p. 45). Como ja dito, para proporcionar uma
atividade precisa existir relacdo entre os seus motivos, logo, a ligacdo presente das necessidades com objetos que irdo
satisfazé-las é a modificacdo superior e que determina a mudanca da funcdo psicoldgica elementar para as funcOes
psicoldgicas superiores.

J& o signo é o instrumento primério da atividade interna, ou atividade cognitiva, mas sua estruturacéo se da apenas por
intermédio das vinculagdes sociais, onde a linguagem é o meio de representacdo consciente ndo s6 da realidade, como
também da atividade. Assim, o conhecimento produzido historicamente vai sendo compartilhado pela comunicagéo,
inicialmente, na propria atividade, e com o passar do tempo, estes conhecimentos vao se desvencilhando da atividade
pratica, mas permanecem materializados nos objetos, isto é, nos instrumentos fisicos (objeto material) e na linguagem, que é

um instrumento simbdlico (objeto ndo material). Acrescenta Vigotski:

[...] O signo ndo modifica nada no objeto da operagédo psicoldgica: é o meio de que se vale o homem para influir
psicologicamente em sua propria conduta, bem como na dos demais; é um meio para sua atividade interior, dirigida
para dominar o proprio ser humano: o signo esté orientado para dentro (Vygotsky, 2015, p. 98).

Temos assim a relacdo mediada pelo conhecimento objetivado por geracfes, por mediadores dos instrumentos
simbolicos (signos), que proporcionam o desenvolvimento mental e nesse processo a mediagdo é o meio de se chegar na

apropriacéo da cultura, objetivada nos mais diversos instrumentos e signos dessa cultura. Por esse caminho, o significado dos
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instrumentos e dos signos é uma construcdo social, quase estavel e o sentido é constituido saindo do confronto entre os

significados sociais vigentes e a experiéncia pessoal. Explica Vigotski:

[...] o sentido é sempre uma formacdo dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais,
uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos diferentes, a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imdvel e imutavel que permanece estavel em todasas mudancas de
sentido da palavra em diferentes contextos (Vygotsky, 2000, p. 465).

E pela atividade coletiva e pela linguagem que se pode apropriar as significacdes sociais e a elas atribuirem sentido
pessoal e que estara coligado por necessidades e motivos das atividades propriamente humana. Desta feita, a consciéncia se
liga a linguagem que é uma forma social de comunicacgéo na sociedade e ndo diz respeito Unica e exclusivamente a palavra
por si prdpria, mas ao conhecimento elaborado e acumulado historicamente e objetivado na palavra e no seu significado
social.

Leontiev elucida ainda que toda consciéncia “[...] ¢é o reflexo psiquico da realidade, refratada através do prisma das
significacbes e dos conceitos linguisticos, elaborados socialmente” Leontiev (2004, p. 85). Ela, a consciéncia, é produzida a
partir dos vinculossociais ativos com 0 mundo, € a instancia responsavel por mediara atividade tanto interna quanto externa, ao
permitir a representacdo psiquica dos motivos,fins e condi¢es da atividade. Como ja apontado, o objeto é aprendido em sua
significacdo social pois ao nascer ja se encontra um aparelho de significagdes sociais pronto, que foi elaborado historicamente,

na qual é apropriado, ou ndo. Para ilustrar a questdo:

As impressdes sensiveis que percebo da folha de papel refratam-se de maneira determinada na minha consciéncia,
porque possuo as significacdes correspondentes; se ndo as possuisse, a folha de papel ndo passaria para mim de um
objeto branco, retangular, etc. Todavia, e isto tem uma importancia fundamental, quando eu percebo um papel,
percebo este papel real e ndo a significagdo do ‘papel’. Introspectivamente, a significacdoesta geralmente ausente da
minha consciéncia: ela refrata o percebido ou o pensado, masela propria ndo é conscientizada, ndo é pensada [...] a
significacdo é, entrada na minha consciéncia (mais ou menos plenamente e sob todos os seus aspectos), do reflexo
generalizado da realidade elaborado pela humanidade e fixado sob forma de conceitos, de um saber mesmo ou de um
saber-fazer (modo de agéo generalizado, norma de comportamento) (LEONTIEV, 2004, P. 102-103).

Portanto, a significacdo é a generalizacéo e a fixa¢do da prética social humana, sintetizada em instrumentos, nos
objetos, nas técnicas, na linguagem, nas relagdes sociais e outras configuracdes de objetivagdes, a ciéncia e a arte sdo bons
exemplos. E ndo existe significagdo a priori na consciéncia, sendo possivel concluir que sdo os significados que originam a
consciéncia. Em vista disso, Leontiev afirma que os significados apresentam duas existéncia, ou seja, aquilo que é
compartilhado socialmente, expressando o movimento do conhecimento cientifico e as nogdes religiosas, filosoficas e
politicas da sociedade, do outro lado se tem aquilo que aparece para cada individuo na sua consciéncia como sentido pessoal,

apresentando-se de um modo individualizado.

3.1 Significacdo e os Conceitos Cientificos na Formacao Pedagdgica

A Teoria da Atividade relaciona-se ao contexto escolar e estd vinculada diretamente a ideia de necessidade, ou seja, de
se ter um motivo para aprender. Assim, é o motivo que impulsiona a agao do aluno, de modo que ele seja responsavel por sua
aprendizagem. E é por intermédio do aprendizado dos alunos que se materializa a atividade formativa dos professores, sendo
indispensavel propor maneiras de transpor a sociedade em relagcdes alienantes por intermédio da compreensao da préatica social
em sua totalidade usando como alicerce a instrumentalizacdo teérica, voltada & pratica, que serd abarcada em suas

complexidades e nos seus condicionantes sociais.
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Trata-se de instrumentalizacéo tedrica que possibilite analisar que a diversidade constitui o complexo contexto da
escola inclusiva e retine diferencas e contradi¢des, mas apresenta um eixo comum que é a aprendizagem e o desenvolvimento,
possibilitando que todos os alunos sejam iguais em suas diferencas.

No entanto, a sociedade capitalista desponta por interesses, desigualdades, dualismos e muitas contradi¢cdes, que
determinam maneiras de pensar € as leituras que se faz da realidade, autorizando que o sentindo pessoal e o significado social
ndo coincidam, admitindo um verdadeiro estranhamento, separando o conteldo da acdo com o motivo pelo qual se age na
atividade de estudo. Esse caminho constitui o psiquismo alienado ou melhor dizendo, a alienacdo da consciéncia. Duarte

afirma que:

Ha de existir uma relacao entre o significado social e o sentido pessoal, ou no caso contrario, percebe-se a questdo da
alienacdo tdo contundente na sociedade contemporénea. Assim, ao analisarmos a atividade do sujeito, faz-se
necessario descobrir qual é o motivo gerador do sentido pessoal (Duarte, 2021, p. 36).

Na atividade formativa é indispensavel propor maneiras de superar a sociedade que se estabelece por relagGes
alienantes e um caminho pedagdgico para isso é possibilitar a abrangéncia da pratica social em sua totalidade usando como
base a instrumentalizagdo tedrica, voltada a préatica, que sera compreendida em seus condicionantes sociais.

A formacéo precisa enfatizar a ideia de que é imprescindivel educar sobre os motivos da atividade de estudo e da
pratica docente. Quando os professores tem clareza do sentido pessoal e significacdo social que lhe motiva a acdo de educar,
procuram compreender os processos de apropriacdo do contetdo colocando em prética acBes e modos de realizi-las para a

promocéo da aprendizagem de um conceito cientifico pelo aluno. Assim reforca Goes:

Arriscando uma suposicao, parece-nos que os dois capitulos de Vigotski sobre o conceito podem levar a pensar que o
compromisso da escola (desejavel) seria predominantemente o de um trabalho sobre o significado — a zona estavel dos
sentidos —, dirigido a um disciplinamento da polissemia por meio de circunscri¢des e expansdes necessarias para 0
proposito de estabelecer uma dire¢do de elaboracdo sobre o objeto de conhecimento — na aproximacao do pensamento
verdadeiramente conceitual, sistematizado e categorial. De fato, ensinar conhecimentos sistematizados e
culturalmente valorizados é compromisso da escola. Contudo, quando agregamos a nocdo de sentido, esse
compromisso se expande, abrangendo diversas formas de trabalho sobre o campo da significagdo (GOES, 20086, p.
41).

Na atividade de estudo, portanto no campo das significagbes dos contetidos, os professores que formam outros
futuros professores carecem ultrapassar a empiria dos objetos e dos fendmenos daquilo que se estuda para assim captar as
multiplas relagdes que comportam sua existéncia permitindo, pela clareza dos motivos da atividade de estudo, que os alunos
elaborem e apreendam o0s conceitos na consciéncia, sendo capaz de interpreta-los, de compreendé-los dentro das relagGes

sociais concretas e do mesmo modo conseguir atribuir sentido para tais conceitos. Reitera Leontiev,

Imaginemos um aluno lendo uma obra cientifica que lhe foi recomendada. Eis um processo consciente que visa um
objetivo preciso. O seu fim consciente é assimilar o conteildo da obra. Mas qual € o sentido particular que toma para o
aluno este fim e por consequéncia a acdo que lhe corresponde? Isso depende do motivo que estimula a atividade
realizada na acdo da leitura. Se o motivo consiste em preparar o leitor para sua futura profissdo, a leitura tera um
sentido. Se, em contrapartida, se trata para o leitor de passar nos exames, que ndo passam de uma simples
formalidade, o sentido de sua leitura ser& outro, ele lerd a obra com outros olhos; assimila-la-a de maneira diferente
(Leontiev, 2004, p. 104).

Sendo assim, 0s conceitos podem ser apresentados imbuidos dos motivos determinado pelo desenvolvimento das
relagdes reais dos académicos com o contexto contraditorio e excludente da sociedade capitalista e condicionados as

circunstancias objetivas e historicas da sua vida, pois os sentidos desenvolvem-se também condicionados a estas circunstancias
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pois a forma como o aluno reflete os conceitos cientificos em sua consciéncia caracteriza-se pela natureza do sentido que esses

conceitos tém para o aluno. Vejamos:

[...] a formacdo e o desenvolvimento do pensamento ndo se reduz ao dominio de conhecimentos, atitudes e habitos
mentais. Isso implica que essa relacdo de afeccdo entre a crianca e a cultura é criada pelo adulto educador — na escola,
em Ultima instancia, representado pelo professor e pela professora — no processo de apresentar o conhecimento social
e historicamente acumulado as criancas e aos alunos e alunas (Lugle, Mello, 2015, p. 06).

Partindo dessa premissa, tomar o aluno em atividade de formacé&o € criar situacdes sociais de estudo e aprendizagem
em que 0 pensamento cientifico se torne vivo pela andlise histdrica dos conceitos, inserindo a perspectiva critica na sua
compreensdo, “descobrir o sentido no processo de aprendizagem, encarna-lo em uma ideia claramente consciente,
desenvolvida, depois de enriquecer o aluno com os correspondentes conhecimentos e atitudes” (Leontiev, 1978, p. 221). O
motivo deve nascer da inser¢do no meio social, partindo da formulagio de problema como potencializador para mobilizar o
esforco proprio do aluno, do ponto de vista cognitivo e pratico. Por esse caminho tanto o professor como o aluno refletem
sobre o conteldo, para além da relacdo aparente (Martins, 2001).

Dessa forma, o método de ensino precisa considerar que ambos (professor e aluno) sdo agentes sociais e sendo assim,
0s conceitos devem estar alicercados pelo vinculo entre a educagdo e a sociedade (Saviani, 2018). A formacdo que pretende
descortinar a raiz da exclusdo social, romper como as desigualdades produzidas pela sociedade capitalista para assim
compreender as particularidades dos alunos, trazendo ao campo do real as capacidades para a aprendizagem e
desenvolvimento, entdo essa formag&o vai precisar, necessariamente, considerar que para elaboracao de conceitos cientificos se
faz imprescindivel um caminho didatico que abranja a apropriacdo de sentidos e significados.

Fora dessa logica, a formacao dos professores pode ndo apresentar elementos tedricos que superem a abordagem
idealista resultando na constituicdo de um significado social em o processo de aprendizado seja tomado apenas como forma de
preparacdo Unica e exclusivamente para o mercado de trabalho do sistema capitalista ,quando na verdade deveria ser
apreendido como momento importante de formulagdo e apropriacdo de conhecimento que torna possivel a ampliacdo da
consciéncia critica do académico e do mundo circundante, além de impelir sentidos que o motive para superagdo dessa

sociedade tdo desigual.

4. Resultados e Discussao
4.1 Educacao Inclusiva e Educacéo Especial: Significados Constituidos Pelos Académicos do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica

Primeira questdo geradora: “Nao é possivel recusar o fato de que pela forg¢a da Lei a escola demonstra-se atualmente
mais simpatica a discussdo da inclusdo, muito mais do que ha algumas décadas. Entretanto, ainda hd muito que avancar,
principalmente do que diz respeito a pratica pedagégica pois o paradigma da inclusdo envolve uma série de mudancgas
estruturais. Diante dessa realidade, faca uma anéalise-critica do conceito de educacdo inclusiva partindo do que foi apresentado

no mddulo VII- Educagdo Especial”.
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Quadro 1- Excertos das respostas dos académicos referentes as significagdes do conceito de “Educagao Inclusiva”.

Categoria: educacdo inclusiva Subcategorias Frequéncia
“Educagéo Inclusiva é a educacéo para todos, todos matriculados na escola | -Educacéo Inclusiva: 10 participantes
[.I” - matricula

- Educacdo para todos

“Educacao Inclusiva ¢ aquela que matricula alunos com necessidades -Educacéo Inclusiva: 13 participantes
especiaisl...]” -matricula

“A educagdo inclusiva tem como objetivo matricular os alunos com | -Necessidades especiais
necessidades especiais em salas do ensino regular com finalidade de evitar,
de certa forma, o preconceito e discriminagdo pelos quais passam”

“E necessaria a mudanca curricular para o beneficio da educacio especial. | -Educacio Inclusiva: 09 participantes
Para um ensino de qualidade a adequacdo do curriculo deve ser bem | _Educacio Especial

analisada para ser efetiva na educagdo especial.” -Mudanga curricular

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Conforme o quadro acima em destaque, devemos observar, segundo a teoria da Atividade, que se apresentou a ruptura
entre o significado social do conceito de educagdo inclusiva e o sentido que se constitui, ou seja, a ruptura entre o significado
social e o sentindo pessoal foi 0 caminho percorrido pelos académicos e futuro professor de educacdo fisica ao interpretar que
a inclusdo educacional se manifesta tdo somente com a garantia da efetivacdo da matricula escolar para todos.

A maioria dos académicos tem como significado do conceito de Educagdo Inclusiva aquele que se apresenta
diretamente relacionado com a ideia de acesso a matricula, conforme é pregoado pela legislagdo brasileira, cuja a Constituicao
Federal assume a postura preconizada pelos principios que pressupde que nenhum tipo de diferenca pode separar os individuos
que tm os mesmos direitos e deveres perante a Lei.

Por outras palavras, a significacdo social da maioria dos académicos sobre Educacdo Inclusiva supde o entendimento
de que irdo encontrar matriculados na mesma escola, na mesma sala de aula e com o mesmo professor os mais variados perfis
de alunos.

Como consequéncia dessa significacdo temos o senso comum que apreende a matricula escolar como o caminho de
superagdo da exclusdo, tornando a escola a grande responsavel pela garantia de aprendizagem e desenvolvimento de todos os
alunos. O que na préatica ndo se efetiva pois a entrada na escola por via da matricula, por si s6, ndo viabiliza praticas
pedagdgicas que atenda as necessidades de desenvolvimento de todos os alunos, pois, 0 “saber o que fazer” ainda é visto como
um problema que traz muitas angustias para os professores em relacdo as préaticas de ensino e, mais especificamente, ao “como
ensinar” e ao “o que ensinar”.

Portanto, a Educacdo Inclusiva é significada pela totalidade dos académicos pelo vieis do acesso a escola
permanecendo a dificuldade para compreender que o processo educacional é o que pode elevar e desenvolver qualquer crianga,
com ou sem limitagdes a ultrapassar o determinismo biolégico. Romper com essa I6gica sdo motivos que ndo compareceram
nas significaces dos académicos ao responder a questdo geradora j& que a énfase é dada a matricula e ndo a aprendizagem.

De outro modo, analisamos também que o entendimento da legislacdo sem as devidas compreensdes das necessidades
para que se possa entender a totalidade histérica na qual o conceito cientifico se encontra, ndo se transforma em motivos
geradores, aqueles responsaveis pelo alcance final do objetivo da atividade de estudos, que no caso desse trabalho seria de

apresentar arcabouco cientifico para analisar criticamente o conceito de Educacdo Inclusiva e seus principios norteadores.
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Existe, assim, a ndo consciéncia entre o significado social da atividade de estudo e o sentido que se quer constituir, dificultando
gue novos significados sejam analisados, portanto, compreendidos na realidade do entorno.

Outras significagdes sociais irdo comparecer nas respostas dos académicos, mas de forma equivocada no que diz
respeito a legislacdo. Contrariamente ao que foi dito pela maioria absoluta dos académicos de que a Educagdo Inclusiva é
garantir matriculas a todos os alunos, analisamos que no desenvolvimento das argumentagdes foi demostrado o entendimento
de que a Educacdo Inclusiva é aquela que diz respeito aos alunos sujeitos da Educacdo Especial ou alunos especiais, como
demostramos nos excertos, significando que a Educacéo Inclusiva se destina tdo-somente a estes alunos.

Apresentaram como significado social da Educacdo Inclusiva os mesmos principios que norteiam a Educacao
Especial, equivocando-se em relacdo suas funcGes, ja que a Educacdo Inclusiva existe ainda que ndo esteja matriculado na
escola nenhum aluno publico da Educagdo Especial, diferentemente da Educagdo Especial que para se configurar na pratica
necessita da escola inclusiva.

Essas significacGes equivocadas estdo presentes no cotidiano da escola regular, pois a comunidade escolar, na grande
maioria, entende que apenas os alunos da Educacdo Especial sdo os alunos inclusos ou incluidos, para, assim, diferencia-los
dos alunos que ndo tém deficiéncia e, portanto, ndo analisam a ldgica de que alunos em perspectiva inclusiva sdo todos os que
estdo na escola pois a escola é 16cus da educagdo para todos.

Os académicos ndo conseguiram estabelecer lagos conscientes entre as ac¢fes de leitura e estudo da legislacdo e o
motivo socialmente posto para essa acdo. Analisamos que o0s estudos em torno da totalidade da realidade que comp&em as
legislagdes educacionais se mostram esvaziadas de sentido e consequentemente transformam-se em operacGes automaéticas,
como decorar o contetido reproduzido pelo senso comum.

Os académicos ndo demostraram consisténcia dos instrumentos tedricos fundamentais que Ihes permitam descortinar a
I6gica impressa no signo linguistico da Lei em torno da inclusdo educacional, e sendo assim, a formagdo académica acaba
contribuindo com a permanéncia de praticas pedagdgicas que ndo rompem com a l6gica da abordagem biologizante em torno
de quem apresenta deficiéncia, transtorno global no desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Assim, a funcdo do professor formador enquanto mediador do processo de significacdo entre teoria e a prética, é o de
possibilitar um método que seja formativo e critico, o professor em trabalho de formacéo é um organizador da disponibilidade
da cultura material e ndo material, ampliando as referéncias cotidianas dos alunos para o ambito do conhecimento cientifico
(Mello; Farias, 2010).

Todavia, isso ndo foi observado no grupo de académicos pesquisados ja que grande parte se limitou a relatar o que diz
a Lei sem significar de forma critica a superacdo daquilo que gera a exclusdo. E a outra metade dos académicos ndo tiveram
condigdes tedricas de superar os conceitos cotidianos (sentindo pessoal).

Na segunda questdo geradora, fizemos a seguinte indagagdo: “Como docente, concluindo o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica e ainda, concluindo o moédulo com eixo articulador em Educacdo Especial. Faca uma analise-critica do

conceito de Educacao Especial e os desafios no contexto da educagado inclusiva partindo do que foi estudado no moédulo”.
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Quadro 2 - Excertos das respostas dos académicos referentes ao conceito de “Educagio Especial”.

Categoria: Educagao Especial Subcategorias Frequéncia
“E uma modalidade de ensino. Ainda que ela tenha caracteristicas e ambientes | Educacéo Especial: 08
proprios de atuacdo, como a sala multifuncional, por exemplo.” - Modalidade de ensino participantes

- Sala multifuncional

“A educagdo especial, enquanto modalidade de ensino, precisa ser adequada, | Educagdo Especial: 08
inclusive dentro de outras modalidades de ensino, para que o processo da | - Modalidade de ensino participantes
Educacéo Inclusiva possa, de fato, acontecer. Para que a Educagdo Inclusiva
ocorra em todas as suas esferas, com a escola, o curriculo deve ser adequado e
ndo o contrario”

- Adequacéo curricular

“E uma modalidade de ensino que atende os alunos com deficiéncia, alunos | Educacéo Especial: 13

com transtorno global no desenvolvimento e alunos com altas habilidades | - Modalidade de ensino participantes
superdotacao” “[...] No curso de licenciatura em educacgao fisica, por exemplo,
teve conhecimento de como lidar com esse publico no VII médulo do curso;
sendo que durante o estagio ja haviamos vivenciado alguns casos, que
tinhamos que adaptar tudo na hora. [...]*

- alunos com deficiéncia,
transtorno global no
desenvolvimento e altas

habilidades superdotacao
“Adequar o curriculo para que suprir as necessidades e peculiaridades dos | _ Adaptar

alunos”

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

J4 no Quadro 2 em destaque, devemos observar que a Educacdo Especial é compreendida por todos os académicos
como sendo uma modalidade de ensino direcionada aos alunos com deficiéncia, transtorno global no desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Segundo eles, essa modalidade preconiza o atendimento educacional especializado em sala de
recurso multifuncional. Nessa significacdo, a compreensdo dos académicos inscreve-se no que preconizam os discursos
politicos e os movimentos empreendidos pelos governos e sistemas de ensino no sentido de ser uma modalidade de ensino e
n&o o ensino inclusivo, atender um publico especifico e esta relacionada com a sala de recurso multifuncional.

Podemos depreender ainda pela frequéncia ponderada das respostas, o sentido atribuido pelos académicos a Educagéo
Especial é sustentado por explica¢fes que justificam a obrigacdo de adaptagdo ou adequacdo do curriculo ao ritmo dos alunos
da Educacgdo Especial. O que fica claro é a significacdo de que esta estratégia pretende, pelas modificacdes do curriculo, ser
uma resposta a diversidade e diferencas individuais, independentemente, da origem dessas diferengas.

De um lado, temos uma certa coeréncia dos significados advindos da conceituacdo legal manifestados pela maioria
doa académicos, em compensacao, persiste o conflito da oferta curricular na Educagéo Inclusiva e na Educagao Especial j& que
ndo se faz modifica¢cBes no curriculo na modalidade Educacdo Especial e sim na rede regular de ensino em perspectiva
inclusiva ,ou seja, a téatica de adaptacdo ou adequacgdo do curriculo diz respeito ao sistema de ensino (Educagdo Inclusiva) e
ndo a modalidade de ensino (Educacdo Especial) como foi indicado nos excertos dos académicos .

Se relacionarmos os significados elaborados pelos académicos sobre Educacdo Especial & producdo que vem sendo
realizado na area, encontraremos de forma explicita a mesma percepcao pedagdgica que aposta no trabalho individualizado
para o aluno publico alvo da Educacdo Especial em contexto inclusivo. Ha predominancia em todos os excertos a prelecdo que
da crédito a légica da universalizacdo, da escola para todos, entretanto, sinalizam a garantia da aprendizagem na perspectiva da

atencdo individualizada.
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A significacdo que comparece para os académicos, é de que a acdo de ministrar aulas para o publico da Educacédo
Especial em contexto inclusivo deve ser o mais especializada possivel de forma a se relacionar com as deficiéncias, ou seja,
com a necessidade de diferenciar a especificidade desses alunos.

Entdo, os significados que estdo presentes no conceito de Educagdo Especial sdo marcados pela auséncia de
compreensdo do percurso histdrico da Educacdo Especial, sem o entendimento de como se concretiza na sociedade as
concepgdes sobre a eficiéncia e a deficiéncia.

E possivel perceber que o conflito que se instala entre Educac&o Inclusiva e Educacio Especial decorre do fato de que
na formacdo nao foi levado em conta que o sentido pessoal atribuido pelos académicos acerca da aprendizagem dos alunos
com deficiéncia deriva de sua experiéncia com a realidade concreta a respeito da necessidade de selecionar os alunos com
maior capacidade e preparados para 0s ajustes aos processos de trabalho, e nunca o contrario.

A partir desta perspectiva, debatemos que a realizacéo de atividades de leitura e elucida¢des da legislacdo tal qual ela
tem sido apresenta na formagcdo inicial, com énfase em proporcionar aos académicos a aceitagdo da sociedade tanto na forma
como ela se organiza, quanto nas relagdes produtivas e nas relagdes sociais sem a compreensdo de suas concepcdes, podem
trazer significacGes sociais da atividade de estudo apenas em resultado da acéo sem motivos geradores.

A apropriacéo de conhecimentos tedricos ndo pode ser um fim em si mesmo, deve ser uma mediagdo que possibilite
0s académicos compreender a realidade como totalidade (0 que abarca suas contradi¢fes e historicidade), e, ao entendé-la,
possibilite construir as condi¢Ges para a emancipa¢do humana da sociedade do capital, como postula Saviani (2021).

Em outras palavras, ndo podemos nos contentar com a formacdo inicial onde os académicos parecem ter pleno
dominio dos conceitos aprendidos, e os verbaliza com certa precisdo, como é o caso da modalidade de ensino Educacdo
Especial, sala de recurso multifuncional e publico alvo da educacéo especial mas que ndo consegue “usa-los” para apreender a
realidade concreta e transforma-la. O pensamento formal deve autorizar a probabilidade de sistematizar uma vertente capaz de
integrar aspectos dialéticos e complexos da realidade estudada, ou seja, dos conceitos estudados.

O formador que forma outros futuros formadores precisa ter muita clareza de que profissional se quer formar e para
qual sociedade, o que significa ter toda a compreensdo da dimenséo ética da acdo pedagdgica na perspectiva da formacéo de
consciéncia de classe, da consciéncia enquanto classe trabalhadora, 0 que, entre outras coisas, significa visdo da totalidade da
sociedade em suas contradi¢Bes e a constituicdo de um projeto coletivo de sociedade organizada a partir dos interesses dessa
classe trabalhadora.

5.Consideracdes Finais

Neste trabalho, refletimos sobre os significados acerca dos conceitos de Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial a
partir da legislagdo trazidos dos académicos do sétimo modulo do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, 2019.2 do
IFRR/CBV.

Néo foi observado no grupo de académicos pesquisados o descortinamento da l6gica impressa no signo linguistico da
Lei em torno dos conceitos da Educacdo Especial e inclusiva ja que grande parte se limitou a relatar o que diz a legislacdo sem
significar de forma critica a superacdo daquilo que gera a excluséo e a necessidade do ensino especial.

A partir desta perspectiva, debatemos que a realizacdo de atividades estudo no VII modulo intitulado educacéo
especial, tal qual ela tem sido realizado na formagé&o inicial, possibilita aos académicos a aceitacdo da sociedade tanto na forma
como ela se organiza, quanto nas relacBes produtivas sem a devidas compreensdo de suas concepg¢des, podem trazer
significacOes sociais da atividade de estudo apenas em resultado da acdo sem motivos geradores.

Essa reflexdo acaba por evidenciar que o modelo de formacgédo de professor tem se estabelecido em uma dicotomia

entre teoria e pratica que se materializa pela falta de compreensdo de como se estabelece e 0 porqué se estabelece a politica
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educacional na perspectiva de incluir os excluidos. Uma formagao que ndo fornece condi¢cGes materiais de forma que rompa
com ldgicas alienantes.

Entendemos que é fundamental a reflexdo, a partir dos conceitos legais, sobre a Educagdo Inclusiva e a Educacao
Especial, pois a consciéncia dos direitos e a disposi¢cdo para participar ativamente da constru¢do de uma sociedade justa e
igualitaria ainda ndo sdo sindnimos de efetiva mudanca na estrutura econdmica e, consequentemente, social e educacional,
entretanto essas atitudes sdo caminhos importantes e significativos. O que torna a pesquisa acerca do tema uma forma de
resisténcia e luta na educacao de fato para todos.

Para além, é necessario pensarmos, com base na ontologia, que a formagé&o para atuar na educacdo precisa levar a uma
emancipacao do homem ou sendo, a uma sociedade humana e, por mais impossivel e inviavel que parega ser, é essa utopia que
a educacdo precisa tentar alcancar.

E por fim, ressaltamos com base nesse artigo , que ndo esgotamos a analise, pois € preciso aprofundar & formacéo
docente por um olhar analitico fundamentado teoricamente na epistemologia marxiana que auxilie a desnaturalizagdo de
préticas excludentes em torno da aprendizagem e desenvolvimento do aluno sujeito da Educagdo Especial e desvelar as
determinacdes propostas tanto nas tendéncias pedagdgicas como na legislago educacional brasileira e que sdo impostas como

sustentacdo da pratica pedagdgica.
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