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Resumo

As diversas transformacgdes que ocorreram na sociedade nas Ultimas décadas desencadearam em reformas na
Educacdo. A mudanca mais recente e expressiva na Educacéo brasileira foi a reforma do Ensino Médio por for¢a da
Lei 13.415/2017, obrigando os entes da federagdo a repensarem seus curriculos. Portanto, neste artigo discutimos as
possibilidades que o Curriculo Capixaba oferece a Educagdo Matematica Critica em contexto do Novo Ensino Médio.
Nesse sentido, percorremos pelos marcos legais que embasam a Reforma do Ensino Médio e analisaremos o Curriculo
Capixaba amparados nos estudos de Skovsmose (2001) sobre a Educacdo Matemdtica Critica. A metodologia do
trabalho adquire carater qualitativo com analise documental. Desse modo, foi possivel observar que embora a
Reforma do Ensino Médio tenha forte apelo a construgdo do sujeito neoliberal, € possivel adotar uma postura critica a
partir do Curriculo Capixaba, que apresenta alternativas em seu texto e em seus temas integradores enquanto campo
de discusséo.
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Abstract

The various transformations that have taken place in society in recent decades have led to reforms in Education. The
most recent and significant change in Brazilian Education was the reform of Secondary Education under Law
13,415/2017, forcing federation entities to rethink their curricula. Therefore, in this article we discuss the possibilities
that the Capixaba Curriculum offers to Critical Mathematics Education in the context of the New High School. In this
sense, we go through the legal frameworks that support the High School Reform and we will analyze the Capixaba
Curriculum supported by Skovsmose's (2001) studies on Critical Mathematics Education. The work methodology
acquires a qualitative character with document analysis. In this way, it was possible to observe that although the High
School Reform has a strong appeal to the construction of the neoliberal subject, it is possible to adopt a critical stance
from the Capixaba Curriculum, which presents alternatives in its text and in its integrating themes as a field of
discussion.

Keywords: Teaching; Capixaba curriculum; Critical mathematics; New high school.

Resumen

Las diversas transformaciones que se han producido en la sociedad en las Gltimas décadas han dado lugar a reformas
en la Educacion. EI cambio mas reciente y significativo en la Educacién Brasilefia fue la reforma de la Educacion
Secundaria bajo la Ley 13.415/2017, obligando a las entidades de la federacion a repensar sus planes de estudio. Por
lo tanto, en este articulo discutimos las posibilidades que ofrece el Curriculo Capixaba a la Educacién Matematica
Critica en el contexto de la Nueva Escuela Secundaria. En este sentido, recorremos los marcos legales que sustentan la
Reforma de la Ensefianza Media y analizamos el Curriculo Capixaba sustentado en los estudios de Skovsmose (2001)
sobre Educacién Matematica Critica. La metodologia de trabajo adquiere un caracter cualitativo con el analisis
documental. De esta forma, fue posible observar que si bien la Reforma de la Ensefianza Media tiene un fuerte
atractivo para la construccion del sujeto neoliberal, es posible adoptar una postura critica desde el Curriculo Capixaba,
que presenta alternativas en su texto y en su forma integradora. temas como campo de discusion.

Palabras clave: Ensefianza; Curriculo capixaba; Matematica critica; Nuevo liceo.

1. Introducéo

Desde a Reforma do Ensino Médio diversas pesquisadoras e pesquisadores vém apresentando discussfes importantes

para compreendermos quais 0s possiveis rumos que a educagdo brasileira tomara nos préximos anos. Fato é que ndo podemos
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também nos furtar de propor apostas ao ensino, a fim de amenizar os possiveis danos que essa reforma pode trazer a Educacao.

A Educagdo Matematica Critica entra nessa empreitada, ao contribuir com a formacéo e fomento do pensamento
critico, para que estudantes sejam sujeitos produtores de sua prépria realidade e criticos ao contexto social em que estdo
inseridos, auxiliando nas transformagdes sociais, rumo a uma sociedade menos desigual e mais justa e inclusiva.

As criticas que circundam a reforma do Ensino Médio, nos deram embasamento para refletirmos sobre o Curriculo
Capixaba, especialmente, o componente de Matematica. Portanto, este trabalho tem por objetivo discutir as possibilidades de
critica que o Curriculo do Espirito Santo oferece as professoras e professores de Matematica. Para tanto, é necessario que
fagamos alguns recortes para compreender de que maneira este curriculo se apresenta como uma aposta critica.

Uma vez que a pesquisa é qualitativa, a metodologia adotada é de analise documental, de modo que seguimos as
seguintes etapas para construgdo deste trabalho: primeiro, fizemos uma revisdo de literatura a fim de mapear as produgdes em
torno do Curriculo de Matemética do Espirito Santo; revisamos a literatura que circunda o tema; analisamos o Curriculo
Capixaba, com foco no Ensino Médio e realizou-se alguns recortes para estudo no presente artigo.

Este trabalho divide-se em quatro secdes, a saber: nesta primeira, apresento uma breve introdugdo a temética sobre a
qual nos debrucamos; na segunda secdo, esclarecemos as técnicas e os métodos adotados para o trabalho; em seguida, na
terceira secdo, apresento o panorama tedrico que nos subsidiou para construcdo do trabalho; na quarta se¢do, reconstruimos os
marcos legais que nortearam o Novo Ensino Médio; na quinta secéo, analiso o Curriculo Capixaba, apontando seus marcos

legais e as possibilidades de critica, com foco ao componente de Matemaética. Por fim, discorro as consideracdes finais.

2. Metodologia

Esta pesquisa é de carater qualitativo, adotando como técnica de coleta de dados uma andlise documental. De acordo
com Lakatos e Marconi, "a caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados est4 restrita a documentos,
escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou
fendmeno ocorre, ou depois” (Lakatos & Marconi, 2003, p. 174).

Desse modo, Bardin (1977), esclarece que

A documentacdo trabalha com documentos, a anélise de conteddo com mensagens (comunicacdo); a andlise
documental faz-se principalmente por classificacdo indexacdo, a anélise categorial temética, € entre outras, uma das
técnicas da andlise de conteido. O objetivo da andlise documental é a representacdo condensada da informagdo, para
consulta e armazenagem, o da analise de conteldo, é a manipulacdo da mensagem (contelido e expressao desse
contelido), para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem
(Bardin, 1977, p.46).

Para tanto, empregamos o0s seguintes passos e critérios: a) revisdo de literatura a respeito do tema; b) levantamento
bibliografico de documentos legais que embasam a reforma do Ensino Médio; c¢) analise do Curriculo Capixaba, com foco no
texto introdutério e em uma competéncia especifica e duas habilidades.

A revisdo de literatura foi realizada a partir de trés plataformas digitais: Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes,
Portal de Periddicos Capes e Plataforma Scielo. Para fins desta pesquisa, foram pesquisados os seguintes termos: “Educacao
Matematica Critica”; “Novo Ensino Médio”; “Curriculo”; “Ensino de Matemaética”. De modo que o levamento bibliografico,

nos trouxe referéncias importantes para esta pesquisa.

3. Educagé@o Matematica Critica: uma Discussdo Teorica

A dindmica social tem demandado transformacfes na Educacdo que acompanhem 0s processos sociais nos quais ela

esta inserida. Pensar criticamente, de modo auténomo, perscrutando as diferentes mazelas que assolam a sociedade por meio
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de um questionamento a essas condigdes, levaram diversos pensadores a discutir tal realidade. A Educagcdo Matematica ndo
ficou de fora e tem se dedicado a acompanhar esses constantes processos pelos quais a sociedade passa.

Nesta se¢do, dedicamos uma atengdo a tentar construir uma discussao teorica acerca da Educacdo Matematica Critica.
Vamos, portanto, tomar de empréstimo os estudos de pensadores que se debrugam a entender e debater esse tema caro a
Educacdo Matematica. Dito isso, do ponto de vista semantico, a critica estd ligada a arte julgar producdes e manifestacBes
humanas. A priori, é necessario que se compreenda que a critica, ndo é per se, ela reivindica um contexto, analise, acgéo,
envolvimento, nesses termos, critica (Skovsmose, 2001).

Skovsmose (2001), aponta que a Educacéo Critica tem seu inicio com a Teoria Critica, desenvolvida por Theodor
Adorno, socidlogo membro da Escola de Frankfurt. Essa escola deu origem a nogdo de Teoria Critica, que é inspirada no
pensamento de Karl Marx, filésofo e socidlogo alemao. Adorno (1995) alerta em seu livro, mais especificamente, no texto
“Educagdo ap6s Auschwitz”, sobre fatores que contribuiram para Auschwitz, a saber: a inconsciéncia das pessoas, a imposicao
de uma pressao social, dentre outros.

Nessas condi¢des, Adorno (1995) nos direciona para a necessidade de uma educacdo que incentive a autonomia, que
fortaleca a capacidade do sujeito de resistir e enfrentar a forte presséo do coletivo sobre o individual. Skovsmose esclarece que
a critica se relaciona com

1) uma investigacao de condic¢Bes para a obtencdo do conhecimento; 2) uma identificacdo dos problemas sociais e sua
avaliacéo; 3) uma reacéo as situacBes sociais probleméticas. Em outras palavras, o conceito de critica indica demanda
sobre autorreflexdes, reflexdes e reagbes. (Skovsmose, 2001, p. 101)

Outra importante contribuicéo para a Educacéo Critica foi o pensamento de Paulo Freire, também trazido & tona por
Skovsmose (2001). O pensamento de Freire (2009) no que toca ao dialogo para a problematizacdo e proposi¢do de uma
Educacdo Libertadora. O didlogo ocupa lugar central na Educagdo Critica, tendo em vista que a conquista da liberdade,
conforme o pensamento freireano, esta pautada na reflexdo critica da realidade ligada a praxis. Segundo Freire, “ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica” (Freire, 2013, p. 39).

Para Skovsmose (2001), a Educacéo Critica ndo pode estar alheia aos problemas sociais, as desigualdades, & supressao
etc., “[...] deve tentar fazer da educag¢do uma forga social progressivamente ativa” (Skovsmose, 2001, p. 101). Para o autor,
valorizar os problemas sociais como potencialidade para a Educacgdo é fundamental, do mesmo modo que ndo considerar a
Educacdo Critica, a aceitar as uma forma de opresséo.

Ao trazer esse olhar para a Educacdo Matematica, Skovsmose (2008), se atenta as contradi¢des e as crises que existem
no campo, de modo que compreende, também, que ha critica e incerteza dentro do campo. Dito isso, o autor defende as
potencialidades do desenvolvimento de um ensino de Matematica para além dos problemas e nimeros, mas, também, que se
desvincule da extrema “racionalidade” e “exatidd0” que o compde, a fim de que seja instrumentalizada para a justica social,
emancipacdo de ideias e outros valores fundamentais & democracia dentro e fora da escola e, também, da igualdade
(Skovsmose, 2008).

Assim, o autor entende a crise como uma possibilidade politica, ao passo que compreende a Educacdo Matematica
repleta delas, e a Educacdo Matematica Critica € uma norteadora para este campo, ao reconhecé-la “como a expressao das
preocupacdes sobre 0s papéis sociopoliticos que a educacdo matematica pode desempenhar na sociedade” (Skovsmose, 2008,
p. 101).

4. Novo Ensino Médio: Marcos Legais

A partir de agora, remontaremos aos marcos legais que embasam a Reforma do Ensino Médio, o qual culminou-se

3


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i13.34979

Research, Society and Development, v. 11, n. 13, €91111334979, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i13.34979

chamar de Novo Ensino Médio. Assim considerando, o Ensino Médio foi reformado em 2017, por forga da Lei n°.
13415/2017. A lei trata da nova organizagdo desta etapa de ensino, ao aumentar a carga horaria e dividir o Ensino Médio em
duas partes: Formagéo Geral Basica e os Itinerarios Formativos. E também nesta lei que encontramos a definicéo de que agora,

o0 Ensino Médio devera se guiar por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional. (Brasil, 2017, on-line)

Os itinerarios formativos, conforme observa-se na BNCC do Ensino Médio, trata-se aprofundamento em uma ou mais
areas curriculares, e também, de itinerarios da formacéo técnica profissional.

Dentre os demais marcos legais, destacamos, ainda, a Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educagéo, n® 03 de
novembro de 2018. Este documento atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, e esclarece sobre a necessidade
de haver uma interdisciplinaridade a fim de garantir ao estudante uma formacao integral, ou seja, que compreenda as diferentes
dimensdes de formacéo do individuo, sendo essas cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, etc (Arroyo, 2010; 2012).

Foi também em 2018, que o Ministério da Educacdo, por meio da Portaria n°® 1.432 de dezembro daquele ano,
estabeleceu os referenciais para elaboragdo dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino

Médio. Neste documento, o 6rgdo definiu os objetivos dos itinerarios, a saber:

Obijetivos dos Itinerarios Formativos:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de Conhecimento e/ou a Formagéo
Técnica e Profissional;

- Consolidar a formagdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necesséria para que realizem seus
projetos de vida;

- Promover a incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia, justi¢a social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade; e

- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes
e agir nas mais diversas situacdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida. (Brasil, 2018, online)

Até que em 2020, o Estado do Espirito Santo, tomando por base todos os marcos legais supracitados, desenvolveu o

Curriculo Capixaba, o qual analisaremos na se¢do seguinte.

5. O Curriculo Capixaba: uma Analise para Possibilidades Criticas

Com a reforma do Ensino Médio os entes da federacdo foram levados a reforma de seus curriculos, pensando sob uma
perspectiva de flexibilizagdo e que atendesse a demanda proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desde
entdo, as criticas em torno do Novo Ensino Médio tém trazido algumas reflexdes importantes aos docentes, tais como a nogao
de uma producdo de um sujeito neoliberal. Ainda que este ndo seja nosso alvo de estudos aqui, se revela importante pensar as
criticas que circundam o tema.

O Curriculo do Espirito Santo ou, como chamam, Curriculo Capixaba, tem por objetivo atender as demandas do Novo
Ensino Médio, pautado na realidade do Estado do Espirito Santo. Nesses termos, para fins deste trabalho, analisaremos a parte

do curriculo que trata de Matematica e Suas Tecnologias. No entanto, cabe aqui destacar que o texto estd em processo de
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revisdo ortogréafica e gramatical, do mesmo modo que também se encontra em estagio de encadernacéo, a versdo aqui utilizada
trata-se daquela disponibilizada de modo on-line. Assim, inicialmente, notamos que o texto embora, em alguns momentos
remeta a nogcdo de que a Matematica é quantificadora, abre espacos para que ela possa ser um instrumento de critica e

transformag&o social. Vejamos:

Além de considerar as vivéncias dos estudantes e os saberes populares, a cultura e a diversidade capixaba, valorizando
as relacdes sociais e culturais do povo capixaba o Curriculo de Matematica estima pela autonomia dos docentes em
seus fazeres pedagdgicos e possibilita o desenvolvimento dos diversos tipos de raciocinios: do espirito de
investigacéo, da linguagem, de argumentos convincentes para a resolugdo de problemas, da compreenséo e atua¢éo no
mundo. (Espirito Santo, 2020, p. 02)

O texto introdutorio esclarece e se apega aos estudos de Paulo Freire (2009), ao valorizar a realidade estudantil e
fomentar o didlogo, do mesmo modo que abre possibilidade de se pensar a Educacdo Matemética Critica, uma vez busca
desenvolver diversos tipos de raciocinios e preparar a atuacdo dos sujeitos no mundo, pontos cruciais ja elencados por
Skovsmose (2001; 2008). Além disso, percebe-se que ha um cuidado com a questdo cultural e, sobre isso, podemos observar

que D’ Ambrosio (2009), esclareceu que os

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e desenvolvido instrumentos de
reflexdo, instrumentos materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para
saber e fazer [ que chamo de matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo de etnos] (D’Ambrosio, 2009, p. 60 - grifos do autor)

Essas reflexdes nos pdem diante da possibilidade de garantir aos estudantes autonomia diante do processo de ensino e
aprendizagem, por meio da tematizacdo, conforme esclareceu Skovsmose (2001). Ao tomar como pano de fundo a realidade do
estudante, como proposto no Curriculo Capixaba, possibilitamos a abertura para o dialogo e a tematizacdo contribui para que
tematicas socialmente relevantes possam ser utilizadas por estudantes em parceria com outras areas, ao passo que explore-se
“periodos longos e continuos de trabalho” (Skovsmose, 2001, p. 33) sobre um mesmo tema.

Aqui destacamos outra questdo importante que é o didlogo com outras areas, Skovsmose (2001) manifestou-se a
respeito de uma variedade de tematicas que permeiam a criticidade, a saber: “orientagdo a problemas, organizacao de projetos,
Fachkritik, relevancia subjetiva, interdisciplinaridade, emancipagio, etc.” (Skovsmose, 2001, p. 101 - grifos do autor), assim,
a interdisciplinaridade € fundamental & Educacdo Matematica Critica.

Mais a frente, nos deparamos com as competéncias especificas para o ensino de Matematica no Ensino Médio.
Importa destacar que, de acordo com a BNCC, competéncia é “a mobilizagdo de conceitos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 08).

Dito isso, analisemos a primeira competéncia especifica a Matematica:

CEOQ1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em diversos contextos,
sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questfes socioecondémicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacéo geral. (Espirito Santo, 2020,
p. 04)

Embora ndo fale de criticidade em texto, esta competéncia jA nos da pistas sobre a possibilidade de pensar a
Matematica para além de nimeros e quantificacfes, como propde a Educacdo Matemaética Critica. Ao passo que pretende-se

que o estudante mobilize estratégias, conceitos e procedimentos ligados a Matematica para interpretar conceitos e questdes
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cotidianas. A educagdo pautada na praxis € fundamental, uma vez que para Freire (2013, p. 127), “praxis que, sendo reflexdo e
acdo verdadeiramente transformadora da realidade, ¢ fonte de conhecimento reflexivo e criagdo”.

Ao tratar desta competéncia o texto do Curriculo Capixaba, detalha a necessidade de atrelar o ensino de Matematica a
outras disciplinas, bem como explorar a criticidade e transformacéo da realidade social do educando.

A primeira competéncia destaca o0 quanto a Matematica pode e deve participar de todas as outras areas. Além de
apresentar questdes atuais, reconhecendo a presenca, importancia e necessidade da Matematica na realidade. Essa competéncia
especifica pressupde habilidades que preparam o estudante para uma leitura critica frente aos problemas que impactam sua
vida e do seu coletivo. Traz também conceitos e procedimentos matematicos necessarios para uma interpretagdo e
compreensdo da realidade que o estudante esta inserido. (Espirito Santo, 2020, p. 04)

No que diz respeito as demais competéncias, 0 texto faz também mencgdes a criticidade necessaria ao bom

desenvolvimento do ensino de Matematica e da autonomia estudantil, observemos:

CEOQ2. Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e
socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de salde,
sustentabilidade, das implicacbes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando
conceitos, procedimentos e linguagens préprios da Matematica.

CEO03. Utilizar estratégias, conceitos, defini¢des e procedimentos matemaéticos para interpretar, construir modelos e
resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solugdes
propostas, de modo a construir argumentacgao consistente.

CEO4. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando
estratégias e recursos, como observacdo de padrdes, experimentagdes e diferentes tecnologias, identificando a
necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas. (Espirito
Santo, 2020, p. 04)

N&o mencionamos a competéncia 04 por entendermos que ela esta atrelada a quantificacéo de resolucéo de problemas,
ao trazer em seu texto, que seu objetivo ¢ “CE04. Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solu¢do e comunicagdo de
resultados de problemas” (Espirito Santo, 2020, p. 04). Assim, 0 proprio texto explicativo da competéncia esclarece que “as
aprendizagens previstas nesta competéncia contribuem para melhorar a capacidade de argumentar e identificar, inclusive,
raciocinios falsos. Com essa competéncia, caminhamos um tanto a mais no desenvolvimento do conhecimento matematico dos
nossos estudantes” (Espirito Santo, 2020, p. 05).

Ainda que o curriculo aponte para esse panorama quantificador, é possivel mobilizar tal competéncia a partir de outras
perspectivas, transcendendo a nogdo quantificadora. Conforme Skovsmose (2001; 2008), a Educacdo Matemética Critica deve
apontar as crises que ha na Educacdo Matematica. E, aqui, estamos diante uma crise que é, ainda, a persisténcia na
quantificacdo enquanto competéncia.

Logo a frente, deparamo-nos, com habilidades pensadas para o ensino de Matematica no Ensino Médio Capixaba.
Segundo a BNCC (2018), as habilidades sdo um conjunto de conhecimentos necessarios ao desenvolvimento de uma

competéncia. Neste trabalho, tomamos do Curriculo do Espirito Santo duas habilidades, quais sejam:

EM13MAT101. Interpretar criticamente situagdes econdmicas, sociais e fatos relativos as Ciéncias da Natureza que
envolvam a variagdo de grandezas, pela analise dos graficos das fungdes representadas e das taxas de variacdo, com
ou sem apoio de tecnologias digitais.

EM13MAT104. Interpretar taxas e indices de natureza socioeconémica (indice de desenvolvimento humano, taxas de
inflacdo, entre outros), investigando os processos de calculo desses nimeros, para analisar criticamente a realidade e
produzir argumentos. (Espirito Santo, 2020, p. 07)

Essas habilidades aparecem durante todo o curriculo, estando presentes em diferentes objetos de conhecimento,
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revelando sua importancia. De modo explicito, essas habilidades tratam da necessidade de criticidade para o desenvolvimento
de algumas competéncias e do conhecimento matematico. Essas habilidades nos levam a entender que “também, ao considerar
o0 conhecimento matematico como forma de apreender e interpretar a realidade, por meio de codigos e simbolos, um tipo de
linguagem é formalizada para a Matematica” (Silva, et al., 2015, p. 33).

As reflexdes que essas habilidades podem proporcionar ao educando, garantem também aos docentes a possibilidade
de repensar a praxis pedagégica pautada no dialogo critico, com diferentes realidades sociais, contextos especificos, com foco
na justica social, instrumentalizando a Matematica enquanto ferramenta critica, ndo quantificadora, mas, sobretudo cidadd, que

contribui com a democracia e ao acesso pleno a uma educagdo integral de qualidade.

6. Considerac0es Finais

Buscamos neste trabalho, ainda que de modo muito breve, discutir as possibilidades criticas que o Curriculo Capixaba
garante aos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem (professores e estudantes). Observamos que o documento pode
possibilitar importantes discussdes e contribuicdes a Educacdo Matemaética Critica, ao passo que a anélise aqui apresentada foi
breve, ela abre novas portas para debates futuros, tais como pensar discussdes especificas a partir do Curriculo Capixaba e a
Educacdo Matemaética Critica, como: decolonialidade, relagdes étnico-raciais, de género e sexualidade, dentre outros.

Ainda que ndo nos debrugamos sobre a questéo neoliberal intrinseca & reforma do Ensino Médio, foi possivel observar
que embora a Reforma do Ensino Médio tenha forte apelo & construcdo do sujeito neoliberal, é possivel adotar uma postura

critica a partir do Curriculo Capixaba, que apresenta alternativas em seu texto, sobretudo nas habilidades e competéncias.
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