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Resumo

O presente texto tematiza a respeito da Educacdo a Distdncia (EaD) em meio a crise do
COVID-19. Para tanto, tem por finalidade conhecer os conceitos e os fundamentos da EaD,
de modo a analisar as percepcdes dos estudantes, quanto a EaD como estratégia para dirimir
0S prejuizos no processo de ensino e aprendizagem na EPT, em virtude da Pandemia do
Covid. Pauta-se metodologicamente na técnica bibliogréafica e na apresentacdo de dados que
desenham as percepcdes dos estudantes matriculados em cursos presenciais acerca das aulas
por EaD. Os dados foram analisados e discutidos, a partir de categorias. Assim, este artigo
esta dividido em trés secdes, a saber: a) aborda o0s conceitos e os fundamentos da EaD; b) trata
dos desafios e das possibilidades da EaD nos Institutos Federais de Ensino, diante da
pandemia; c) apresenta a percepgdo dos estudantes a respeito das atividades remotas, em
especial da unidade curricular de Filosofia. Conclui-se que a Pandemia do Covid-19 foi de
algum modo, um momento privilegiado de reconhecimento das fragilidades e das
potencialidades enquanto comunidade educativa.

Palavras-chave: Educacdo a distancia; Trabalho remoto; COVID-19; Curriculo Integrado.

Abstract
This text deals with the subject of Distance Education (DE) in the midst of the COVID-19

crisis. To this end, it aims to understand the concepts and foundations of distance education,
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in order to analyze the perceptions of students, as to distance education as a strategy to
resolve the losses in the teaching and learning process at EPT, due to the Covid Pandemic. It
is methodologically guided by the bibliographic technique and the presentation of data that
draw the perceptions of students enrolled in face-to-face courses about distance education
classes. The data were analyzed and discussed, from categories. Thus, this article is divided
into three sections, namely: a) it addresses the concepts and foundations of distance
education; b) deals with the challenges and possibilities of distance education in Federal
Education Institutes, in the face of the pandemic; c) presents the students' perception of
remote activities, especially the Philosophy course. It is concluded that the Covid-19
Pandemic was, in some way, a privileged moment of recognition of the weaknesses and
potentialities as an educational community.

Keywords: Distance education; Remote work; COVID-19; Integrated Curriculum.

Resumen

Este texto trata sobre la Educacion a Distancia (DE) en medio de la crisis COVID-19. Con
este fin, tiene como objetivo comprender los conceptos y fundamentos de la educacion a
distancia, con el fin de analizar las percepciones de los estudiantes, en cuanto a la educacién a
distancia como una estrategia para resolver las pérdidas en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el EPT, debido a la pandemia de Covid. Se guia metodoldgicamente por la
técnica bibliografica y la presentacion de datos que extraen las percepciones de los estudiantes
inscritos en cursos presenciales sobre clases de educacion a distancia. Los datos fueron
analizados y discutidos, de categorias. Por lo tanto, este articulo se divide en tres secciones, a
saber: a) aborda los conceptos y fundamentos de la educacion a distancia; b) aborda los
desafios y posibilidades de la educacién a distancia en los Institutos Federales de Educacion,
ante la pandemia; c) presenta la percepcion de los estudiantes sobre actividades remotas,
especialmente el curso de Filosofia. Se concluye que la pandemia de Covid-19 fue, de alguna
manera, un momento privilegiado de reconocimiento de las debilidades y potencialidades
como comunidad educativa.

Palabras clave: Educacién a distancia; Trabajo a distancia; COVID-19; Plan de estudios

integrado.
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1. Introducgéo

O ano de 2020 esta sendo marcado por uma epidemia intitulada Coronavirus?, a qual
mudou drasticamente o comportamento da humanidade e de suas organizagfes. Uma
pandemia que esta gerando prejuizos de toda sorte por onde passa (saude, cotidiano,
economia...). Nao ¢ diferente no processo de ensino e aprendizagem.

A Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
(2020) indicou, em seu site, em 14 de abril, que 1,576,767,997 estudantes foram afetados com
o fechamento de instituicdes escolares em 192 paises no mundo. Essa paralisacdo forcada
pode gerar perdas irreparaveis tanto do ponto de vista das relacbes que se tornam mais
distantes, oportunizando inclusive a evasdo e o aumento da desigualdade, assim como o
desconforto de ter que assumir o processo de ensino e aprendizagem como condi¢do de
autonomia, de empoderamento e de autodeterminagé&o.

Nesse escopo, no Brasil, inUmeras instituicdes escolares publicas e privadas atendendo
a Portaria n°® 343, de 17 de marc¢o de 2020 (Brasil, 2020a) e a Medida Provisoria N° 934, de 1°
de abril de 20207 (Brasil, 2020b), substituiram as aulas presenciais por aulas em meios
digitais. De acordo com o Art. 1, autoriza-se pelo periodo de até trinta dias, podendo ser

prorrogavel,

[...] em carater excepcional, a substitui¢do das disciplinas presenciais, em andamento,
por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e comunicagéo, nos limites
estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacgéo superior integrante
do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de
dezembro de 2017 (Brasil, 2020a).

Assim, diversas instituicdes escolares aderiram a Educacdo a Distancia (EaD)
em seu ano letivo, enquanto uma modalidade de ensino que faculta o estudante a estar
fisicamente presente no mesmo local em que o professor (Mesquita, Piva Jr. & Gara, 2014).

Para a Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (Abed, 2008), a EaD

1 COVID-19 é causada pelo agente etiolégico nomeado SARS-CoV-2, a qual surgiu inicialmente na China, em
novembro de 2019 e se espalhou pelo pais e pelo mundo (CAMACHO et al., 2020).

2 A Medida Provisdria n° 934, de 2020 (BRASIL, 2020b), apresenta normas excepcionais sobre a duracdo do ano
letivo, dispensando em carater excepcional, as escolas de educacdo basica da obrigatoriedade de observar o
minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar. Contudo, determina que a carga horaria minima de
oitocentas horas deve ser cumprida. Dispensa também as instituicbes de educacdo superior, em carater
excepcional, do cumprimento da obrigatoriedade de minimo de dias letivos, durante o ano letivo afetado pelas
medidas de emergéncias relacionadas ao novo coronavirus.




Research, Society and Development, v. 9, n. 6, 180963699, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i6.3699

E a modalidade de educacio em que as atividades de ensino-aprendizagem s&o
desenvolvidas majoritariamente (e em bom nimero de casos exclusivamente) sem que
os alunos e professores estejam presentes no mesmo lugar a mesma hora.

Considerando esse cenario, este texto delimita-se com as seguintes problematizaces:
quais os limites e as possibilidades do Ensino a distancia na EPT? Quais sdo as percepcdes
dos discentes sobre as aulas remotas? Quais séo as suas principais dificuldades processo de
execucdo dessas atividades? Como lidar com as TICs em nossa praxis? Que elementos
tedricos e praticas as aulas remotas suscitaram? Para refletir sobre estes e tantos outros
guestionamentos, esse ensaio tem como objetivo analisar a nervura do real, conhecer os
conceitos e os fundamentos da EaD, de modo a analisar as percep¢des dos estudantes, quanto
a EaD como estratégia para dirimir 0s prejuizos no processo de ensino e aprendizagem na
EPT, em virtude da Pandemia do Covid. A presente investigacdo pauta-se metodologicamente
no relato de experiéncia, a partir da técnica bibliografica e da apresentacdo e analise de dados
que desenham as percepc¢des dos estudantes matriculados em cursos presenciais acerca das
aulas por EaD. Assim, este artigo esta dividido em trés secbes, a saber: a) apresenta a
metodologia; b) aborda os conceitos e os fundamentos da EaD; c) trata dos desafios e das
possibilidades da EaD nos Institutos Federais de Ensino, diante da pandemia; d) apresenta a
percepcao dos estudantes a respeito das atividades remotas, em especial da unidade curricular

de Filosofia.

2. Metodologia

A presente investigacdo caracteriza-se pela abordagem qualitativa e quantitativa. De
acordo com Fonseca (2002, p. 20), “A utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e
quantitativa permite recolher mais informagdes do que se poderia conseguir isoladamente”.

O objetivo classificou-se como exploratorio, enquanto uma tentativa de se obter uma
“[...] maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (GIL, 2002, p. 41). Ancora-se em uma pesquisa do tipo bibliografica, com base em
material ja elaborado, composto de livros e artigos cientificos (GIL, 2008). Assim, para
abordar os conceitos e os fundamentos da EaD, pauta-se em Perry & Rumble (1987), Nunes
(1994), Peters (2003), Maia & Mattar, (2007), Moore & Kearsley (2007), Formiga (2009),
Castilo (2011) e Costa (2020). Ainda, analisa-se documentos legais sobre a EaD no Brasil, 0s
quais sdo apresentados: Brasil (1996, 2004, 2005, 2008, 2012, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019).

Para discutir os desafios e as possibilidades da EaD nos Institutos Federais de Ensino,
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diante da pandemia, baseia-se em Morin (2007, 2014), Nanni (2000), Pacheco (2010),
Castaman & Hannecker (2017), Moura (2014) e Nussbaum (2015). Ainda, apresenta-se
alguns regulamentos da EaD.

Por fim, a partir da analise de um relato de experiéncia e dos dados oriundos de um
formulério com 9 perguntas abertas, apresenta a percepcdo dos estudantes a respeito das
atividades remotas, em especial da unidade curricular de Filosofia. O formuléario do Google
Forms foi enviado para 121 estudantes, sendo que se recebeu o retorno de um terco. A analise
dos dados ocorreu pela anélise de contetdo (Bardin, 1979), a partir dos informes de 33% dos
estudantes, a respeito das seguintes categorias: acompanhamento e realizagdo das atividades
remotas, acesso a internet, uso da internet como ferramenta de aprendizagem, modos para

acesso a internet e percep¢do quanto as atividades remotas.

3. Educacéo a Distancia: Conceitos e Fundamentos

N&o se pode caracterizar o conceito de EaD apenas com um autor, ja que ha inUmeras
defini¢bes que foram sendo ressignificadas, conforme o tempo e o espaco. Peters (2003, p.
29), explica que essa modalidade de ensino constitui-se por uma longa historia de
experimentacdes, desde “[...] as primeiras tentativas singulares na antiguidade até a difusao
inesperada e surpreendente desta forma de ensino e aprendizagem por todo o0 mundo na
segunda metade do século XIX”. Castilo (2011) marca que no Brasil, a primeira experiéncia
em EaD, aconteceu no final do século XIX, com a realizacdo de um curso de datilografia
ofertado, a partir de um anincio de jornal e, desde entdo, tem tido um crescimento
superacelerado. Peters (2003) reforca que as Universidades Abertas (virtuais) tém
democratizado e universalizado o ensino e estdo em franca expansao.

Perry & Rumble (1987) explicam que se pode encontrar a EaD sob outras
nomenclaturas, tendo em vista a traducdo das obras: estudo aberto, educacdo ndo tradicional,
estudo externo, extensdo, estudo por contrato e estudo experimental. Ainda, Formiga (2009)
apresenta outras terminologias como: ensino por correspondéncia, teleducacdo, e-learning,
aprendizagem a distancia, aprendizagem por computador e aprendizagem flexivel. Perry e

Rumble (1987, p.12) descrevem os elementos que compdem a EaD:

[...] a caracteristica basica da educacdo a distancia é o estabelecimento de uma
comunicagéo de dupla via, na medida em que professor e aluno ndo se encontram
juntos na mesma sala, requisitando, assim, meios que possibilitem a comunicacéao
entre ambos, como correspondéncia postal ou eletronica, telefone, radio, internet, CD-
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ROM, video, televisdo, desde que apoiadas em meios abertos de dupla comunicacao.

Nunes (1994, p. 09) enfatiza que a EaD infere um processo educativo sistematico e
organizado que impde a dupla via de comunicagéo, bem como a instauracdo de um processo
continuado, em que “[...] os meios ou os multimeios devem estar presentes nas estratégia de
comunicagdo”. A EaD é uma modalidade de educacdo em que os professores e os alunos
estdo separados, sendo planejada por instituicdes e a partir da utilizacdo das tecnologias de

comunicagdo (Maia & Mattar, 2007). Moore & Kearsley (2007, p. 02) afirmam que:

[...] Educacdo a distancia € o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um
lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso e de
instrucdo, comunicacdo por meio de vérias tecnologias e disposi¢Bes organizacionais e
administrativas especiais.

Apesar da EaD constituir-se por acGes metodologicas de ensino desenvolvidas
remotamente, ainda h& autores que compreendem divergéncias entre a EaD e a atividade
remota. Costa (2020) alude que o ensino remoto praticado atualmente assemelha-se a EAD no
que se refere a uma educacdo mediada pela tecnologia. Porém, indica que os principios
seguem sendo 0s mesmos da educacéo presencial.

De todo modo, no Brasil, a EaD foi promulgada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996). O Decreto n°® 5.622 (Brasil, 2005) institucionaliza
esta modalidade de ensino, mas foi revogado pelo Decreto n° 9.057 (Brasil, 2017).

No Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2015), a Meta 11, considera a necessidade de
expansdo nas matriculas da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) de nivel médio na
rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica e fomenta a ampliacdo da oferta
dessa modalidade nas redes publicas estaduais de ensino e na de educacdo a distancia. Ainda,
a Estratégia 14.4, recomenda a ampliacdo do emprego de metodologias, de recursos e de
tecnologias de educacdo a distancia.

Ainda, a Portaria n°® 4.059 (Brasil, 2004), que corresponde a Educacdo Superior, prevé

em seu art. 1°;

Art. 1°. As instituicbes de ensino superior poderdo introduzir, na organizagao
pedagdgica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas
integrantes do curriculo que utilizem modalidade semipresencial, com base no art. 81
da Lei n. 9.394, de 1.996, e no disposto nesta Portaria.

§ 1° Para fins desta Portaria, caracteriza-se a modalidade semipresencial como
quaisquer atividades didaticas, mddulos ou unidades de ensino-aprendizagem



https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/tag/tecnologia/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.057-2017?OpenDocument
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centrados na autoaprendizagem e com a mediacdo de recursos didaticos organizados
em diferentes suportes de informagdo que utilizem tecnologias de comunicagdo
remota.

8§ 2°. Poderdo ser ofertadas as disciplinas referidas no caput, integral ou parcialmente,
desde que esta oferta ndo ultrapasse 20 % (vinte por cento) da carga horaria total do
Ccurso.

A Portaria n° 1.428 (Brasil, 2018) disp0e sobre a oferta, por Instituicdes de Educagéo
Superior (IES), de unidades curriculares na modalidade a distancia em cursos de graduacéo
presencial. A Portaria n® 2.117 (Brasil, 2019) objetiva a oferta de até o limite de 40% da carga
horéaria total do curso de graduacdo presencial na modalidade EaD, ofertados por IES
pertencentes ao Sistema Federal de Ensino.

A Resolucdo n° 6 (Brasil, 2012) define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e cita um percentual de atividades néo
presenciais, desde que seja calculado na carga horaria minima prevista e estabelecida no
Catélogo Nacional dos Cursos Tecnicos de Nivel Médio, do Ministério da Educacéo:

Art. 26 A carga horéaria minima de cada curso de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio ¢ indicada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, segundo cada
habilitacdo profissional.

Paragrafo unico. Respeitados 0os minimos previstos de duracédo e carga horéria total, o
plano de curso técnico de nivel médio pode prever atividades ndo presenciais, até 20%
(vinte por cento) da carga horéaria diaria do curso, desde que haja suporte tecnolégico e
seja garantido o atendimento por docentes e tutores (Brasil, 2016).

Ressalta-se que as avaliaces e o0s estagios (Brasil, 2008) devem ser realizados
presencialmente. Diante dos excertos dos regulamentos acerca da EaD, vislumbra-se que esta
representa uma possibilidade de democratizacéo e de mediagdo do conhecimento no Brasil.

Neste escopo, os Institutos Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), desde sua
implantacdo, possuem um conjunto de politicas para a Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) de expansdo e de oferta de cursos na forma de EaD (Pacheco, 2010). Essas politicas
corroboram com a natureza e a proposta politico-pedagdgica dos IF. Contudo, ainda
vislumbram-se poucas experiéncias exitosas nos IF no que concerne a EaD. Assim, a proxima
secdo discute a respeito dos desafios e das possibilidades da EaD nos IF.
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4. Os Institutos Federais de Ensino, a Educacdo a Disténcia e a Crise da Pandemia:
Desafios e Possibilidades

De acordo com a legislacdo vigente (Brasil, 2016) ha no ensino bésico, no caso, dos
Cursos Técnicos Integrados (CTI) uma margem de 20% da carga horéria que pode ser
ministrada a distancia, o que ocorre é que a pandemia e o confinamento surpreendeu a todos.
No sentido de minorar 0s prejuizos no processo de ensino e aprendizagem diante da crise, ou
seja, de ndo afastar completamente o contato dos estudantes com os temas, 0s conceitos, 0s
autores e o conjunto de contetidos que precisam se apropriar no decorrer do curso, tanto nas
unidades curriculares basicas como nas técnicas, possibilitou-se em carater excepcional, a
substituicdo das aulas presenciais por aulas a distancia (Brasil, 2020a, 2020b).

Contudo, visto a primazia de aulas presenciais nos IF ndo ha assim, uma rotina no uso
de Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC) por parte dos docentes para atender 0s
estudantes. Conforme dados disponibilizados em Portal do Ministério da Educacdo (Brasil,
2020c), dos 41° IF, 34 estdo com atividades administrativas e académicas suspensas, ou seja,
sdo 792.931 estudantes sem aulas. Apenas, 7 (sete) IF, no Brasil, adotaram massivamente a
modalidade EaD como solucdo para este periodo de confinamento, conforme verifica-se na
imagem 1.

Imagem 1 - Mapa do Brasil das atividades parciais suspensas e TIC/Remotas.

Aulas ® Parciais ® Suspensas ® TIC/Remotas

> Bing_5>"tisa0

L S T

Fonte: Brasil, 2020c.

3 Neste quantitativo consta os CEFET de Minas Gerais e do Rio de Janeiro e o Colégio Pedro II.
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Os resultados desse modelo ainda ndo podem ser vislumbrados, mas alguns desafios ja
podem ser discutidos. Os docentes precisaram por forca da urgéncia, em um curto espaco de
tempo, reaprender/refazer sua forma de acesso ao estudantes, encaminhar atividades e
acompanhar de modo mais individual a trajetoria de cada um. Essa adaptacdo em si, € algo
que pode demorar um tempo, apesar do imediatismo e da imprevisibilidade da Pandemia.

Acredita-se que como a pratica pedagogica recorrente no ensino nos IF seja, em sua
maioria, presencial, talvez ndo se tenha estimulado os professores a alfabetizacdo digital, ao
dominio de técnicas, as tecnologias, as metodologias e as estratégias de ensino que promovam
uma autonomia, um empoderamento e uma autodeterminacdo do estudante em relacdo aos
estudos na EaD. Provavelmente por forca do habito, esta situacdo, pode ocasionar desconforto
de alguns docentes que veem na transmissdo de conteudos, a principal possibilidade de
ensinar, e esse parece ser um sentimento e uma percepc¢ao corroborados por alguns estudantes.

Outro fator, é a visdo de que o professor é o centro do processo de producdo do
conhecimento, quase que num esforco herctleo ou sisifico, fazendo muitas coisas a0 mesmo
tempo para conduzir o estudante, da melhor maneira possivel, ao conhecimento das/nas
diferentes unidades curriculares. Nesse sentido, ndo hd sombra de dividas que € preciso
retomar a responsabilidade pelo ensino e pela aprendizagem de modo mais abrangente,
inclusive no sentido de contar com a gradativa autonomia, empoderamento e
autodeterminacdo do estudante para a producdo do conhecimento.

Em se tratando de ensino, é evidente que o docente possui um papel a cumprir, mas
ndo pode ser entendido como agente exclusivo da producdo do conhecimento. Entre outros
fatores, o estudante deve ser compreendido e estimulado a ser também responsavel por sua
formacdo intelectual.

Ainda, cada docente, justamente por praxe e/ou pela formacdo especifica que possui,
tem a priori a pré-disposicdo ao trabalho disciplinar, inserindo atividades e materiais somente
de sua unidade curricular, e, pelo rol das disciplinas daquele semestre, acaba sobrecarregando
0 estudante que, em grande parte, ndo tem 0s meios para 0 acesso adequado a essas tarefas,
nem ainda tdo desenvolvido o habito de organizacdo de seus proprios estudos. Tendo em vista
que a autonomia e a autodeterminacdo sdo processos longos e arduos, seria uma expectativa
exagerada querer gque tudo se resolvesse em tdo pouco tempo, nas condi¢des dadas de
Pandemia e incertezas.

Relaciona-se esses fatores ao fato de que os estudantes gradativamente estdo
construindo sua perspectiva de estudo individual, e ainda ndo possuem a convicgao necessaria

sobre a importancia de organizar os estudos e a constituir a sua propria autonomia. Ainda ha
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outro fator complicador, os desafios e os ruidos na comunicacdo para a realizacdo de tais
atividades, devido as dificuldades de acesso e de compreensdo das TIC, tanto por parte dos
docentes como, principalmente, por parte dos discentes.

Nota-se ainda que, de modo geral, se estd bastante atrelado a ideia de que se deve
‘vencer’ os conteudos e que estes constituem-Se como 0 elemento pertinente no processo de
ensino. E, embora em se tratando de avaliagdo do processo educativo as diretrizes
institucionais, conforme Instru¢do Normativa 04/2010, sejam claras propondo que “a
avaliacdo serd continua e cumulativa, assumindo, de forma integrada, no processo de ensino-
aprendizagem, as funcles diagndstica, formativa e somativa, com preponderéncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos.” (Iffar, 2010), a Pandemia revelou que ainda se
estd muito preso aos aspectos conteudistas e ao critério quantitativo.

Quando a énfase do Ensino é na dimensdo gquantitativa, tanto em termos de contetdos
como do processo educativo, ha certa dificuldade em delimitar o que ser& abordado, porque
gera uma incerteza a respeito da construcdo ou nao, naquele determinado espaco de tempo, do
conhecimento por parte dos estudante. A escolha do que (conteddo) e como trabalhar
(metodologia), sempre é um contratempo, tendo em vista que nunca havera a garantia de
pleno acerto tanto no tema (conteddo ou aspecto dele) como no método (dimenséo
metodologica). Isso é perfeitamente compreensivel, se nas aulas presenciais, tende-se a
incertezas em relacdo ao modo e ao que se esta trabalhando, com as atividades remotas, essas
inquietacOes sao potencializadas.

Diante do exposto, na teoria e na pratica, constata-se que num primeiro momento, nem
os docentes e nem os estudantes receberam uma iniciacao tedrica sobre o Curriculo Integrado
(Castaman & Hannecker, 2017). A docéncia na EPT, sobretudo, no que tange ao Curriculo
Integrado é na maior parte das vezes, acidental. Nao basta a atuacdo nos CTI (Castaman &
Hannecker, 2017), é mister que se faca sistematicamente formacdo para que os docentes
possam atuar com tranquilidade e seguranca nesse nivel de Ensino, partindo primeiro do
entendimento e da consciéncia do que é o CTI, assim como da compreensdo do que representa
seus pilares da pesquisa como pressuposto pedagdgico e do trabalho como principio educativo
(Pacheco, 2010). Essa convicgdo e clareza de que trabalhadores da educagdo formam
trabalhadores, € algo importante sob todos os pontos de vista (Moura, 2014).

A intervencdo interdisciplinar (Morin, 2007, 2014) no Curriculo Integrado n&o é um
ideal a ser compreendido, mas uma praxis que precisa ser feita e aprimorada no cotidiano,
porgque caso isso ndo ocorra, o pensar e o fazer pedagdgico podem confrontar com 0s

principios dos IF e com suas bases conceituais e legais. Portanto, ndo se pode trabalhar
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somente a partir de um ideal, de como deveria ser, tendo em vista que este é apenas um
parametro imaginario, embora em uma perspectiva dialética. O Curriculo Integrado é uma
utopia, na medida em que os pensares e os fazeres, sdo em grande monta, cartesianos
(desconexao entre os saberes), empiristas (0 discente € uma tabula rasa) e positivistas (0s
contetdos sdo mais importantes que qualquer outra coisa). E, ainda no caso do positivismo,
temos que levar em conta que alguns saberes, 0s mensurdveis e 0s quantitativos, sdo mais
relevantes que 0s outros.

Diante do exposto, salienta-se que a Pandemia do Covid-19, exigiu medidas imediatas,
nesse sentido, as observagdes aqui empreendidas, apenas procuram lapidar a nervura do real,
olhando para o que se precisa ver além do que se vé. Contudo, pode-se inferir que as
adversidades apresentam-se de multiplas formas, e, podem também ser vistas como
potencialidades. Ha docentes reconhecendo o0 excesso de atividades e que esse fato
desestimula os processos de ensino e aprendizagem. Ha ainda, iniciativas interessantes de
colegas buscando ou tentando associar-se a outros nas diferentes disciplinas em prol de
pequenas possibilidades de conexao (isso é um modo de superar 0 cartesianismo).

Como modo de diminuir o volume de atividades, para estimular os discentes a se
envolverem mais, alguns docentes por iniciativa prépria estdo comecgando a discutir conexdes,
de uso de temas geradores, de parceria inter e transdisciplinar, o que favorece a ligacao entre
os saberes e potencializa a significacdo dos mesmos em relacdo a vida dos estudantes, bem
como permite uma relacdo de sentido e de significado mais estrita em relacdo aos
conhecimentos bésicos e técnicos. E isso, é o Curriculo Integrado em sua versdo mais original
e originaria.

Esses momentos em que se escolhe entre 0 menor impacto, ou entre atender
minimamente os estudantes ou deixa-los sem qualquer orientacdo e estimulo aos estudos,
permitem uma revisao critica do que se esta fazendo e de como se esta fazendo. Nesse
sentido, a experiéncia pode possibilitar um movimento de desacomodacéo, de provocacgéo e
de reconhecimento que € preciso aprender sempre. E isso se refere tanto as TIC, como ao
proprio sentido e ao papel do Curriculo Integrado. A Pandemia da Covid-19 pode propiciar
um espaco de reflexdo sobre o que e como se estd fazendo, em se tratando de Curriculo
Integrado.

Nesses momentos tensos de Pandemia afloram esses sentimentos de tensionamento
das forcas e das fraquezas, dos limites e das possibilidades enquanto docente. As luzes
derivadas do caos, acenam para o fato de que se esta muito distantes da praxis em torno do

trabalho como principio educativo e da pesquisa como pressuposto pedagogico (Pacheco,
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2010). E, nesse sentido, a resisténcia maior esta na compreensao dos docentes, tendo em vista
que os estudantes ainda ndo tematizam adequadamente essas questoes.

Sabe-se que toda situacdo nova fomenta certa inseguranca, o que é potencializado pela
necessidade de vencer os contedos listados nas ementas registradas no Projeto Pedagodgico
de Curso (PPC) e atribuidas aos diferentes componentes curriculares. A Pandemia trouxe a
tona aquilo que de fato, na préxis, tem que constantemente reavaliar: de cada contetdo
trabalhado, o que os estudantes devem se apropriar e que sera indispensavel para a vida deles?
Como abordar os conteudos de modo a empodera-los, potencializando a curiosidade e o
desejo pelo conhecimento? Que habilidades e competéncias sdo necessarias para que sejam
bons cidadaos? (Nussbaum, 2015).

Seria muito pretensioso uma unica resposta para tantas perguntas especificas em cada
uma das diferentes areas do conhecimento. O que pode ser comum €é a necessidade da
pergunta essencial: do que se tem que ensinar, que habilidades e competéncias é preciso
produzir nos/com os estudantes?

Conforme Nanni (2000), o século XXI requer pedagogias e metodologias néo
sedentérias, errantes e andantes. Sua expressao pedagogias “errantes” pode ser compreendida
na perspectiva de que mesmo sem querer, pode-se errar e este faz parte de todo e qualquer
processo de ensino (Morin, 2007), e, também da producdo da ciéncia e da tecnologia. Assim,
a dificuldade operacional gerada pela Pandemia pode ser um momento oportuno para se olhar
ao Curriculo Integrado, sobre o que ele representa, as suas exigéncias, 0 que se esta fazendo e
como se esta fazendo, talvez sempre insistindo em mais do mesmo, esperando um resultado
diferente. Destarte, na proxima secdo relata-se alguns dos limites e das possibilidades da
experiéncia de EaD em cena no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (IFFAR).

5. Relato de Experiéncia: Limites e Possibilidades

Em virtude da Pandemia do Covid-19, o IFFAR pela portaria n® 313 (Iffar, 2020a) e n°
314 (IFFAR, 2020b), de 16 de marco de 2020, normatizou o uso de atividades remotas para
atender seus estudantes em todos os niveis e as modalidades de ensino durante um
determinado periodo, devido aos riscos da exposicdo da comunidade escolar ao Covid-19. Por
um lado, reconhece-se que é uma situacdo atipica, portanto, ndo se pode tomar como
referéncia para estabelecer 0s preceitos e 0s conceitos da praxis. Por outro, aproveita-se essa

experiéncia para pensar sobre os limites e as possibilidades do Ensino nos CTI, a partir da
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EaD, considerando a vivéncia de cada Campi.

O Comité Institucional de Emergéncia (CIE), do IFFAR, apresentou no dia 03 de abril
de 2020, uma pesquisa que revelou as principais adversidades enfrentadas pelos estudantes na
realizacdo das atividades remotas. Relatou que metade dos estudantes possuem dificuldades
de aprendizagem nas atividades remotas, ou seja, dos 15 mil estudantes matriculados nos
cursos presenciais, 3,3 mil responderam ao questionario e deste contingente, metade apontou
obstaculos. Alguns dos elementos citados remetem ao excesso de materiais didaticos, a
problemas psicologicos e ao acesso a internet (Iffar, 2020c).

A oportunidade de trabalho remoto, nos Cursos Técnicos do IFFAr, Campus Jaguari -
embora ndo tenha sido uma escolha metodoldgica, ja que os cursos em questdo sdo ofertados
exclusivamente na modalidade presencial, e a acdo relatada aqui € algo atipico, resultado de
uma Pandemia -, trouxe a luz alguns elementos que sdo pertinentes para a reflexdo acerca da
EaD na EPT e para o ensino nos CTI. No caso especifico da unidade curricular de Filosofia, a
grande questdo reside em poder oferecer ao estudante a possibilidade de uma curiosidade
minima, e, a partir disso potencializar as competéncias e as habilidades indispensaveis para a
vivéncia da cidadania e da vida em sociedade (Nussbaum, 2015). A ideia foi de retomar o
livro X, da Republica, reacendendo a agén (luta interior), para produzir com eles a
intencionalidade de askesis (exercicio constante) como condi¢cdo para a enkrateia (bom
governo de si, autodeterminacdo) (Aristoteles, 1984; Platdo, 1992, 2002). Isso produziria um
duplo movimento de oportunizar espacos reflexivos, bem como o incentivo a fazer da
reflexdo um modo de prevenir todo e qualquer tipo de totalitarismos (Arendt, 2005).

Assim, a experiéncia analisada se deu com quatro turmas de Ensino Técnico
Integrado, sendo uma turma do 2° Ano do Curso Técnico Integrado em Agricultura e as outras
trés turmas (1°, 2° e 3° ano, respectivamente) referem-se ao Curso Técnico Integrado em
Sistemas de Energia Renovavel, a partir da unidade curricular de Filosofia.

As atividades remotas foram mediadas, por meio do Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA), do google forms e do google drive. Nesse periodo, as aulas
foram disponibilizadas em video e em sintese de conteddos, de conceitos e de autores.
Salienta-se que depois de cada estudante assistir os materiais propde-se um férum, com
questdes abertas sobre o que foi disposto na videoaula.

O formulario do Google Forms foi utilizado para avaliagcdo das atividades remotas,
enquanto uma ferramenta de ‘escuta’ a respeito das disciplinas como um todo, mas sobretudo,
do desempenho e da percepgéo dos estudantes a respeito da unidade curricular de Filosofia. O

total de estudantes matriculados e registrados no sistema é de 121. O formulério com 9
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perguntas abertas, sem identificagdo foi enviado para todos, sendo que se recebeu o retorno de
um terco dos estudantes em questdo. Destarte, a analise dos dados ocorreu a partir dos
informes de 33% dos estudantes, a respeito: do acompanhamento e da realizacdo das
atividades remotas, do acesso a internet, do uso da internet como ferramenta de
aprendizagem, dos modos para acesso a internet e da percep¢do quanto as atividades remotas.
Quando interrogados sobre a realizacdo das atividades, nota-se que dos respondentes, a ampla
maioria estd conseguindo acompanhar o desenvolvimento das aulas de Filosofia, conforme

verifica-se no Gréfico 1.

Gréfico 1 - Acompanhamento e realizacao das atividades remotas.

® Sim
® Nio

Fonte: Autores, 2020.

O Gréfico 2 corresponde a realidade de acesso a internet. A maioria (80%) das
respostas indicou que possuem acesso a internet. No entanto, considera-se também o0s
discentes que reclamaram da falta de acesso a internet, por diversas razdes entre elas a
financeira, num percentual de praticamente 30 por cento, do total dos estudantes aqui
consultados, e mesmo que ndo tenham respondido o formulario em questdo, manifestaram-se
junto a Coordenacdo de Assisténcia aos Estudantes (CAE) para solicitar apoio em relacdo a
esta problemética. Para dirimir essa situacdo, o IFFAR ird pensar alternativas para facilitar

que as informacg6es cheguem até os estudantes (Iffar, 2020c).
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Grafico 2 - Acesso a internet.

® Sim
@ Nio
@ Sim, mas ilimitadas para algumas coisas

@ Eu uso 3g e quando tem video aula
precisa ir pra casa da minha namorad. ..

@ Depende a internet vive caindo

® asvezes

@ Intemet mével, 4g

@ Sim Mas nio & sempre pois meus pais
tem horario para desligarem, ou as ve..

Fonte: Autores, 2020.

Ainda, questionou-se se todos possuem o habito de utilizar a internet para acessar sites
formativos, bibliotecas, ler artigos, assistir videoaulas, ou seja, se costumam usar a internet
como ferramenta de aprendizagem. Dos respondentes, 51,6% indicaram que sim, de acordo

com o Grafico 3:

Grafico 3 - Uso da internet como ferramenta de aprendizagem.

® sim
® Nzo

Fonte: Autores, 2020.

Outro desafio é que embora a maioria dos estudantes sejam iniciados no uso das TIC,
muitos acessam apenas as redes sociais para o entretenimento. Nas respostas percebe-se que
metade deles, ndo usam a internet ou 0 mundo digital para estudar, e essa observacao aqui ndo
¢ um juizo de valor, mas um juizo de fato, porque ndo se pode pressupor que as novas
geracdes a priori, conseguem lidar com as TIC. Além dos problemas de acesso e de
configuracdo dos meios e da internet, tem a questdo da falta de habito, de boa parte deles, em
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usar essas ferramentas para estudar. No rol dos discentes tém um terco com problemas de
acesso a internet de qualidade, um tergo que ndo possuem computadores, e que realizam as
atividades com seus celulares. Por exemplo, ha ainda a incompatibilidade de configuracdes,
que exige dos mesmos um conhecimento tdo especifico que, muitas vezes, nem os docentes
conseguem se dar conta, como no caso de configurar video com alta resolucéo para receber a
mensagem, pode inviabilizar a comunicagdo, caso a internet seja limitada ou via pacote de
dados.

Esse indicativo é importante, porque o docente precisa ampliar o horizonte do uso das
TIC, mas também as novas geracOes, tendo em vista que ao que tudo revela a internet para
48,4% dos estudantes é sindbnimo de lazer e entretenimento e nao vista, entendida e praticada
como estratégia de estudo. Esse quantitativo deve ser avaliado, j& que comumente se pensa
que as novas geracOes tém facilidade no uso da internet do que os docentes, por exemplo.
Além do acesso a internet, os estudantes necessitam ver nela uma possibilidade e uma
poténcia para aprendizagem. N&o basta 0 acesso, e esse € urgente e necessario, inadiavel e
indiscutivel, contudo é preciso incentivar, constituir e potencializar o uso da internet como
ferramenta de aprendizagem. Defende-se também, em termos formativos que, as TIC sejam
objeto de ensino, de formacdo também aos discentes, ndo apenas nas aulas de Informatica
como conhecimento especifico, mas como podem ser potencializadas em ferramentas de
aprendizagem. Institucionalmente deve-se fomentar, pensar e estimular estratégia formativas
para que os estudantes possam se apropriar das técnicas e das plataformas para dirimir suas
dificuldades no entendimento tedrico e pratico das TIC.
Outro dado pesquisado remeteu a0 modo como acessam internet, dito de outro modo, se
possuem notebook ou desktop ou se tém acesso a esses meios em suas residéncias. O Gréafico

4 apresenta as respostas dos participantes:

Gréfico 4 - Modos para acesso a internet.

® Sim
® Nio
tenho notebook, porém minha mae
trabalha com ele também, e uso celular
quando ela esta usando o notebook, o
que torna mais dificil

® Celular

@ Notebook quando meu irméo ndo esta
utilizando ou leva para o servico

Fonte: Autores, 2020.
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Esses dados sdo relevantes, pois talvez muitos estudantes que ndo responderam ao
questionario e, aos foruns de Filosofia, por exemplo, mas que também se aplica a outras
disciplinas, podem ndo ter acesso a internet ou a meios adequados para acessa-la. Como o
publico discente € proveniente de diferentes lugares, em alguns locais ndo ha acesso a
internet, mesmo que com recursos financeiros, por ser uma regido longinqua ou de dificil
acesso aos meios tecnologicos.

Nesses momentos, precisa-se refletir sobre outros modos e formas para que 0s
estudantes possam minimamente acompanhar as aulas. Por exemplo, quando um discente
possui um plano de dados de alguma operadora, o fato de se explorar muito os videos, como
estratégia de ensino, pode complicar a sua forma de acompanhamento das atividades, tendo
em vista que os videos consomem grande volume de dados; outro exemplo sdo o0s
contratempos de ordem técnica, quando um discente que por alguma razdo possua internet de
baixa qualidade, pela sua localizacdo geogréfica, valor do pacote, entre outras razdes, como
estratégia acabam configurando seu celular com resolucdo de video mais altas para
compensar, isso faz com que a transmissao trave o tempo todo, ou simplesmente trave, o0 que
gera desinteresse e frustracdo por parte deles.

Outro aspecto questionado aos estudantes € como eles estavam se sentindo em relagéo
as atividades remotas das unidades curriculares, de acordo com o Grafico 5.

Gréfico 5 - Percepcdo quanto as atividades remotas.

@ Dificuldade de Acesso & internet
@ Compreender o conteddo proposto

© Dificuldade para organizar o tempo de
estudo

" @ Prefere aulas presenciais

@ Aulas remotas ndo chamam a tua
atencio

Fonte: Autores, 2020.

Constata-se que como estdo matriculados num curso presencial, e, também
acostumados com aulas presenciais, obviamente estranham as aulas remotas, ainda mais que
as mesmas aconteceram de modo abrupto, sem o devido tempo para treinamento a respeito,
tanto deles como dos docentes. Essa dificuldade é plenamente reconhecivel e compreensivel.
Destaca-se também que o registro a ser considerado sobre a dificuldade com os contetdos, em
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virtude das aulas remotas, pode ser um elemento a ser refletido, se é por causa das aulas
remotas que uma parcela grande de discentes ndo consegue acompanhar adequadamente as
aulas, ou se esse registro, nesse caso especifico, é a revelacdo de uma dificuldade rotineira,
apenas aflorada e revelada nessa modalidade. Ou seja, ndo significa que se todas as aulas
fossem presenciais, ndo enfrentariam dificuldades para a compreenséo, isso porque possuem
um grande nimero de disciplinas, tanto basicas como técnicas, e isso, em si, € algo que pode
complicar a rotina de estudos deles, sobretudo, para 0s que estdo iniciando o CTI, pois vém de
um ritmo e uma logica diferente do Ensino Fundamental.

No entanto, fica a reflexdo acerca do numero significativo de estudantes que néo
responderam ao questionario, em torno de 70 por cento. Esse dado oportunizou
guestionamentos se todos os estudantes de fato tém meios de acesso a internet, se estdo
conseguindo acessar a internet e se estdo conseguindo acompanhar as atividades. Tendo em
vista que o nimero de resposta ndo € idéntico ao nimero de estudantes que respondem as
questBes dos foruns. Se observar esses dados, no segundo ano do Curso Técnico Integrado em
Agricultura, a média de retorno nos/dos féruns propostos em Filosofia é de 50 por cento dos
estudante e nas turmas do Curso Técnico Integrado de Sistemas de Energia Renovavel, a
efetiva participacdo nos Foruns é de uma média de 70 por cento.

Diante dessas dificuldades nota-se um movimento significativo por parte das
Coordenagdes de Curso e da CAE, bem como da Coordenacgdo Geral de Ensino para mapear e
identificar quais discentes ndo possuem acesso a internet, para dirimir essas dificuldades,
mesmo que, COMo ja exposto, 0 acesso a internet ndo é o Unico problema, mas é o primeiro

passo.

6. Consideracdes Finais

Sem entrar no merito se EaD é conveniente ou ndo para os CTI, porque de algum
modo se posicionou a respeito durante o texto, o que se nota nessa curta experiéncia é
justamente a dificuldade natural do cotidiano. Até porque ndo se trata da defesa ou ndo dessa
modalidade de Ensino, mas de avaliar criticamente a realidade dos estudantes e professores
para empreender tal intento. E, também, ndo se pode esquecer que 0 momento em questdo €
uma situacao atipica.

Ou seja, a Pandemia trouxe a luz alguns desafios que precisam ser minorados. Tanto
do ponto de vista da préxis docente, como da atitude mais proativa do estudante em relagdo ao
seu itinerario formativo, e, considerando a faixa etaria, vulnerabilidade social, dificuldade de
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acesso e de dominio dos meios, bem como a falta de enkrateia, isso porque entende-se que ela
deve ser potencializada, treinada, priorizada e considerada como elemento fundante do
processo educativo. Talvez esse movimento de ndo proatividade dos discentes, como se
espera, ndo € exclusividade das aulas remotas, tendo em vista que, em geral, mesmo em nas
aulas presenciais ainda sdo centradas ou no docente, nos métodos/metodologias e no
conteddo.

A Pandemia apenas exp6s a nervura do real. Ela permitiu olhar um pouco mais
demorado sobre a praxis, o que esta sendo feito e como esta sendo feito. Defende-se que a
Pandemia do Covid-19 foi de algum modo, um momento privilegiado de reconhecimento das
fragilidades e das potencialidades enquanto comunidade educativa. Isso ndo significa que
podemos com isso demonizar as aulas a distancia ou mesmo endeusa-las. Na verdade,
revelam de algum modo, as potencialidades e as fragilidades de nosso cotidiano, tanto em sua
versdo mais luminosa, como mais sombria.

Por parte dos docentes ha nitida dificuldade de aproximacdo das bases conceituais da
EPT, bem como dos pilares que fazem a EPT ser o que é, somados ao fato que ainda
preconizamos nas instituices de ensino a velha visdo taylorista, focada em instrucdes,
normatizagdes, regramento, hierarquizacoes e, sobretudo, burocratizacdo dos processos e das
relagbes. Se por um lado, ndo se pode negligenciar as questdes de cunho legal, produzindo
irresponsabilidades e insegurancas, por outro, quando o essencial por alguma razdo é
superficializado, corre-se o risco do que o supérfluo assuma condicdo de essencial. Antes de
qualquer regramento ou normatizacdo, o sentido do IF é para além, transversalmente ao
ensino, é a aprendizagem. N&o se pode pressupor nem o céu e nem o inferno, nem por parte
dos discentes, tampouco dos docentes.

Dito isso, para reclamar um equilibrio necessario entre as normatizacdes que engessam
as instituicGes de ensino, e 0 necessario e indispensavel constante debrucar-se sobre as bases
conceituais do que é o Curriculo Integrado, porque ele € integrado, e que ndo é apenas uma
justaposi¢do meramente acidental entre o Ensino Médio ‘normal’ € o Ensino Técnico.
Tampouco deve ser entendido com uma mera formalidade ter uma separacdo entre as
disciplinas técnicas e béasicas. Na verdade, a Pandemia da Covid-19 poderia ser um tema
gerador, um assunto que permeasse todas as disciplinas para dar mais sentido e significado
aos conteudos. Esses momentos de crise, de epoché forcada, pode ser uma grande
oportunidade para a retomada da identidade do IF, como bem disse Rumi (1996): “ir & raiz da
raiz de n6s mesmos”. Ou como explanou Husserl (1989; 1996) em sua tdo aclamada

Fenomenologia: “ir as coisas mesmas”.
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O que se percebe nesses dias de atividades remotas é que um numero consideravel de
estudantes ndo tém acesso a Internet, outros tantos até tém, mas ndo possuem o habito de
utiliza-la para fins de estudo. E que embora sejam designados com geracdo X, Y ou Z,
precisam assim como um numero consideravel de docentes, (re) aprender a ver nas
ferramentas digitais e virtuais uma possibilidade para de/do ensino e da/na aprendizagem.

N&o se pode aqui de modo arbitrério condenar docentes e discentes por limitacbes que
precisam ser superadas. O que se propde € a necessidade de atividades formativas em relacéo
ao Curriculo Integrado, sua natureza e identidade, suas bases epistemologicas, metodoldgicas,
com todas as suas possibilidades e limites. Aos moldes de Socrates o reconhecimento do néo
saber, somado ao desejo de saber é a condi¢do para a busca do conhecimento.

Precisa-se investir mais na formacdo docente para aprender a aprender o uso das TIC
como algo que faca parte do cotidiano de ensino. E, também trabalhar a dimensao educativa
de potencializar nos/com o0s estudantes pequenas e graduais iniciativas de cunho formativo
para que 0s mesmos também possam compreender a tecnologia como aliada aos estudos.

O que néo se pode perder de vista € que o IF € uma instituicdo de Ensino. Mais que nimeros e
dados, é um conjunto complexo de relagdes pessoais e interpessoais, que exigem uma
estratégica e uma sutil relacdo equilibrada entre tantos fazeres e modos de pensar, e quem
dara conta disso é, como disse Novoa (1992a, 1992b, 2011): “o bom professor”. E, pode-se
acrescentar mais, bom professor ndo por outro motivo a ndo ser aquele que tenha profunda e
irrestrita competéncia na relacdo com os desconhecimentos, com 0s outros saberes, e com 0sS
infinitos desconhecimentos que operam simultaneamente no ato de ensinar e aprender.

Aos discentes deve-se cobrar com vigor, rigor e ternura uma migracdo do campo do
desconhecimento para o universo luminoso do conhecimento. Se for preciso caminhar juntos,
se for necessario ‘segurar e pegar pela mao’, se for necessario comecar varias vezes do zero,
se faca de modo ad infinitum. Sem perder, é claro, a dimensdo importante do ensino como
convite a elevacdo, como provocacdo para a transcendéncia, para a experiéncia
transformadora do saber que é sabor. Ha limites e possibilidades na missdo de ensinar, assim
como no ato e na atitude de aprender. Ha que ser rigorosos e afetuosos sem fugir do oficio,
possuir um olhar de encorajamento e de esperanca com e junto com aqueles que a vida nos
oferece como oportunidade de crescimento mutuo.
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