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Resumo

Este artigo, de abordagem qualitativa, investiga expectativas de professoras que atuam nos anos iniciais ao buscarem
um curso de pos-graduacgdo cuja proposta pedagogica oferecida, era o enfoque de matematica numa perspectiva
interdisciplinar. Para tanto, fez uso da analise de contetdo a partir de narrativas escritas em um memorial descritivo, 0
qual compunha um dos itens do edital de sele¢do para ingresso no curso de pos-graduagdo. O corpus de analise dos
dados coletados envolve excertos de narrativas, extraidos dos memoriais descritivos, apresentadas por 12 professoras
de anos iniciais do Ensino Fundamental. Primeiramente, a partir da leitura exploratéria dos memoriais, foram
identificados excertos que estavam relacionados aos objetivos propostos, tornando possivel uma leitura seletiva e a
partir dai elencadas as categorias emergentes, a posteriori. Como resultados desta pesquisa, chegou-se a oito
categorias principais, além do perfil das candidatas. Os resultados mostram que as professoras demonstram a
expectativa em fazer parte de um curso de formagao de professores, em nivel de p6s-graduagdo, para aprimorar seus
conhecimentos e fazer diferente em sala de aula a partir dos novos aprendizados. O investimento em formagao
continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental é de suma importancia, considerando que o
processo formativo ndo possui um fim em si mesmo. Percebemos que o compreendem como um processo continuo a
ser desenvolvido ao longo da carreira profissional, exigindo que os professores busquem renovagdo de saberes,
recursos e métodos continuamente.

Palavras-chave: Formagédo continuada; Ensino-aprendizagem; Anos iniciais; Interdisciplinaridade.

Abstract

This article, with a qualitative approach, investigates the expectations of teachers who work in the early years when
they seek a postgraduate course whose pedagogical proposal offered was the approach of mathematics in an
interdisciplinary perspective. To do so, it used content analysis based on narratives written in a descriptive memorial,
which was one of the items in the selection notice for admission to the graduate course. The corpus of analysis of the
collected data involves excerpts from narratives, extracted from descriptive memorials, presented by 12 teachers from
the early years of Elementary School. First, from the exploratory reading of the memorials, excerpts were identified
that were related to the proposed objectives, making possible a selective reading and from there, the emerging
categories were listed, a posteriori. As a result of this research, eight main categories were found, in addition other
than the profile of the candidates. The results show that the teachers demonstrate the expectation of being part of a
teacher training course, at the postgraduate level, to improve their knowledge and act differently in the classroom
based on new learning. Investment in continuing education for teachers in the early years of elementary school is of
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great importance, considering that the training process does not have an end itself. We realize that they understand it
as a continuous process to be developed throughout the professional career, requiring teachers to seek renewal of
knowledge, sources and methods continuously.

Keywords: Continuing education; Teaching-learning; Early years; Interdisciplinarity.

Resumen

Este articulo, con un enfoque cualitativo, investiga las expectativas de los docentes que actlan en los primeros afios
cuando buscan un posgrado cuya propuesta pedagégica fue el abordaje de las matematicas en una perspectiva
interdisciplinaria. Para ello, utilizé el analisis de contenido a partir de relatos escritos en una memoria descriptiva, que
fue uno de los items de la convocatoria de seleccién de admisién al curso de posgrado. El corpus de analisis de los
datos recolectados involucra extractos de relatos, extraidos de memorias descriptivas, presentados por 12 docentes de
los primeros afios de la Ensefianza Fundamental. Primero, a partir de la lectura exploratoria de los memoriales, se
identificaron fragmentos que se relacionaban con los objetivos propuestos, posibilitando una lectura selectiva y de ahi,
se enumeraron, a posteriori, las categorias emergentes. Como resultado de esta investigacion se encontraron ocho
categorias principales, ademas del perfil de los candidatos. Los resultados muestran que los docentes manifiestan la
expectativa de ser parte de un curso de formacion docente, a nivel de posgrado, para mejorar sus conocimientos y
hacer diferente en el aula a partir de nuevos aprendizajes. La inversion en la formacion continua de los docentes en los
primeros afios de la ensefianza basica es de suma importancia, considerando que el proceso de formacidn no tiene un
fin en si mismo. Nos damos cuenta que lo entienden como un proceso continuo a desarrollar a lo largo de su carrera
profesional, requiriendo que los docentes busquen continuamente la renovaciéon de conocimientos, recursos y
métodos.

Palabras clave: Formacion continua; Ensefianza-aprendizaje; Afos iniciales; Interdisciplinariedad.

1. Introducéo

A interdisciplinaridade, no campo da ciéncia, promove a articulagdo entre os contetidos, o que da sentido de unidade,
uma visdo de conjunto, dando significado aos conhecimentos e informaces, que por vezes foram fragmentados e isolados em
suas areas, € um movimento que permite encontrar sentido na multiplicidade de conhecimentos que desenvolvemos na escola.
Para Fazenda (2012, p. 78) “Interdisciplinaridade é palavra nova que expressa antigas reivindicac@es e delas nascida. Para
alguns, surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento; para outros, como um fenémeno capaz de corrigir os problemas
procedentes dessa fragmentagdo; outros ainda a consideram uma pratica pedagogica”.

Segundo Fazenda (2012), o que diferencia uma sala de aula interdisciplinar de uma disciplinar sdo a ordem e o rigor
travestidos de uma nova ordem e de um novo rigor. Parte-se de um lugar conquistado e ndo outorgado, onde a obrigacdo é
substituida pela satisfagdo, o trabalho individual pela cooperacgdo, a especializacdo pela generalidade, a homogeneidade pela
heterogeneidade e, sobretudo a reproducéo pela produgdo do conhecimento. Para Vega et al. (2020, p.11) “a medida que se
amplia o conhecimento sobre os conceitos e as possibilidades de saberes que compreendem a interdisciplinaridade, de
forma a torna-la mais acessivel em termos de compreensdo dada nacéo, € possivel aproxima-la do universo educacional, torna-
la presente no didlogo dos professores”. Diante do desafio de buscar melhorar cada vez mais, este “lugar de habitar” a
interdisciplinaridade que é a sala de aula, acreditamos que o investimento em formagdo continuada possa desenvolver
processos de ensino motivadores, uma vez que quando o docente se aprimora, seu fazer pedagogico fica enriquecido.

Durante a trajetoria profissional, percebemos que os docentes vao assumindo uma identidade propria, mostrando o
fato de serem sujeitos de formacdo, e ndo objetos dela, como meros instrumentos maledveis e manipulaveis nas maos de outros
(Imbernén, 2010). Tardif (2014) destaca que o saber dos professores ndo decorre de uma Unica forma, mas de vérias fontes e
de diferentes momentos da historia de vida e da carreira profissional, sendo plural e também temporal. Em se tratando de
formacdo docente, Behrens (2007) discorre que ela é composta de qualificacdo continua, progressiva e ampla em uma visao
critica, reflexiva e transformadora. Assim, havendo a integracdo entre teoria e pratica, hd mudangas de atitudes, formacéao de
valores, sobretudo o enriquecimento das situagdes vivenciadas (Vieira, 2021).

Gatti (2010) nos lembra de que a formacdo de professores para a educacdo basica € feita em todas as licenciaturas,

porém ainda de forma fragmentada entre as areas do conhecimento no Brasil, necessitando uma reformulagdo nos curriculos,
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com vistas a romper com o paradigma da fragmentagdo. Assim, é necessario articular objetivos voltados para os diversos
campos da ciéncia de maneira integrada.

No ensino de matematica, esta discussdo ndo é diferente! Ao longo da historia da educacgdo as discussdes sobre o
ensino e a aprendizagem da matematica permeiam o universo escolar e varias pesquisas mostram que se considera a
matematica e sua aprendizagem um dos vilGes da reprovacéo ao longo da educacdo basica. A matematica tem sido considerada
uma disciplina dificil, abstrata e compreendida por poucos. As razdes que mantém este mito sdo os altos indices de reprovacédo
na disciplina, o baixo desempenho em avaliacdes nacionais, 0s problemas de ensino, além das crencas e do préprio senso
comum (Silveira, 2002). Nao temos a pretensdo de trazer respostas prontas ou solugdes para estes problemas, mas temos
consciéncia de que tal questdo requer muito a ser pesquisado para que se conquiste um curriculo que atenda a tantas
fragilidades. Até porque, nos anos iniciais do ensino fundamental, a aprendizagem dos conceitos matematicos visa a
construgdo da linguagem matemdtica e suas interpretaces, e a alfabetizacdo matematica ocorre concomitante com a
alfabetizacdo da leitura e da escrita, deste modo faz-se necessario a leitura, compreensdo e interpretagdo dos signos
matematicos para afirmar que houve a alfabetizagdo matematica.

Portanto, a matematica ¢ fundamental na sociedade desde os primérdios, contribui para o processo evolutivo da
humanidade com seus conhecimentos. Neste sentido, em uma perspectiva historica esta ciéncia foi se consolidando e o ensino
foi se adaptando as necessidades dos grupos sociais, refutando sua relevancia e transformando-se no que hoje chamamos de
matematica contemporénea. O autor destaca que a matematica tem sido tema de muitas reflexdes, considerando o avango da
tecnologia e as constantes mudancas culturais e profissionais vivenciadas atualmente, o que exige atualizagdes e diferentes
metodologias, adequacfes pedagdgicas que considerem a realidade dos alunos na busca de atingir os objetivos de
aprendizagens com contetdos matematicos relacionados com a vida (Silva, Sousa & Medeiros, 2020).

Deste modo, nos anos iniciais h& preocupacéo com o letramento matematico, entendido como processo que envolve
competéncias e habilidades relacionadas a representagdo, comunicagio e argumentacdo, que favorecem “o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas” (Brasil, 2017, p. 264).

Também, a relagdo com os conteldos mateméticos que se estabelecem desde a infancia, periodo dos anos iniciais,
contribui para a relacdo dos alunos com a matemdtica por toda a vida. Deste modo, desenvolver estudos acerca da
aprendizagem nos anos iniciais e o saber matematico € pertinente, visto que a matematica historicamente possui um conceito
negativo relacionado ao ensinar e aprender na trajetoria dos alunos na educacdo basica (Santos, Hermann & Ceolim, 2020).

Deste modo, esta discussdo ndo se resume apenas ao ensino dos conceitos da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental e seus desafios, mas sim a todo o0 contexto que envolve o aprender e ensinar matematica e os saberes/fazeres
necessarios aos professores para desempenhar seus fazeres em sala de aula. Fosse esta uma questdo isolada, as ditas “aulas de
revisdo de conteudos” ou de “refor¢o” resolveriam o problema apontado nos indices de reprovacgdo relacionados a ndo
aprendizagem dos contetidos do referido componente curricular.

Diante desta abordagem, o presente artigo investiga expectativas de professoras que atuam nos anos iniciais ao
buscarem um curso de pds-graduacdo cuja proposta pedagogica oferecida, era o enfoque de matematica numa perspectiva

interdisciplinar.

2. Metodologia
O presente artigo ¢ resultado de uma das etapas do projeto de doutorado, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e aprovado conforme parecer consubstanciado n° 5.091.355 de nove
de novembro de 2021.
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A pesquisa desenvolvida tem uma abordagem qualitativa e é constituida a partir de um corpus de analise dos dados
coletados de excertos de narrativas, extraidos dos memoriais descritivos, apresentadas por 12 professoras de anos iniciais do
Ensino Fundamental, que participaram de edital de sele¢do e foram aprovadas para um curso de P6s-Graduacao lato sensu,
com uma proposta interdisciplinar para o ensino da matematica dos anos iniciais, ofertado pelo Instituto Federal Farroupilha -
Campus Santa Rosa/RS. Os memoriais descritivos foram um dos instrumentos avaliativos para a selecdo ao ingresso no curso.
O mesmao constituiu-se do relato do percurso formativo das candidatas e, também, da descricdo dos motivos/expectativas, pelos
quais desejavam ingressar na pos-graduacdo, bem como, as concep¢des advindas nos textos que se direcionam a formacédo
continuada e a interdisciplinaridade. Nesta pesquisa nos preocupamos em apresentar as expectativas das candidatas, as quais
foram analisadas por meio da Analise de Contetido (Bardin, 2011). Cabe ressaltar que os resultados aqui descritos sdo iniciais e
fazem parte de uma pesquisa maior, ainda em andamento.

O metodo escolhido para esta investigacdo tem aderéncia a analise de contetido. Para a anélise seguiu-se primeiro uma
leitura exploratoria, seguida da selecdo das informacgdes, relacionando-as com os objetivos propostos, a leitura seletiva, para
somente apds iniciar-se a analise da selecdo de dados, caracterizando a leitura analitica; e a leitura interpretativa, que nao
ocorreu separadamente, uma vez que esta possibilitou estipular a relacdo entre o objeto de andlise e outras fontes de

conhecimento, propiciando um alcance mais amplo para as significagdes atribuidas aos resultados.

3. Resultados e Discusséo

A partir da leitura e analise das narrativas das professoras, tornou-se possivel discorrer sobre as escritas docentes, no
intuito de compreender as expectativas das participantes ao fazerem a selecdo, elencando os motivos que as fizeram investir em
seus curriculos. Percebemos que de modo geral, sdo profissionais que demonstram o desejo de efetivar a educacdo com
qualidade. Embora ndo seja este o foco desta pesquisa, cabe observar o fato de o grupo ser composto somente por mulheres.
Acerca disto, destacamos que esta é uma caracteristica recorrente e a feminilizacdo do magistério é um fato que pouco avanga
em nosso pais. No entanto, mesmo havendo um lento aumento da participacdo do sexo masculino, a configuragdo do que
chamamos de feminizagdo do magistério tem sua histdria e suas implicages de género para além da mera composi¢do sexual
da categoria docente. Considera-se o fato, ndo exclusivo do magistério, de existir mais homens nos niveis e modalidades de
ensino cuja remuneracao é maior e possui mais prestigio (Vianna, 2013).

Primeiramente, a partir da leitura exploratéria dos memoriais, foram identificados excertos que estavam relacionados
aos objetivos propostos, tornando possivel uma leitura seletiva e a partir dai elencado as categorias emergentes, a posteriori,
para atender aos objetivos propostos. Deste modo, foram identificadas oito categorias principais que serdo apresentadas sob a
forma de tabelas e graficos.

Os resultados foram calculados em percentuais de frequéncias e sdo apresentados nas tabelas relacionadas. Optamos
ainda por destacar alguns excertos na analise qualitativa, de modo que possam ilustrar as discussdes quando pertinentes.

Na tabela 1 estdo descritas as professoras participantes da pesquisa (P), sendo que os nimeros foram distribuidos

aleatoriamente com o intuito de néo identificar as participantes.
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Tabela 1 - Formag&o académica/tempo de atuacdo em turma de anos iniciais.

Participante Formagdo académica Tempo~de
atuacdo
P1 Licenciatura em Matematica/Licenciatura em Pedagogia 11 anos
P2 Licenciatura em Matematica 12 anos
P3 Licenciatura em Pedagogia 14 anos
P4 Licenciatura em Matematica 28 anos
P5 Licenciatura em Pedagogia 13 anos
P6 Licenciatura em Pedagogia 5 anos
P7 Licenciatura em Matematica 32 anos
P8 Licenciatura em Pedagogia 9 anos
P9 Licenciatura em Pedagogia 12 anos
P10 Licenciatura em Matematica/Licenciatura em Pedagogia 8 anos
P11 Bacharelado em Contabilidade/Form. Pedag. em Matematica 1ano
P12 Licenciatura em Matematica 8 anos

Fonte: Autores (2022).

Com base na Tabela 1, podemos verificar que das 12 participantes da pesquisa, todas sdo atuantes em turmas de
primeiros anos do Ensino Fundamental. Destas, quatro professoras sdo licenciadas exclusivamente em Matematica (P2, P5, P8,
P12), cinco licenciadas em Pedagogia (P3, P5, P6, P8 e P9), P11 é Bacharel em Contabilidade, com formagéo pedagdgica em
Matematica e que as docentes P1 e P10 apresentam dupla formagdo, sdo licenciadas em Matematica e Pedagogia. Portanto,
percebemos na andlise destes dados que sete das alunas tém formacéao na area das Ciéncias Exatas, Contabilidade, Matemética
e Quimica. O fato de serem oriundas de cursos das areas exatas, faz crer que possuem facilidade em desenvolver conte(dos
relacionados & matematica, ao mesmo tempo que chama a atengcdo em buscarem um curso que ofereca componentes voltados
para sua &rea de formagdo. Tal apontamento suscita a curiosidade da pesquisadora em investigar os motivos pelos quais este
curso foi escolhido para compor seu itinerario formativo.

Consideramos importante refletir sobre o tempo de atuagdo no magistério e sua relagdo com as experiéncias durante o
percurso vivido em diferentes tempos e dentro deste contexto, o Grafico 1 apresenta o tempo de atuacdo das participantes.
Optamos pela distribui¢do do tempo, de acordo com o ciclo de vida profissional proposto por Huberman (2000), que apresenta
uma classificagdo que foi construida a partir de andlises de estudos empiricos e leituras. Tal classificagdo considera os anos de
docéncia dos professores e elenca algumas caracteristicas que condizem a cada fase que se constitui ao longo da carreira. As
referidas fases sdo a de entrada na carreira, fase de sobrevivéncia, descoberta e exploracdo (1 a 3 anos de docéncia); fase de
estabilizacdo, sentimento de competéncia e pertencimento a um corpo profissional (4 a 6 anos); fase de diversificacdo ou
questionamento, estagio de experimentacdo, motivacao, busca de novos desafios e/ ou momento de questionamentos e reflexdo
sobre a carreira (7 a 25 anos); de serenidade, distanciamento afetivo, conservadorismo e lamentac6es (25 a 35 anos), e por fim
a fase de desinvestimento (mais de 35 anos de docéncia). A fase que se refere a introdugdo a carreira docente, classificada
como a entrada na carreira, ¢ a fase da sobrevivéncia e da descoberta. E 0 momento de confrontar os conhecimentos tedricos
advindos de sua formacéo inicial com a realidade das escolas e salas de aulas em toda sua complexidade. Momento de
diagnosticar sua capacidade de “ser professor” e deparar-se com a inseguranca que gera o ideal construido em si e o real agora
vivenciado (Huberman, 2000).

J& na sequéncia, a fase da descoberta, vem a fase de estabilizacdo e esta propicia a agradavel sensacdo de sentir-se
participe de um grupo profissional, estar atuando em uma escola ¢ a realizacdo de um sonho do recém-formado professor. Ha
indicacfes de que as duas primeiras fases ocorrem simultaneamente, uma dando suporte para a outra, sobretudo no quesito de
administrar as emocdes vividas. A fase da estabilizacdo caracteriza-se pela constituicdo da identidade docente e também pelo
fortalecimento do seu acervo pedagdgico, apresenta-se o estilo proprio do fazer docente que remete a0 comprometimento com

suas acles frente aos alunos e a aprendizagem (Huberman, 2000).
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O ciclo da carreira profissional entre os 7 e os 25 anos, chamado de fase da experimentacdo e diversificacdo por
representado por mudancgas, momento de rever o que até entdo o fazer pedagdgico e avaliar. Para Costa (2012) neste ciclo o0s
professores executam experiéncias, usam novas tecnologias educacionais, testam diversas maneiras de avaliar seu trabalho e 0
desempenho dos alunos, inovam suas praticas e mudam o que até entdo praticavam. Esta fase pode também ser compreendida
com “um divisor de aguas” em que o professor avalia se segue na profissdo, que por vezes lhe causa desanimo em decorréncia
de eventuais frustracdes e também pela rotina agora perceptivel, ou investe em uma nova carreira (Huberman, 2000).

O quarto ciclo, da serenidade/conservadorismo, pode-se dizer que neste tempo o professor volta a olhar para si e
perceber o quanto ja fez profissionalmente e vislumbrar o caminho ainda a ser percorrido. Tem-se por tanto, a Ultima fase, a do
desinvestimento e/ou preparacdo para a aposentadoria, final da carreira profissional, etapa marcada pela preparacdo para a

finalizacdo da atuacdo profissional e os abandonos das fungdes docentes. No Grafico 1, distribuimos as participantes em tempo

de atuacéo.
Gréfico 1 - Tempo de atuagdo no magistério das participantes da pesquisa.
60,00%
50.00% B Fase de descoberta (1 a 3 anos de
) 0 A
509% docéncia) o
5 Fase de estabilizacdo (4 a 6 anos)
40,00%
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20.00% Fase da serenidade distanciamento
afetivo (25a 35anos)
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35anosdedocéncia).
0 0 )
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Fonte: Autores (2022).

Percebemos pelos resultados que as necessidades, motivacBes, expectativas, acdes e desafios sdo diferentes e
compativeis com os momentos presenciados ao longo periodo do exercicio profissional. Neste sentido, olhar os ciclos de vida
do professor e considerd-los para planejar os investimentos em formagdo continuada sdo necessarios (Candau, 1997) ao
oferecer um curso de formagdo continuada e compreender o publico que busca e esta formag8o. Ao abordarmos o tempo de
atuacdo das professoras participantes da pesquisa, como demonstrado no Gréfico 1, constatamos que quanto ao tempo de
atuagdo 50% dos participantes ja estdo na fase de serenidade; ou seja, 0 momento de rever o que até entdo o fazer pedagogico e
avaliar. Huberman (2000) explica que justamente nesta fase, sdo maiores as preocupagdes que o professor tem consigo mesmo
desde o inicio da carreira e, no decorrer da mesma, os desencontros entre os ideais e as realidades que véo surgindo, 0
sentimento de competéncia crescente e seguranca, a necessidade de experimentacdo e diversificacdo, a motivacao elevada, a
busca de desafios, até chegar ao final da carreira, geralmente, com o sentimento de conformismo com sua pratica e/ou
serenidade profissional.

Os resultados também foram altos para o inicio da formacgéo docente; ou seja, na fase de descoberta (41,67%). Estes
dados nos mostram que mesmo em inicio de carreira a atualizagdo constante suscita investimentos. A conclusdo de uma
licenciatura ndo encerra o processo de formacao de um docente, ao contrario é o inicio de uma caminhada construtiva que sera

enriquecida ao longo de toda a carreira através de acles de formagdo continuada, no caso desta pesquisa trataremos da pos-
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graduacédo lato-sensu (especializagdo ou curso com duragdo minima de 360 horas). Porém, sabemos que existem muitas opgdes
que atendem a esta demanda sendo através de cursos, seminarios, oficinas, palestras, painéis, congressos, feiras de
conhecimento, grupos de pesquisas e pds-graduacao stricto-sensu (mestrado e doutorado). Huberman (2000) discorre que nesta
fase ha preocupacbes consigo mesmo, os desencontros entre os ideais e as realidades e o enfrentamento com as outras
dificuldades do contexto escolar, o que se traduz em busca de experiéncias e descobertas. O que pode implicar na busca de
NOVOS CUrsos.

A leitura dos memoriais permitiu ainda identificar nos excertos as expectativas apresentadas pelas candidatas que as
levaram a participar do processo de sele¢do, manifestando o interesse pelo curso proposto, com enfoque interdisciplinar. A
analise dos mesmos resultou em oito categorias de analise. O Grafico 2 apresenta as categorias relacionadas a estas

expectativas.

Gréafico 2 - Categorias identificadas nos memoriais quanto as expectativas e motivagdes relacionadas & formagéo,

mencionadas nos memoriais.

o
3(%)2/

= Estratégias de Ensino

= Aprendizagem e aproveitamento escolar

m Formagdo continuada e aprimoramento do curriculo vitae

=) Gestdo e Planejamento escolar e da sala de aula
Promover a interdisciplinaridade
Minimizar fragilidades efou ressignificar o ensino
RazBes emocionais

Importancia da matematica para a formacdo dos sujeitos

Fonte: Autores (2022).

Diante das dificuldades enfrentadas no ensino e na aprendizagem da matematica, alunos e professores vislumbram
possibilidades que possam vir a contribuir para minimizar as mesmas, bem como, contribuir para a mudanca desta realidade
que aponta para indices elevados de reprovagdo relacionados ao ndo entendimento do real sentido da matematica para a vida.
Um planejamento de aulas que contemplem estratégias de ensino diversificadas pode contribuir para melhorias nesta realidade,
para tanto ha que se ter clareza da fungéo social da escola, para que se ensina e que resultados sdo esperados. Merece destaque
inclusive, por ter sido a justificativa mais citada em as professoras buscarem a formacdo continuada. Para Garcia (1995) a
formacdo continuada compreende um conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores com intuito formativo, podendo
estas serem realizadas individualmente ou no coletivo, tendo em vista tanto a formacdo pessoal quanto a profissional,
preparando-os para o desenvolvimento de suas atividades cotidianas e as que surgem ao longo da carreira profissional,

considerando a importancia que ela tem na atuagdo docente e a influéncia desta na vida de seus alunos.
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Assim, as professoras percebem que é importante definir estratégias de ensino e de aprendizagem da matematica, para
facilitar as conexdes entre o0s conceitos e também a interacdo com demais areas do conhecimento. Necessario também,
considerar os estilos de aprendizagem dos alunos sendo este um elemento essencial a ser valorizado pelos professores em prol
do sucesso da aprendizagem, deste modo o processo ocorre em sala de aula considerando tais conexdes pensadas e praticadas
no curriculo, nos diversos temas matematicos, com o0 uso de recursos e tecnologias diversas e abordagens didaticas variadas
(Moraes et al., 2011).

A abordagem acerca da construcdo da aprendizagem ganha espaco privilegiado em nossa escrita, visto ter sido a
categoria citada com frequéncia significativa nas escritas das docentes pesquisadas. Fica explicita a consciéncia que as mesmas
tém sobre o quanto os contelidos de matematica sdo importantes para a vida dos alunos em sociedade, bem como a influéncia
que estes conteddos tém na formacédo do sujeito e em sua interagdo com o que a sociedade vai exigir que eles saibam enquanto

sujeitos em formacdo. Nacarato, Mengali e Passos (2019, p. 39) afirmam que:

Os alunos precisam aprender a ler matematica e ler para aprender, pois, para interpretar um texto matematico, é
necessario familiarizar-se com a linguagem e com os simbolos proprios desse componente curricular e encontrar
sentido naquilo que I&, compreendendo o significado das formas escritas.

O que estamos afirmando acima pode ser observado nas falas que seguem: (P5): “Almejo ingressar no curso para
aprender o fazer pedagdgico matematico de forma mais interligada com a realidade [...] necessitamos de qualificacéo e
estudos de novas metodologias que atraiam os interesses das criangas e assim torna-las competentes e autbnomas em suas
formacGes” e (P6): “acredito na educagdo como forma de ascensdo e reconhecimento social, isto me ajuda a prosseguir na
profissdo”.

Sendo a matematica historicamente conhecida como a vila das reprovacdes, os contelidos programados para serem
desenvolvidos nos curriculos escolares sofrem o peso de rétulos que os classificam como sendo muito dificeis e sem sentido
e/ou aplicacdo na vida cotidiana. Possivelmente isto seja um fator que desencadeia outra caracteristica apresentada como uma
fragilidade que é o fato de os contetidos serem memorizados a partir de repeticGes de conceitos por vezes esquecidos ap6s a
realizacdo de testes, provas ou outras atividades avaliativas. H& que ser rompida esta visdo excludente da matemética nos
curriculos, pensar um ensino de matematica ndo pautado em contelidos a serem ensinados, e sim em possibilidades de incluir
os alunos no contexto social a partir destes. Perceber a mateméatica como um patriménio cultural da humanidade que é de
direito a todos aprender (Nacarato et al., 2019).

Acerca da formacdo continuada, percebemos a importancia que ha na formacgdo continuada e permanente para a
carreira do professor. Segundo Imbernén (2011) enquanto professores precisamos sempre de novas aprendizagens para exercer
a profissdo, deste modo, as professoras que fazem parte desta pesquisa revelam em suas falas elementos que condizem com o
exposto acima.

A responsabilidade e o compromisso com o fazer em sala de aula aqui se expressa conforme (P9) ‘“esta pés-
graduacdo é uma oportunidade Unica, que ira impulsionar minha prética, aprimorando meus conhecimentos e impactando de
forma positiva na maneira de agir em sala de aula”. A fala desta professora nos permite parafrasear Imbernon (2011) quando
ha reflexdo sobre a prdpria pratica mediante analise, compreensdo, interpretagdo e intervengdo sobre a realidade estdo sendo
atendido um dos cinco eixos por ele apontados como destaque na formagéo permanente. Do mesmo modo destacamos as falas
que seguem: (P11) “Um dos momentos de constituicdo docente é através das vivéncias formativas em ambiente escolar
buscando se qualificar” e (P10) “a especializagdo surge para complementar e enriquecer o meu conhecimento e a minha

pratica’.
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Acreditamos que estas falas das professoras corroboram o que Imbernén (2011) quer dizer quando afirma que a
formacdo continuada precisa gerar novas concepgbes da tarefa que o professor exerce ao gerar novos conhecimentos
pedagdégicos que se transformam em capacidade de agéo.

As demais categorias Gestdo e planejamento escolar e da sala de aula; Promover a interdisciplinaridade; Minimizar
fragilidades e/ou ressignificar o ensino; Razdes emocionais; e Importancia da matematica para a formacéo dos sujeitos,
obtiveram percentuais menores, mas demonstram igualmente a preocupacdo das professoras com outras implicagcdes também
associadas ao fazer docente, como o enfoque dado ao planejamento e gestdo escolar. Pensamos que as expectativas
demonstradas pelas professoras em ingressar neste curso, remetem ao planejamento educacional que conforme traz Libaneo
(1994, p. 221), “é um processo de racionalizacdo, organizacao ¢ coordenacgdo da a¢do docente, articulando a atividade escolar e
a problematica do contexto social”.

Sobre Promover a interdisciplinaridade, se considerarmos que a maioria das professoras que atuam nos anos iniciais
séo “professoras polivalentes”, em geral, sendo responsavel também pelo ensino de mais de uma area de conhecimento, através
das disciplinas (Ovilgi & Bertucci, 2009). Normalmente advém de formagdes em nivel médio magistério e /ou pedagogia,
cursos que tém a formacdo pedagogica fortalecida e com isto, ha uma defasagem nos conceitos para o ensino da matematica.
Isto justifica também a busca por formagéo continuada que aborda tais conceitos. Desta forma, A professora P5 corrobora o
exposto “almejo ingressar no curso para aprender o fazer pedagégico matemdatico de forma mais interligada com a realidade
de maneira interdisciplinar”.

A busca por inovacGes e aprender a trabalhar os conceitos da matemaética de maneira interdisciplinar sdo expressas na
seguinte fala (P8) "A matemética pode servir de apoio para a compreensdo de outros contetdos de diversas disciplinas.
Fazendo a rela¢éo com cotidiano do educando, sendo tudo isto facilitado pelo trabalho interdisciplinar”.

Isso demonstra o qudo importante sdo as pesquisas oriundas da formacdo continuada e o quanto estes resultados
contribuem para o desenvolvimento profissional e para a ressignificacdo das suas praticas em sala de aula. Assim manifesta a
professora (P7) “Uma proposta interdisciplinar e de fundamental importancia tanto para minha pratica docente quanto para
minha forma¢do”. A interdisciplinaridade se faz presente no desejo de aprender das professoras, nas palavras de Fazenda
(2012) é possivel fortalecer a ideia de que a construcdo da identidade docente e coletiva visa a coletividade em detrimento a
dicotomia subjetividade/objetividade. E isto, segundo a autora, é efetivado de maneira mais facil através de uma proposta
interdisciplinar.

Os resultados percentuais da categoria Minimizar fragilidades e/ou ressignificar o ensino descrito pelas docentes no
memorial evidenciaram a necessidade de desmistificar o ensino de matematica como algo a ser baseado na repeticdo.
Percebemos que a matematica ao longo da historia é apontada como uma das vilds da reprovacgdo na educacédo bésica, embora
haja movimentos significativos em prol da mudanga deste fato, ainda h4 muito que ser feito para que tenhamos melhores
resultados em relagdo a aprendizagem destes contetdos.

Quanto aos motivos associados as Razdes emocionais, podemos visualizar na fala que segue algo que representa elos
que interligam a vida profissional ao projeto de vida P2 “aos poucos fui criando vinculos com o papel de educadora,
encontrando assim, a profissdo que me cativa e encanta ao longo dos anos”. Para N6voa (1992), toda formagdo implica
investimento pessoal, liberdade e criatividade no investimento em construir a identidade docente que é também, a identidade
profissional. Deste modo, quando as professoras manifestam que buscam formacgdo continuada porque sentem amor pela
profissdo, o que categorizamos como sendo razGes emocionais para esta escolha, podemos dizer que ha uma gama de fatores
envolvidos que vao além de um referencial tedrico/cientifico.

A J(ltima categoria apresentada nomeada como Importancia da matemética para a formagdo dos sujeitos

compreendeu 0 qudo grande € nosso compromisso enquanto educadoras, para tanto o aperfeicoamento é elemento
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fundamental. Somos responsaveis pela formacao integral das novas geracoes, faz parte da utopia que nos move acreditar que
possamos contribuir de alguma forma, a partir do nosso fazer pedagogico, para que o mundo ndo seja bom apenas para alguns,
mas sim para muitos. A seguir as narrativas apontam a relevancia dos contetidos desenvolvidos para a vida dos alunos como
salienta a docente P3 “4 matemdtica faz parte do dia a dia de todos. E extremamente importante que os estudantes consigam
aprendé-la e utiliza-la em seu cotidiano para assim, melhorar sua vida em sociedade” e também P12 “E preciso que a
disciplina de matematica seja apreciada como toda e qualquer disciplina, para isso é preciso mostrar ao aluno que os
nameros estdo presentes em nossa vida desde nossa concepcao, nascimento até nosso Gltimo minuto de vida. A matematica
estd em todo e qualquer lugar, nas plantas, dangas, musica entre outras”.

Dessa forma, como destaca Vieira (2021) os professores buscam cada vez mais aprimorar 0s seus conhecimentos e
complementar a sua formacéo, investindo nas mais diversas atividades de formagdo continuada. Sempre na busca do

aprimoramento de suas préticas, analisando os dilemas vivenciados por seus alunos, refletindo e ressignificando as mesmas.

4. Consideracdes Finais

Neste trabalho olhamos para as expectativas de professoras, atuantes em turmas de anos iniciais, ao buscar o ingresso
em um curso de especializagdo com proposta interdisciplinar em educacdo matematica. Sdo docentes polivalentes que buscam
de diversas formas refletir sobre o ensino da matematica e suas diferentes expressdes e encontrar meios de
interdisciplinarmente desenvolver os contetdos com vistas a atender as demandas atuais, construindo assim, uma percepgao
aprimorada sobre o que se aprende e como se ensina, considerando uma abordagem interdisciplinar dos contetdos escolares.
Sabemos que para haver mudangas é necessario objetivo e envolvimento, a anélise das narrativas das professoras participantes
desta pesquisa nos leva a crer que, além dos aspectos legais inerentes a formacéo continuada exigida aos professores, novas
concepgdes norteiam seus desejos em cursar uma pés-graduacgdo. Estas advém como um resultado de suas crencas, valores e da
sua formacgdo pessoal, e devem ser levados em consideracdo quando se quer investir na mudanca de seu fazer pedagdgico.

Fatores contextuais como o prazer em ensinar e aprender, o querer fazer melhor em sala de aula, os desafios de
desenvolver conceitos matematicos relacionando-os ao cotidiano dos alunos, a necessidade da ruptura entre a linearidade do
ensino tradicional e a possibilidade de inovar o ensino da matematica nos anos iniciais, o desejo de compartilhar
conhecimentos e contribuir com a gestdo das escolas. Tudo isto demonstra as expectativas que as docentes possuem também a
concepcdo de que é possivel vislumbrar uma formacdo que contribua com o desenvolvimento de aulas prazerosas que
conquistem seus alunos para aprender, ndo descuidando do rigor tedrico.

As falas das professoras demonstram a expectativa em fazer parte de um curso de formacdo de professores, em nivel
de pés-graduacéo, para aprimorar seus conhecimentos e fazer diferente em sala de aula a partir dos novos aprendizados.

Diante do exposto, podemos afirmar que o investimento em formagdo continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental é de suma importancia, considerando que o processo formativo ndo possui um fim em si mesmo, este é um
processo continuo a ser desenvolvido ao longo da carreira profissional, exigindo que os professores busquem renovagdo de
saberes, recursos e métodos continuamente. Investir continuamente na formacdo docente é imprescindivel para o bom

desenvolvimento da educacado e aprimoramento dos conhecimentos dos professores.
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