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Resumo

Neste artigo objetiva-se discutir acerca da emergéncia politica curricular da educacdo
intercultural critica no processo de formacdo de professores em Ciéncias da Natureza no
Brasil alinhados com a educacdo antirracista. A perspectiva desta proposta de educagédo
intercultural critica justifica-se ao propor formacdo docente respaldada em direitos
humanos, diversidades, religido, género, respeito as diferengas, sexualidade, raciais,
comunidades tradicionais e outros. O problema de investigacdo foi averiguar o espago na
organizacdo curricular da educacdo intercultural critica na formacéo inicial de professores
em Ciéncias da Natureza. O estudo possui uma abordagem qualitativa nos objetivos da
pesquisa exploratoria e, dentro dos procedimentos da pesquisa-acdo. Os resultados
evidenciaram a falta de prioridade na formacdo docente da politica curricular da
perspectiva da educacdo intercultural critica. Verificou-se nos discursos dos professores
pesquisados énfase da biblioteca colonial eurocéntrica, monocultural assegurada na
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formacao inicial na &rea de Ciéncias da Natureza. Conclui-se que a emergéncia da politica
curricular dentro do paradigma da critica intercultural, corrobora para a valorizacdo dos
saberes cientificos das matrizes indigenas e dos negros-africanos.

Palavras-chave: Formacéao docente; Educacéo intercultural; Educacéo.

Abstract

This article aims to discuss about the curricular political emergence of critical intercultural
education in the process of training teachers in Natural Sciences in Brazil aligned with anti-
racist education. The perspective of this critical intercultural education proposal is justified
by proposing teacher training based on human rights, diversity, religion, gender, respect for
differences, sexuality, racial, traditional communities and others The research problem was
to investigate the space in the curricular organization of the critical intercultural education
in the initial training of teachers in Natural Sciences. The study has a qualitative approach
in the objectives of exploratory research and, within the procedures of action research. The
results showed the lack of priority in teacher education of curriculum policy from the
perspective of critical intercultural education. In the speeches of the researched teachers,
there was an emphasis on the monocultural Eurocentric colonial library ensured in the
initial training in the area of Natural Sciences. It is concluded that the emergence of
curricular policy within the paradigm of intercultural criticism, corroborates for the
valorization of the scientific knowledge of indigenous and black africans.

Keywords: Teacher training; Intercultural education; Education.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir sobre el surgimiento politico curricular de la
educacion intercultural critica en el proceso de capacitacion de docentes en Ciencias
Naturales en Brasil alineado con la educacion antirracista. La perspectiva de esta propuesta
critica de educacion intercultural se justifica proponiendo capacitacion docente basada en
los derechos humanos, la diversidad, la religion, el género, el respeto por las diferencias, la
sexualidad, las comunidades raciales, tradicionales y otras. El problema de la investigacion
fue investigar el espacio en la organizacion curricular del Educacion critica intercultural en
la formacion inicial de docentes en Ciencias Naturales. El estudio tiene un enfoque
cualitativo en los objetivos de la investigacion exploratoria y, dentro de los procedimientos
de investigacion en accion. Los resultados mostraron la falta de prioridad en la formacion
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del profesorado de la politica curricular desde la perspectiva de la educacion intercultural
critica. En los discursos de los docentes investigados, se hizo hincapié en la monocromatica
biblioteca colonial eurocéntrica asegurada en la formacion inicial en el area de las Ciencias
Naturales. Se concluye que el surgimiento de la politica curricular dentro del paradigma de
la critica intercultural, corrobora la valorizacion del conocimiento cientifico de los
africanos indigenas y negros.

Palabras-clave: Formacién docente; Educacion intercultural; Educacion.

1. Introducéo

As reflexdes que seguem séo imbrincadas no debate sobre o paradigma da educagéo
intercultural critica na formacéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza, tendo como
principais perspectivas tedricas Candau (2000, 2002, 2005, 2006, 2008, 2009, 2011, 2012)
e Walsh (2005a, 2005h, 2009, 2010, 2012), que anseiam em seus estudos os pilares dos
direitos humanos, diversidades, sexualidade, género, igualdade de direitos e respeito as
diferencas.

Na historiografia da politica curricular da educacdo brasileira e da América Latina,
alinhada ao modelo educacional de cunho eurocéntrico sendo verdadeiros, universais e
unicos tém sido disseminados na organizagdo curricular na formacao docente e reafirmando
a invisibilidade da Educacéo Intercultural Critica (EIC) na atual contemporaneidade.

Na histéria educacgdo brasileira de base colonial marcada pelo modelo da corrente
pedagogica tradicional, trazida pelo branco colonizador, a educacdo conforme aponta
Bonilha & Soligo (2015), excluiu como respaldo juridico da Constituicdo de 1824 (Brasil,
1824) os negros no processo de escolarizagéo.

A educacdo eurocéntrica impositiva pelo branco invasor foi incorporada no ensino
brasileiro no periodo colonial, primeiramente pelos padres jesuitas da Companhia de Jesus
e, em seguida assentada nas politicas educacionais ainda presente na formacéo inicial dos
professores com implicagfes no fazer pedagogico.

Este artigo se prop0e a refletir acerca da emergéncia sobre a necessidade da inclusdo
da perspectiva intercultural critica nos cursos de formacdo de professores na area de
conhecimento das Ciéncias da Natureza.

Dentro do cenério de grande complexidade da educagdo brasileira Candau (2005,
2009), tem apontado que apesar dos pontuais avancos teorico-legislativos ha importante
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distanciamento com as proposicGes das praticas educativas. Para a autora a educacgdo
intercultural encontra-se em processo de construcdo, principalmente no que se refere a
formacéo dos professores, visto que a adocéo da EIC no contexto educacional tem estreita
correlagdo com a formacéo docente.

Na visdo de Candau (2011), a implantagdo da EIC no Brasil e em toda América
Latina teve configuracdo marcada pelo modelo de ensino trazido pelo branco invasor,
implementado pelos padres jesuitas atraves do manual Ratio Studiorum. A consolidagéo de
base na homogeneizagdo monocultural da biblioteca colonial da cultural ocidental e
eurocéntrica, historicamente tém excluido as vozes de negros, quilombolas, mulheres,
povos indigenas, comunidades tradicionais, homossexuais e 0s menos favorecidos
economicamente.

E salutar verificar que nas escolas brasileiras, ainda ndo é prioridade a educacéo
dentro da perspectiva intercultural. Para Walsh (2005) e Candau (2011), as praticas e
politicas educativas engendradas no paradigma da EIC exigem a desconstrucdo e
decolonizacdo de um modelo eurocéntrico da politica curricular de educacdo racista. A
proposta das autoras op. cit. das quais elencamos algumas, estdo alinhadas as préaticas
pedagogicas educativas que visam a valorizagdo dos saberes culturais e a emancipacdo pelo
conhecimento dos cidaddos das classes marginalizadas no ambito politico, social,
educacional, cultural e econémico.

Ainda nesta pesquisa, essencialmente, buscou-se averiguar, na organizacdo
curricular dos cursos de Ciéncias da Natureza, qual tem sido o espaco para abordagem da
educacdo intercultural critica. Se, a resposta tem concordancia, sinaliza-se um avan¢o rumo
a perspectiva anti-eurocéntrica e antirracista da formacdo de professores desta area de
conhecimento. Caso a pesquisa revele a atual modernidade da colonizacdo da biblioteca
colonial racista, mostra-se a emergéncia de uma reorganizacdo da politica curricular na
formagé&o de professores, alinhada ao marco da educacéo intercultural.

A motivacdo especial para o recente estudo é resultado do exercicio do magistério
na educacgdo superior na area de Ciéncias da Natureza, na disciplina de Matemaética no
curso de Pedagogia e na disciplina do Mestrado em Ensino na Educacdo Basica e Ensino
Superior, tomadas para investigacdo. Ao observar nas discussdes em sala de aula o dominio
incipiente acerca da educacéo intercultural critica dos futuros professores. Tematicas dentro
desta abordagem coexistem no processo educativo e nosso oficio docente consiste em

corroborar com a formagdo humana dos educandos e, na formacgéo inicial tal premissa
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deveria acompanhar a praxis dos professores formadores.

A originalidade da pesquisa refere-se no banco de dissertacfes e teses da
Coordenacdo de Pessoas de Nivel Superior (CAPES), site de dominio publico que
apresenta um volume quantitativo importante de producbes acerca de formacdo de
professores, porém nesta pesquisa mostramos a escassez de aportes tedricos acerca da
perspectiva tedrica da educacgdo intercultural critica, em particular na area de conhecimento
das Ciéncias da Natureza.

O estudo justifica-se embasado em Candau (2009) e Walsh (2010), as quais
afirmam que a EIC valoriza os saberes e culturas dos outros povos e corrobora para a
decolonizagéo da educagdo dentro do marco eurocéntrico. Ainda se justifica a investigacdo
ancorada em Walsh (2010), no que se refere a educacdo intercultural critica como
possibilidade para implementacdo da politica curricular da formacdo de professores em
Ciéncias da Natureza, dentro do marco de uma educacéo antirracista.

Na contextualizacdo da problematica de investigacdo, referendamo-nos em Candau
(2012) e Santiago, Akkari & Marques (2013) o paradigma da educacéo intercultural critica
na formacdo inicial docente assume a posicdo politica da discussdo na organizagao
curricular das disciplinas o enfoque intercultural nos contetdos de ensino, visando a
identidade intercultural da futura construcdo do professor rumo ao fazer pedagdgico com
orientacdo na perspectiva da pedagogia intercultural critica. Diante do exposto o problema
guisa deste estudo teve como investigacdo: Qual o discurso sobre o espagco que politica-
pedagogica da educacéo intercultural critica dos professores formadores e dos licenciandos
em Ciéncias da Natureza?

Delineou-se como objetivo geral do trabalho: \erificar nos discursos dos
protagonistas citados o espago politico-pedagdgico da educacdo intercultural critica na

organizacéo curricular nos cursos de Ciéncias da Natureza.

2. Referencial Teorico

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, varios
movimentos se efetivaram direcionados a repensar a formagéo de professores da educacéo
basica, houve movimentacdo em direcdo a busca de reorganizacgdo curricular, incluindo a
rediscussdo das diretrizes e outros instrumentos normativos, entre eles que estabelece a

carga horaria minima de 3.200 horas para a formacao inicial na formac&o de professores, na
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organizacdo curricular dos cursos examinados ndao h& disciplinas sobre educagdo
intercultural (Brasil, 2015). Sera que nessa formacdo caberia disciplina/s acerca da
educacdo cultural? Na explicacdo de Imbernén (2004) a formacdo docente no Brasil e na
Ameérica Latina historicamente representada, produzida e reproduzida pela cultura da classe
hegemonica a incluséo da educagéo intercultural na formagéo implica valorizar os saberes
socioculturais e a ciéncia dos outros povos. Essa desconstrugéo tem estreita correlagdo com
mudancas na esfera de poder, representado pela minoria da classe hegemonica.

Neste documento ressalta-se uma formacéo pautada no desenvolvimento de sélida
formacdo prética e teorica, cientifica, tecnoldgica, pedagdgica, metodoldgica, didatica e
interdisciplinar. Ainda aponta-se a consolidacdo para formacdo de professores para a
educacdo basica tendo em vista a complexidade da educacdo de modo geral, esta que no
atual cenario mundial e globalizado estd em mutacdo, exigindo do futuro professor um
novo fazer pedagdgico alinhado aos pilares da UNESCO, dos direitos humanos, do
enfrentamento do racismo, teméaticas emergentes ja citadas presentes na sociedade e na
escola (Brasil, 2015).

Parafraseando Fleuri (2003, 2006) o tema da diferenca e da identidade cultural, bem
como reconhecimento da pedagogia da perspectiva da EIC deve nortear formacdo inicial
dos professores brasileiros devido a importante diversidade étnica e cultural presente no
pais e representada no campo educacional nos niveis e modalidades de ensino.

De acordo com Walsh (2010) e Akkari & Santiago (2010) a educacdo intercultural
configura emergéncia na formac&o inicial dos docentes de todas as areas de conhecimento
para que estes profissionais da educacdo no fazer pedagdgico promovam a incorporacdo da
abordagem pluralidade cultural, na sala de aula a fim de implementar a abordagem da EIC.

Em sua perspectiva tedrica Santiago, Akkari & Marques (2013) indicam a
importancia das disciplinas de base nacional comum nos contetidos de ensino e, outros
autores indicaram que na formac&o inicial ainda a questdo da educacéo intercultural critica
tem ocorrido de forma pontual e/ou datas comemorativas sobre diversidades, étnico-raciais,
cultural, religiosa e da orientacdo afetivo-sexual de género, do respeito as diferencas e no
dialogo constante entre diferentes visées de mundo.

A formacdo inicial de professores deve assegurar elevado padrdo académico,
cientifico, tecnoldgico e sociocultural (Brasil, 2015, p.13). Neste sentido entendemos a
“Emergéncia da educagdo intercultural dentro da vertente critica no Brasil, devido

importante diversidade étnica e pluricultural presente no pais, e expressa na sala de aula em
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todos os niveis e modalidades de ensino”.

Conforme aponta Candau (2008, 2012) ha um importante descompasso entre as
avancadas recomendacOes oficiais para a formacdo docente com as acles educativas
ocorridas no processo formativo. A autora aponta a prevaléncia da formacdo inicial docente
em descompasso com a EIC, reafirmando a modernidade da colonizagdo eurocéntrica do
conhecimento.

Nos escritos de Ibid (2011) e Walsh (2012) a atual formacdo de professores no
Brasil e na América Latina tem emergéncia a organizacgéo curricular deve contemplar como
eixo integralizador das disciplinas a perspectiva da educacgdo intercultural critica, essa que
assenta questdes étnicas, raciais, de género, direitos humanos, sexualidade etc.

Pesquisadores como Fleuri (2003, 2006) e Candau (2009) advogam pela emergéncia
politico-educacional na formacao inicial visando capacitar com subsidios tedricos acerca da

educacdo intercultural. Na afirmativa da citada a pesquisadora afirma:

A educacdo intercultural na perspectiva critica trata-se de um enfoque global na
formacdo docente como eixo central na politica da organizacao curricular, visando
formar professores para discussdes pratica pedagdgica dentro da educacdo
intercultural critica para o fazer pedagdgico dentro do marco da educagdo
antirracista” (1bid, 2009, p. 170).

Na mesma linha de pensamento Candau (2005, 2011) e Walsh (2010, 2012) tomam
como ponto inicial de reflexdo por qual motivo ainda a EIC no Brasil e na América Latina
ocuparem pouca visibilidade na formacao dos formadores dos formadores e na organizagao
curricular da formag&o inicial nos cursos citados.

Na perspectiva tedrica de Candau (2002) e Walsh (2010) a abordagem da educacao
intercultural critica permite possibilidade estabelece dialogo intercultural promove a
descolonizacdo da politica curricular alinhada a classe hegemonica. De acordo com as
renomadas pesquisadoras incluir na formacdo de professores a educagdo intercultural
promove reconhecimento dos saberes de outras matrizes étnicas, sendo assim nesta
proposta de ensino acena para uma formacdo politica e epistémica e, que fortalece a
pedagogia decolonial nos curriculos dos cursos de formacdo inicial das Ciéncias da
Natureza dentro do paradigma de um curriculo antirracista, este que valoriza os saberes dos
outros povos, principalmente de matrizes africanas e indigenas.

Na mesma dire¢do, Candau (2006) e Silva (2011) afirmam que na historiografia da
educacdo brasileira e, principalmente na epistemologia da ciéncia, a educa¢do mundial e na
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América Latina o curriculo enquanto artefato, social, politico, ideoldgico, cultural e
pedagogico representa a cultura de quem o produziu sendo assim tem supervalorizado 0s
saberes produzidos por pensadores da Europa e da América do Norte. Sendo assim cabe
uma questdo serd que historicamente nesta area do conhecimento reconhecia o0
conhecimento vindo dos outros povos? Na resposta do pensador africano Diop (2016)
reconhecer uma educacdo pautada no prisma da pedagogia intercultural critica, implicaria
reconhecimento do curriculo e educacdo na formacéo inicial de professores antirracista e

produto da cultura de varios povos, sendo assim a educacdo intercultural:

[...] a interculturalidade critica atua como ferramenta pedagdgica que questiona a
racionalizacdo, subalternacdo, inferiorizacdo e seus padrdes de poder e, viabiliza a
pedagogia intercultural que legitima a dignidade, igualdade, equidade e o respeito as
diferencas e os direitos humanos (Walsh, 2010, p. 25).

Entendemos que essa abordagem politico-pedagdgica tem compromisso com a
decolonialidade do curriculo racista da formacéao de professores das Ciéncias da Natureza e,
mostra-se alinhamento com préticas educativas orientadas para a formacao de professores
com identidade alinhada a educac&o intercultural critica.

De acordo com Candau (2009, 2011) a EIC destaca que a pedagogia da educacédo
intercultural deve ancorar os saberes docentes com amplitude global. Para a pesquisadora o
processo dos cursos de formacéo de professores no Brasil tem reflexos com a educacao
intercultural assegurada na sala de aula. Ela alerta para a formagdo de professores
entrelacada com a perspectiva da educacao intercultural critica, apontando a emergéncia da
convergéncia com a interculturalidade.

No posicionamento politico de Candau (2005) assume-se o Vviés politico da
emergéncia de implementar as politicas publicas nas diretrizes da formacdo docente com
convergéncia com a perspectiva da EIC. Ainda para supracitadas tedricas na formacéo
docente teve prevalecido na politica da organizacdo curricular a vertente curricular
brancocéntrica, este que representa a cultura da classe que o produziu. As autoras destacam
a emergéncia de se formar professores com saberes curriculares, disciplinares e
profissionais para o trato pedagdgico da educagdo intercultural, para que este considere
preparado para considerar as perspectivas dos alunos provenientes de diferentes grupos
culturais e com identidade diferente de género, raga, etnia, diversidades, religido,
orientacdo sexual, padrdes linguisticos, respeito e tolerancia as diferencas e culturais estes

pilares supracitados configura-se paradigma contemporaneo da educagdo intercultural
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critica defendida pelas autoras da formacao docente ao fazer pedagdgico.

Na concepcéo de Giroux (1997) os professores séo intelectuais da cultura e no atual
contexto a dimenséo cultural tem ocupado centralidade no curriculo da formacao docente e
paralelamente tem implicacdes na sala de aula. Para ele o paradigma da interculturalidade
esta em construgdo no campo educacional brasileiro, em particular na formag&o inicial
docente, alinhado a epistemologia da educagdo intercultural critica. Sendo assim sua
efetivacdo na sala de aula tem estreita associacdo com a formacdo recebida. Para este
teodrico o professor no seu oficio em sala de aula deve utilizar dos conhecimentos sociais e
culturais dos alunos como ponto de partida para o ensino dos conteudos curriculares de
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essas pedagdgicas sdo os pilares de uma
educacdo intercultural critica antirracista da formacéo a acdo educativa.

Como sinaliza Rivero et al. (2011) a formacéo de professores tem sido direcionada
para a transmissdo dos conhecimentos centrados para o ensino na educagdo basica, e
caracterizado pela auséncia de inovagdes politico-pedagodgicas durante a formacdo inicial.
Ele considera fundamental neste atual formato de curriculo formativo a formagdo de um
professorado com conhecimentos disciplinares a transmitir este pensamento da
modernidade dos curriculos de formacao de professores alinhados a politica neoliberal esta
em descompasso politico-pedagdgico com a perspectiva tedrica das principais autoras deste
manuscrito.

Na visdo de Walsh (2005a, 2010) o posicionamento da perspectiva intercultural
critica assumida neste trabalho dialoga com os escrito recentes de Candau (2012) ao adotar
intencionalmente articulagdo entre os saberes disciplinares e curriculares acerca dos
conteddos curriculares de ensino das disciplinas dos cursos de formacédo de professores em
Ciéncias da Natureza.

De acordo com Martinéz (2009) é fundamental uma formacao docente que viabiliza
a apropriacdo dos conhecimentos cientificos inseridos na vertente da EIC, pois tal
paradigma propde a incluséo da discussdo das diferencas e questiona as desigualdades
presentes em todas as estruturas da sociedade brasileira, principalmente educacional.

Na mesma linha de pensamento, Freire (2017) anseia por uma educacéo libertadora,
dialdgica e que valoriza e reconhece os direitos e saberes socioculturais dos alunos. Assim,
0 paradigma da educacdo intercultural tem como um dos pilares a preposicdo de um
processo de formagdo docente, que ensina ao professor a pedagogia da educagdo

intercultural, possibilitando o olhar critico, culturalmente critico e reflexivo.
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Nesta direcdo Canen & Xavier (2005) e Candau (2012), defendem a formacédo de
professores alinhados com a orientacdo politico-pedagodgica, dentro da vertente da
pedagogia intercultural. Nessa perspectiva, ocorre 0 movimento incentivo a aprendizagem e
a participacdo de todos os alunos no processo educativo, bem como propde a discussao no
campo educacional de tematicas contemporaneas, citadas no decorrer do texto.

Para os autores ibid., essa formacéo docente almejada exige emergente restruturacao
da politica da organizacdo curricular, visando formar um professor de identidade
intercultural conforme temos argumentado. O professor se configura como principal ator do
processo educativo, utilizando-se do saber social e cultural dos alunos para o ensino dos
conteddos escolares.

Na perspectiva tedrica de Candau (2000, 2002, 2005) e Santiago, Akkari &
Marques (2013), concordam que apesar dos avangos nas preposicdes académicas e de
atuais producdo cientifica acerca da emergéncia da educagdo intercultural, na formacao
inicial dos professores, entretanto ainda numa formacgdo, a proposta de educagédo
intercultural ndo tem sido efetivada. Na organizacdo curricular politica e pedagdgica, as
praticas institucionais tem mostrado distanciamento entre 0 marco tedrico com as praticas
monoculturais de base eurocéntrica que, que ainda sustentam a organizacao curricular da
formagdo inicial dos professores da area de conhecimento colocada neste manuscrito para
reflexdes.

Dialogando com Tardif (2014), os saberes disciplinares e curriculares que
estruturam a organizacdo curricular da formacéo de professores, em particular no Brasil
tem tido prioridade na formacdo com énfase no dominio conceitual do futuro professor,
sendo que a perspectiva da educacdo intercultural critica, tem como base a
interculturalidade, quer dizer os saberes imbricados com a dimensdo de variados grupos
culturais.

No atual curriculo de formacédo de professores no Brasil, com enfoque em Ciéncias
da Natureza, com enraizamento na disciplinarizacdo estanques e descontextualizadas,
contribui para manutencdo de uma educacdo racista e monocultural. Esta invisibiliza a
educacdo intercultural critica. Para autores de renome sobre educacdo intercultural critica, &
saber Candau (2000, 2002, 2005, 2006, 2008, 2009, 2011, 2012), Walsh (2005, 2009, 2010,
2012), MacLaren (1997, 1999) e Apple (1999, 2006) urge a necessidade da construcao
decolonial do curriculo da formacdo de professores e da emergéncia da politica curricular

fincado na educacdo, assegura legitimacdo de uma formacgdo calcado na educacgéo
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emancipadora e que valoriza todos saberes socioculturais e dentro da educacgdo
intercultural.

Como a pesquisadora de maior renome no Brasil sobre a educacdo intercultural
Candau (2000, 2002, 2005, 2006, 2008, 2009,2011, 2012), vem apontando evidéncias
cientificas da emergéncia de convergéncias da formacdo de professores com a perspectiva
da educacdo intercultural, visando a desconstrucao da formagao na perspectiva etnocéntrica

que prevalece da formacdo ao contexto escolar.

3. Marco Teorico-Metodologico

A presente investigacdo estd ancorada nos pressupostos tedricos do método
qualitativo, com uma abordagem da pesquisa qualitativa. Em relacdo aos objetivos
respalda-se na pesquisa exploratéria acerca deste objeto de estudo (Trivinds, 2017), sobre
os procedimentos metodoldgicos o estudo estd alinhado a pesquisa-acdo preconizada por
Thiollent (2011) e aplicada em situacdes de educacdo como orienta Pereira et al. (2018) e

que consideramos aplicavel nas situacdes de ensino.

3.1 Ambiente da pesquisa

A investigacdo teve como locus duas Instituicdes publicas de Ensino Superior da
rede publica, uma localizada no Estado do Espirito Santo e outra no Estado da Bahia.

3.2 Delimitagéo do estudo

Delimitou-se para pesquisa de campo a area de conhecimento das Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica).

3.3 Sujeitos participantes da pesquisa de campo

Os sujeitos da pesquisa totalizaram-se 120 licenciandos, sendo 60 da Instituicdo de
Ensino Superior do Estado do Espirito Santo, destes 20 de cada uma das trés areas de
conhecimento das Ciéncias da Natureza e dados similares da instituicdo do Estado da
Bahia. Também participaram da pesquisa 12 professores formadores dos formadores,
destes, seis de cada uma das duas instituicbes pesquisadas, sendo dois de cada area de
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conhecimento de Ciéncias da Natureza.

3.4 Procedimentos de coleta de dados

Recorreu-se como técnica de coleta dos dados a aplicacdo de oito entrevistas
semiestruturadas, em profundidade com grupo focal de vinte alunos de cada curso
escolhidos aleatoriamente, foram realizadas uma entrevista semiestruturada para cada um
dos cursos, cada uma delas tendo duragéo de 60 minutos, sendo a aplicagdo da pesquisa de
campo efetuada entre os meses de setembro e novembro de 2019, realizadas nos turnos
matutino, vespertino e noturno nas dependéncias de cada uma das duas instituicbes. Com

os doze professores para entendimento de suas falas, fez-se uso da analise do discurso.

3.5 Procedimentos para andlise dos dados coletados

Para analisar os dados coletados nas entrevistas semiestruturadas, recorreu-se a
andlise do contetdo (Bardin, 2011) que pode ser qualitativa e quantitativa, em associagdo
com anéalise do discurso, seguindo as orientacfes de (Moraes & Galiazzi, 2016) que é

qualitativa.

4. Resultados

Acerca do espaco na politica curricular da EIC, os dados coletados mapeados dos
120 licenciandos, foram analisados e sumarizados no Quadro 1. Os dados coletados
indicam conforme aponta os trabalhos de Walsh (2010) a colonizacdo da geopolitica do
conhecimento curricular de base eurocéntrica nos cursos de formacéo de professores no
Brasil e na América Latina, em particular nas Ciéncias da Natureza.

Ainda para explicar estes dados podemos nos ancorar em Tardif (2014) o qual
assinala que na formagdo docente tem prevalecido a transmisséo dos saberes disciplinares e
curriculares  com enfoque no dominio do conteddo na sua dimensdo conceitual.
Interpretando as respostas coletadas Walsh (2005, 2010) muito bem explica a emergéncia
da politica curricular dentro da pedagogia da decolonialidade nesta area de conhecimento

visando uma educagdo emancipadora e antirracista.
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Quadro 1: Espaco da EIC nos discursos dos licenciandos.

Debates e discussdes em datas pontuais, principalmente em eventos da Pedagogia;

Auséncias de disciplina/s especifica/s sobre EIC nos cursos;

Despreparo dos professores formadores para fomentar esta temética na sala;

Nas disciplinas do nlcleo pedagogico focaliza pratica de ensino, teorias do ensino e fundamentos
tedricos da educacéo;

Entre as disciplinas ofertadas ndo constam a EIC;

Identificamos com as disciplinas especificas de cada um dos respectivos cursas;

Falta de conhecimento acerca da pedagogia educacdo intercultural;

A temaética da EIC tem pouca visibilidade no curriculo de formacéo inicial;

Existe “sim” hierarquizacdo dos conhecimentos estabelecidos por nds alunos;

Tivemos seminarios promovidos pelo curso de Pedagogia (SEMAP), propondo discusses sobre
diversidades, género, questdes raciais, teve-se nimero reduzido de alunos das Ciéncias da Natureza;
. Nos cursos de Ciéncias da Natureza, ainda ndo tém tido espaco na politica curricular de bibliografias
e textos indicados pelos professores de forma geral da abordagem da EIC.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando foram perguntados aos professores formadores dos professores para
educacdo bésica acerca do espaco assegurado na organizacdo curricular de temaéticas
relacionadas a EIC como eixo integralizador entre as disciplinas pedagdgicas e especificas,

foram recorrentes os seguintes dados coletados apresentados no Quadro 2.

Quadro 2: Viséo dos formadores acerca do espaco da EIC na formacao de professores.

Inseguranca e despreparo para mediar discussOes sobre esta tematica;

e Na formacdo inicial, mestrado, doutorado e pds-doutorado foram em &reas do conhecimento
especificas;

¢ Nas disciplinas pedagogicas, praticas de ensino e psicologia da educacéo o plano de curso focaliza o
processo de ensino e aprendizagem;

e Essa discussdo tem fundamental importancia, porém caberia sua inclusdo nos planos de cursos das
disciplinas pedagdgicas;

e Nas disciplinas de saber de &area especifico, objetiva-se capacitar os alunos com conteldo da
profissionalizacéo;

e Os alunos ndo estdo muito preocupados com estas discussdes na formagdo e, sim sobre 0 dominio
dos conteudos especificos para exercer no futuro o oficio docente;

e Observo que no curso de Ciéncias Bioldgicas tem tido movimentos dos préprios alunos em
semindrios acerca de tematicas relacionadas a EIC em articulagdo com a Pedagogia;

e Na minha (professor/a de estagio curricular obrigatorio) visdo os professores formadores deveriam
terem cursos de formacdo continuada sobre EIC, porque nos momentos de socializagdo seus
guestionamentos principais tém sido de questdes desta natureza.

Fonte: Dados da pesquisa.

Dialogando com Tardif (2014), os professores formadores vieram de uma formacéo
tradicional pautada na transmissao de saberes disciplinares, curriculares e profissionais e,

no oficio destes docentes esta alinhado com a proposta de formar um professor dentro da
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corrente pedagdgica tradicional, este desempenha a fungdo de sujeito ativo do processo de
transmissao dos contetidos curriculares de ensino das Ciéncias da Natureza. Na explicacdo
de Candau (2000), Walsh (2005a) na atual contemporaneidade a perspectiva da EIC tem
assumido centralidade na formacdo inicial docente, porque a formacao humana dos futuros
professores terd implicagdes no seu fazer pedagogico, e conforme ainda a autora torna-se
emergente na formacdo inicial em todas as disciplinas propor discussbes acerca de
tematicas relacionadas a EIC, visando formacdo humana global dos professores. Cabe
destacar o discurso dos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas acerca de debates mesmo
pontuais. Verifica-se que mesmo as disciplinas pedagdgicas desta area de conhecimento
tém tido como proposta da ementa o preparo do professor para o ensino dos contetdos
curriculares.

Nos cursos de Quimica e Fisica conforme se observa nos discursos dos alunos ha
certo desinteresse dos alunos para discussdes acerca de tematicas contemporaneas acerca da
EIC, que os mesmos vivenciaram no contexto escolar. Evidencia nas falas de futuros
professores que o oficio docente limita-se a transmissdo dos conteudos e, foi recorrente o
discurso da falta de dominio para dialogar tematicas sobre direitos humanos, etnia, género
e outros em sua aula, porque foram preparados para o ensino dos conteudos curriculares.
Para Candau (2002) estas tematicas estdo presentes na sala de aula em todas as disciplinas,
para ela o professor do século XXI tem que estar preparado para mediacdo destes temas em
sala de aula porque os mesmos estdo presentes na sociedade brasileira e mundial. Constata-
se ao examinar a organizacao curricular dos cursos desta area de conhecimento auséncia de
uma ou mais disciplinas especificas sobre EIC, fragilizando o futuro professor para acoes
educativas na perspectiva intercultural.

Ha consenso entre os professores formadores do eixo das disciplinas especificas
que discussdes acerca do eixo da formacdo pedagdgica sobre EIC ndo faz parte dos seus
saberes disciplinares e curriculares. Segundo Rivero et al. (2011), ndo ha espaco para tal
discussdo. Os professores do eixo da formacdo pedagogica assumem falta de dominio
tedrico para propor discussdes sobre temas relacionados a EIC.

Verificou-se que 35,0% dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas tiveram tematicas
acerca da EIC nas disciplinas do eixo pedagdgico, porém em discussdes pontuais.

De acordo com dados coletados dos académicos dos cursos de Quimica e de Fisica,
os licenciandos revelaram inexisténcia no curriculo de disciplinas optativas sobre EIC.

Ressaltaram o enfoque no processo de ensino e aprendizagem tem sido na didatica, nas
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metodologias de ensino e nos estagios curriculares supervisionados.

Essa pergunta da entrevista foi direcionada aos licenciandos que estdo cursando o
estagio curricular obrigatorio. Quando perguntados se tivessem adquirido conhecimentos
sobre EIC corroboraria para melhoria da aprendizagem e da formacdo humana dos
alunos? Destacou-se as seguintes respostas a saber:

Aluno A: As tensdes e conflitos em sala de aula, com frequéncia estdo relacionadas
a tematicas relacionadas a EIC.

Aluno B: Eu ndo sei como discutir temas relacionados as diversidades, género,
raciais, sexualidades, direitos humanos e respeito as diversidades, pois na formagao inicial
ndo tem uma disciplina sobre EIC.

Aluno C: A ciéncia é machista, eurocéntrica, heteronormativa e branca. Queria
problematizar essas questfes com alunos do terceiro ano do Ensino Médio, porém a falta de
espacgo na organizacao curricular sobre EIC, corrobora para uma educacéo racista.

Aluno D: Tém professores formadores que julgam tal tematica desnecessaria na
formacdo inicial e reafirmam que devemos ter dominio conceitual dos contedos
curriculares de ensino.

Aluno E: Os saberes disciplinares e curriculares adquiridos me capacitard para
lecionar a disciplina do curso da minha formag&o. N&o tenho capacidade de discutir temas
raciais, de género, diversidades e direitos humanos e, em segundo ndo gostaria de debater
estes temas em sala de aula.

Destaca-se como convergéncia entre os discursos dos alunos a falta de saberes
disciplinares e curriculares assegurados na formacéo inicial. Para Walsh (2005) e Candau
(2000) reafirma a colonizagdo da politica curricular nos curriculos da formac&o inicial de
professores elas afirmam a emergéncia da geopolitica do conhecimento com base na
perspectiva da educacdo intercultural. No que se refere aos professores formadores
Imbernén (2004) assinala que estes tiveram formacédo incipiente acerca da EIC e, tem
reproduzido na formacdo dos professores da educacédo basica a formacao recebida.

O discurso deste aluno reflete o pensamento de um ndmero elevado de futuros
professores desta area de conhecimento no Brasil. Imberndn (2004) e Candau (2011)
apontam em seus estudos a énfase na formacgdo profissional pautada apenas no campo
conceitual, porém na atual contemporaneidade nas escolas tematicas de cunho da EIC,
estdo presente no contexto e vem preocupando todos profissionais da educacdo, e estes
apontam a proposta da formagdo continuada de temas que julgaram desnecessarios na
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formagé&o curricular inicial.

Constata-se que na organizagdo curricular minima de 3.200 horas, exigidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) nestes cursos analisados, em Ciéncias da Natureza, das
duas instituices apontam auséncia de disciplina, mesmo optativa sobre EIC, e no contexto
escolar, tematicas relacionadas citadas, estdo presentes no cotidiano das escolas, sendo que
0s professores ndo possuem saberes disciplinares e curriculares para mediagao da discussao
com os alunos.

No discurso dos protagonistas pesquisados, indicaram concordancia acerca da
potencialidade da EIC como espaco na organizacgdo politico-pedagogica para efetivagdo do
curriculo da formacdo de professores. Candau (2000) e Walsh (2010), alinhados com a
educacdo antirracista e com a pedagogia decolonial da politica curricular racista, branca e
machista, representada pela ciéncia na atual modernidade. E nos discursos destes sujeitos
indicaram que a EIC promove a educagdo antirracista da formagdo inicial ao contexto
escolar.

Em estudos de abrangéncia internacional, Rivero et al. (2011) encontrou dados
semelhantes aos obtidos nesta pesquisa, ao apontar a prevaléncia de uma formacdo de
professores ainda centrada na transmisséo de conhecimentos disciplinares.

Observa-se nas consistentes pesquisas de Candau (2000, 2002), propostas
curriculares dentro do paradigma da EIC, entretanto, na formacéo de professores ainda ndo
constam conhecimentos disciplinares especificos vinculadas a EIC, sinalizando emergéncia
de reorganizacdo da politica curricular da formacgdo de professores, visando formagdo
antirracista e intercultural.

Verifica-se no cruzamento de dados entre a organizacgao curricular, os discursos dos
licenciandos e docentes pesquisados do curso de Ciéncias Bioldgicas, consonancia no que
se refere discussdes e reflexBes acerca de tematicas dentro da abordagem da EIC. Em
relacdo aos cursos de Quimica e Fisica, os licenciandos pesquisados, afirmaram pouco
interesse na problematizacdo de discussdes sobre EIC, e os professores revelaram
despreparo para abordar tematicas sobre EIC em suas disciplinas, mesmo aqueles que
ministram disciplinas pedagdgicas e afirmaram o enfoque nos contetdos especificos e no
processo de ensino e aprendizagem.

Constata-se na organizacdo curricular dos cursos de Ciéncias da Natureza das
instituicdes pesquisadas, disciplina/s intitulada/s de Educacdo Intercultural, revelando a
auséncia de espaco nos curriculos destes cursos de formacdo de professores da tematica
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desta pesquisa.

5. Considerac0es Finais

A pesquisa revelou que a formagdo inicial docente no Brasil se mantém ainda em
descompasso com a perspectiva da educacdo intercultural critica.

O que podemos perceber no decorrer do trabalho é que a organizacgéo curricular da
formacdo docente ndo tem espago para praticas de educagdo intercultural, e tem
consolidado uma formacgdo eurocéntrica, monocolonial e descontextualizadas com o0s
problemas emergentes da sociedade refletidos no campo educacional, e revelando o
despreparo docente em nivel de conhecimento tedrico acerca da educacdo intercultural
critica no cotidiano escolar.

Sublinha-se que a formacdo docente no Brasil tem priorizado assegurar subsidios
disciplinares e curriculares, porém a escola reflete o cenario da sociedade.

O objetivo proposto foi alcancado ao verificar o espaco na politica da organizacéo
curricular dos cursos das Ciéncias da Natureza sobre a EIC no olhar dos seus protagonistas.
Sublinhamos que futuros estudos poderiam trazer discussdes acerca da disciplina de
matematica.

O estudo revelou que os formadores dos formadores conforme apontado pelos
alunos tem mostrado a existéncia de poucos saberes acerca da EIC e tendo o foco da
formagé&o restrita em relacdo aos saberes: disciplinares e curriculares.

A contribuicdo do estudo foi revelar a emergéncia de repensar a formacéo docente e,
0 estudo sinaliza que a realidade verificada esteja ocorrendo em outras universidades,
configurando a necessidade da intencionalidade na inclusdo da educagdo intercultural
critica nos contetdos de ensino das disciplinas de referéncias dos cursos de licenciatura.

Concordamos com os autores ancorados no mundo académico e de renome neste
debate sobre interculturalidade que para a efetivacdo da discussdo deste tema no contexto
da educacdo basica brasileira, primeiramente deve-se assegurar essencialmente a politica da
educacdo intercultural critica, visando a formacdo do professor com identidade
intercultural.

Esta pesquisa contou com fomento financeiro da CAPES para sua realizacao.
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