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Resumo

O estudo é resultante de uma investigagdo sobre a Inovagdo Metodoldgica no Ensino (IME),
baseada na acdo docente de professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), com o objetivo de detectar praticas pedagdgicas inovadoras e
seus impactos a educacdo. Como tedricos, foram utilizadas reflexdes que gravitam em
vertentes de inovacdo metodoldgica, curriculo, formacdo e identidade dos professores. A
coleta dos dados ocorreu em duas etapas: Na etapa (1) Analise do recorte da questdo 10 (Q10)
do questionario aplicado aos 107 sujeitos de pesquisa; e etapa (2) Analise de duas entrevistas
a luz da pesquisa qualitativa, valendo-se do método de microanalise. Os resultados indicam
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avangos nas praticas dos professores do IFCE no que se relaciona as potencialidades do uso
de inovacéo, visto que as aulas tem como indicativo a inovagéo e com maior atuagédo discente,
além de ser estabelecido uma relacao dialogica entre alunos, professores e conteudo. Ao longo
da pesquisa, também foi registrada a preocupacdo docente em criar estratégias com
metodologias ativas que simulem o ambiente profissional, no qual o aluno sera inserido, bem
como incluir praticas baseadas nos contextos dos alunos.

Palavras-chave: Inovacdo; Educacéo; Praticas inovadoras.

Abstract

The study is the result of an investigation on Methodological Innovation in Teaching (EML),
this research was based on the teaching action of teachers of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Ceara (IFCE) with the objective of seeking
pedagogical practices and their impacts on education. As theorists, reflections were used that
gravitate towards methodological innovation, curriculum, training and identity of teachers.
The study used for collection two stages: 1) a section of question 10 (Q10) of the
questionnaire applied to 107 research subjects and 2) analysis of two interviews analyzed in
the light of qualitative research, using the microanalysis method. The results indicate for
advances of IFCE teachers in relation to the potentialities of the use of methods thought from
the current context, since the classes become more interactive and with greater student
activity, besides establishing a relationship between students, teachers and content.
Throughout the research, the teaching concern was also registered in creating strategies with
active methodologies that simulate the professional environment, in which the student will be
inserted, as well as include in their practices based on the contexts of the students.

Keywords: Innovation; Education; Innovative practices.

Resumen

El estudio es el resultado de una investigacion sobre Innovacion Metodolédgica en La
Ensefianza (EML), esta investigacion se basé en la accion docente de los profesores del
Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Ceara (IFCE) con el objetivo de
buscar practicas pedagdgicas y sus impactos en la educacion. Como teodricos, se utilizaron
reflexiones que gravitan hacia la innovacion metodoldgica, el curriculo, la formacion y la
identidad de los profesores. El estudio utilizado para la recopilacion de dos etapas: 1) una
seccién de la pregunta 10 (Q10) del cuestionario aplicado a 107 sujetos de investigacion y 2)

andlisis de dos entrevistas analizadas a la luz de la investigacion cualitativa, utilizando el
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método de microandlisis. Los resultados indican para los avances de los profesores de IFCE
en relacion con las potencialidades del uso de métodos pensados desde el contexto actual, ya
que las clases se vuelven mas interactivas y con mayor actividad estudiantil, ademas de
establecer una relacion entre estudiantes, profesores y contenido. A lo largo de la
investigacion, también se registro la preocupacion docente en la creacion de estrategias con
metodologias activas que simulan el entorno profesional, en el que se insertara al alumno, asi
como incluir en sus practicas en base a los contextos de los alumnos.

Palabras clave: Innovacién; Educacion; Practicas innovadoras.

1. Praticas Pedagogicas Inovadoras

No atual contexto educacional, as metodologias utilizadas em sala de aula pelos
professores sdo alvo de constantes reflexdes que motivam pesquisas e estudos com foco na
andlise de estratégias de aprendizagem e na criagdo de processos inovadores. Gadotti (2000)
aponta para duas representacdes: A primeira ao desempenho do sistema escolar e voltada a
uma educacdo basica de qualidade. A segunda, relaciona-se as matrizes tedricas das
universidades, que apresentam dificuldades em indicar aos alunos um percurso docente em
uma sociedade com profundas e répidas transformacGes.

Tais reflexdes indicam a necessidade de aprofundar a investigacdo das mudancas
historicas realizadas pela agdo docente dentro da sala de aula, em busca de propostas efetivas
que apontem a relacdo dos avancos na aprendizagem com as acOes docentes vivenciadas a
partir de inovagdes metodoldgicas e pedagogicas.

Simas & Behrens (2018) atentam para a importdncia de compreender as
transformacfes no processo de ensino e aprendizagem, visto que, ao longo dos anos, se
percebeu que as praticas compartimentalizadas ja ndo sdo mais as ideais. Pesquisas ressaltam
que “a linearidade n3o mais encontra lugar nos processos do aprender, do conhecer e
desenvolver” (Ibidem. 2018, p. 4).

Os conteudos ndo contextualizados nas esferas sociais, historicas e culturais rompem
as possibilidades de envolver os alunos e potencializar a aprendizagem, bem como promover
a reformulacdo curricular tdo necessaria atualmente.

Estudos recentes indicam que o uso de metodologias inovadoras eleva o conceito de
qualidade na educagdo. Bates (2017, p. 433) propde “métodos de ensino que, com éxito,
ajudam os alunos a desenvolver os conhecimentos e as habilidades de que necessitam em uma

era digital”. Para desenvolver tais habilidades a fun¢do docente indicada por Noffs & Santos
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(2019, p. 1.842) “¢ colocar o aluno diante da possibilidade de desenvolver intercambio
subjetivo, muito direcionado ao acesso e a apropriacdo do conhecimento factual”. Assim,
recomendam-se estudos que tenham como base a atuacdo docente e a investigacdo de praticas
educacionais inovadoras como avangos para a educacao.

A pesquisa esta estruturada em trés momentos, (i) levantamento de reflexdes sobre
praticas inovadoras de ensino, perceber os processos formativos dos professores e teorizar,
com base nas atividades desenvolvidas, as efetivas contribuicdes de inovar em sala; (ii)
analisar os dados a luz da microandlise de Strauss & Corbin (2008) que alinha-se com uma
perspectiva de analise subjetiva dos dados subdividindo-os e organizando-0s por estratos, no
qual os eixos que emergentes dardo suporte as demais processos da pesquisa; (iii) estabelecer
relaces singulares entre os dados analisados e tedricos, bem como projetar caminhos para
incentivar a formacéo de professores fundada em aspectos inovadores.

Somando todas essas questdes, este estudo justifica-se na importancia de construir
espacos reflexivos sobre o agir docente, bem como seus impactos a comunidade escolar e
académica. Logo, objetiva-se, a partir das praticas inovadoras verificadas, construir um
material conciso, evidenciando as potencialidades de inovar em métodos de ensino e
aprendizagem.

A seguir serdo apresentados 0s procedimentos metodoldgicos, a teorizacdo, as

discussdes, os resultados, e, por fim, as consideragdes finais.

2. Caminho Metodoldgico

Neste estudo, o caminho metodologico tracado consiste em uma analise & luz da
pesquisa qualitativa. Como método, optou-se pela microanalise (Strauss & Corbin, 2008, p.
65), que possibilita a inferéncia de concepcdes acerca das contribuigdes do estudo & literatura
vigente e entende-se a agdo de analise como “um processo de fluxo livre e criativo”.

Os processos de coleta e analise foram divididos em cinco etapas: (1) coleta de dados
por meio de questionarios on-line; (2) entrevistas semiestruturadas; (3) processo de
estruturacdo dos eixos a partir de um item de analise do questionario; (4) organizacdo dos
eixos congruentes; (5) tabulacao e reflexdes a luz da teoria.

Os instrumentos de coleta de dados emergiram do questionario on-line, a partir de dez
questdes. No estudo, foi analisada a questdo 10, que se refere ao seguinte questionamento:
“Q10 - Relate uma pratica pedagdgica inovadora, desenvolvida por vocé, que avalia ser a
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melhor experiéncia ja desenvolvida em sala de aula com seus alunos”. Foram analisados 107
relatos, em 06 eixos congruentes.

Participaram da macropesquisa 107 professores, de 30 campi €, nesse recorte,
realizaram-se 2 entrevistas, com 2 professores usado como critério de escolha a
disponibilidade em participar. Os dois professores sdo do campus 1 da amostra.

Para os avancos das analises foi tracado o perfil de formac&o dos sujeitos de pesquisa

que demonstrou em dados anteriores constante na atualizacéo (Tabela I).

Tabela 1 - Nivel de formacéo dos professores participantes.

Graduacao 16 professores
Mestrado 46 professores
Doutorado 41 professores
Pds-doutorado 4 professores

Fonte: Elaboragéo propria.

Aos dois participantes das entrevistas, intitulados aqui de professor inovador 1 (PI1)
possui pds-doutorado e a professora inovadora 2 (P12) possui doutorado. Ambos indicaram
usar em suas aulas estratégias praticas de inovacdo, as reflexdes sobre a sua acdo docente

serdo discutidas a seguir.

3. Perspectivas da Formagéo Inovadora

A pratica pedagdgica, ao longo dos anos, vem sendo objeto de estudo de diversos
pesquisadores e tedricos. Serdo discutidas as representaces ao longo da pesquisa a partir das
concepgdes e estudos de Véazquez (2002); Gadotti (2000); Tardif e Moscoso (2018); Freire
(2013; 2015); Schon (1992) e Gimeno Sacristan (2000).

A compreensdo da pratica pedagogica inovadora é entendida atualmente para além do
nivel instrumental ou mecanico, como era compreendida em tempos passados. As préaticas
tém sua composicdo alicercada em uma acdo reflexiva, com situacdes didaticas e

metodoldgicas voltadas para uma pratica real. Para Vazquez (2002, p. 70),

A praxis é entendida como uma atividade pratica humana, a um s6 tempo subjetiva e
objetiva, ideal e real, espiritual e material que desemboca na transformacdo pratica,
efetiva, do mundo do homem; portanto, ndo se trata de apenas transformar sua
consciéncia, mas também as relacdes e instituicdes sociais que condicionam sua
consciéncia, sua subjetividade.
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Na complexidade que a pratica € envolvida, Freire (2013) corrobora ao pensamento ao
indicar que a praxis engloba a reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo.
Nessa perspectiva, 0s processos de evolucdo social, nos deparamos comumente com
experiencias realizadas na escola que revelam certo desprendimento da realidade, pois uma
parcela dos formuladores desses curriculos encontra-se distante dos contextos escolares e da
singularidade da préatica docente. Tardif & Moscoso (2018, p. 4) complementam:

[...] um profissional ndo pode se contentar com seguir “receitas” ou “aplicar” os
conhecimentos tedricos anteriores a acdo realizada, pois cada situacdo profissional que
vive € singular e exige de sua parte uma reflexdo em e sobre a acdo, acdo construida
em parte pelo profissional que Ihe deve dar sentido (grifos dos autores).

E importante compreender a acdo docente e entende-se que a atitude de inovar
decorre, das inquietacBes, reflexbes, dos percursos formativos e das experiéncias nos
processos experienciais. Nessa perspectiva, Fernandes et al. (2019, p. 3) ressaltam “que cada
professor guia, com subjetividade, sua atuacdo em sala, tencionando suscitar projetos a partir
das vivéncias constituidas em sua formag¢do”. Para Schon (1992), a reflexdo da sua propria
pratica docente trilha trés percursos: a compreensdao do aluno; a relacdo e interacdo
estabelecida entre professor e aluno; e, por fim, o caminho estabelecido em sua pratica
pedagogica. Sobre a compreensdo do aluno, o autor indica:

A compreensdo das matérias pelo aluno traz consigo um saber que esta presente nas
suas acgdes, como ele compreende as propostas escolares, como interpreta as
informacdes trazidas pelo professor. Este conhecimento adquirido esta associado de
certo modo ao enfrentamento das situacOes vividas revelando um conhecimento
espontaneo, intuitivo. O conhecimento, portanto, € revelado por meio de agdes
espontaneas e habilidades. (Ibidem, 1992, pp. 90-91).

Nessa perspectiva, a atuacdo discente favoravel ao aprendizado envolve situacao
praticas fundadas em vivéncias repletas de autonomias e criatividade. Desse modo, pode-se
inferir como as atividades sdo percebidas, evidenciando processos autoavaliativos da pratica e
avancos da sua potencialidade. Schon (1992) menciona que 0 pensar na compreensdo do
aluno remete o professor a “re”’pensar sua propria pratica.

Ressalta-se que a atuacdo docente é fruto de contextos sociais ndo estando relacionada
apenas ao periodo de formacdo inicial, visto que os professores sdo, antes de mais nada,
sujeitos imersos em ambientes culturais, 0s quais também atuam com atributos formativos. A

construcdo identitaria do professor relaciona-se entre outros, as vivéncias provenientes das
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interacbes sociais, dos espacos académicos e das experiéncias relacionadas a profissdo
docente.

Tardif (2014, p.11) enfatiza que “o saber dos professores ¢ o saber deles e estd
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua historia
profissional, com a suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros atores
escolares” (grifo do autor). Essa concepcdo fortalece a ideia de constante construcdo dos
saberes docentes. Ao refletir sobre as mudancas das préaticas pedagdgicas atuais, redimensiona
o curriculo e a base da sala de aula.

Segundo Sacristan (2000, p. 14), o curriculo € restaurado, no campo préatico dos

processos educacionais, em que se deve:

1) analisar os processos instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma perspectiva

que Ihes dota de conteldo; 2) estuda-lo como territorio de insercéo de praticas diversas

que nao se referem apenas aos processos de tipo pedagogico, interacdes e

comunicacgdes educativas; 3) sustentar o discurso sobre a interacdo entre a teoria e a

prética em educacao.

Assim, o curriculo é um instrumento em sua base, a sociedade e a sua cultura, partindo
das maneiras educativas de comunicacdo para estabelecer a interacdo da teoria, pratica e

aprendizagem.
4. Acdo Docente: Impactos da Inovacdo Metodolégica no Ensino

Foram coletados 107 relatos sobre as préaticas inovadoras, que se intercalam entre a
utilizacdo de recursos tecnologicos; simulacdo de cotidiano; aprendizagem baseada em
problemas; sala de aula invertida; interdisciplinaridade; dentre outros.

Na analise, ao perguntar aos professores do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) sobre as praticas pedagdgicas inovadoras desenvolvidas por eles,
surgiram congruéncias e subcategorias, que geraram, em sua totalidade, seis eixos,
apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 - Eixos de Congruéncias.

Alunos no centro do processo de aprendizagem - E1

Tecnologias, gamificacdo e 0 uso de jogos na pratica pedagogica - E2
Estratégias de ensino que estimulem a aprendizagem - E3

Associacdo entre teoria e pratica - E4

Contato direto com 0 ambiente abordado na aula ou aulas em campo - E5
Partindo de contextos e vivéncias do aluno - E6

Fonte: Elaboragao propria.
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O eixo 1 (E1) emergiu a partir de 30 relatos congruentes de professores (P) que
apontaram relagdes entre a pratica pedagogica inovadora ¢ os “alunos no centro do processo
de aprendizagem”. Nessa perspectiva, 12 desses relatos indicaram como fundamental a

metodologia baseada em problemas.

Metodologia baseada em problemas sugeridos durantes as aulas. A explanagdo da
teoria é minimizada no tempo de duracéo da aula, pois o foco é em como resolver 0s
problemas expostos no inicio. S&o expostos alguns problemas sobre cada capitulo do
livro texto e os alunos séo incentivados a buscar a solugéo durante a aula. (relato

P11).

Os professores mencionam, em seus relatos, o interesse em conhecer e aprofundar as
inovagdes metodologicas realizadas em sala de aula. P1 relata: “Uma aula de pesquisa e
pratica educativa em que utilizei estudos em grupos com énfase na cooperacao, o indice de
participacgéo foi altissimo. Quiseram conhecer mais esta metodologia”. P6 ainda ressalta que
os alunos se mantiveram envolvidos quando “se apropriam do idioma, pesquisam sobre o
tema, trabalham de forma cultural e desenvolvendo a coletividade e a interpessoalidade,
criam apresentacdes teatrais, musicais, de danca, dentre outros”.

Na anadlise do eixo 2 (E2), 18 relatos indicaram o uso das “tecnologias” em sua pratica
pedagdgica inovadora. Os professores relacionam algumas praticas realizadas com
plataformas; uso de aplicativos, celulares, games; e atividades na internet, que evidenciem o
feedback. O P85 menciona a producdo de material de autoria, em suas aulas, com o apoio de

tecnologia.

A realizacdo de seminério por meio de painéis integrados e criagdo de canais no
YouTube tém sido uma das experiéncias mais significativas tanto para mim quanto
para os alunos. Percebe-se que a aula tem um produto final. A aula deixou de ser
apenas uma aula em si mesmo. ( relato P85).

Os dados congruentes apontaram 22 vezes a importancia das “estratégias em sala que
estimulem a aprendizagem”. No eixo (E3) os relatos apontam reflexdes por parte dos

professores com a aprendizagem dos alunos, e P73 menciona a importancia de dinamicas:

A vivéncia e as reflexdes antes, durante e depois dessas atividades me levam a crer
que trazem grande contribuicdo a formagdo dos educandos, além de tornar o
ambiente de sala de aula mais divertido, criativo e, a0 mesmo tempo, mais sério e
comprometido com o conhecimento e a aprendizagem de todos. ( relato P73).
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No item Teoria e Préatica, 21 congruéncias foram registradas. Os professores indicam
atividades no computador e em sala de aula viabilizadas por meio de teatros e jogos

cooperativos em sala. P95 menciona a importancia da aplicacdo da teoria na pratica:

E uma atividade que chamo Empreendedores em Ac&o. Durante trés semanas 0s
alunos desenvolvem a atividade como forma de trabalhar as caracteristicas do
comportamento empreendedor, identificacdo de oportunidades e plano de negocios.
Os alunos precisam aplicar uma ideia de negdcio que gere renda até o final de uma
semana; para isso tem a etapa de planejamento, divulgacdo da ideia, prética e
avaliacdo dos resultados; eles precisam criar um produto ou servigco e comercializar
na vida real, o retorno tem sido satisfatorio. (relato P95).

No eixo 5 (E5) “contato direto com o0 ambiente pratico” indica que os professores tém
como objetivo favorecer uma aula além dos muros da sala de aula. Sobre isso, P18 relata: “Eu
realizo um projeto de extensdo onde os meus alunos, a partir da aprendizagem adquirida,
foram a uma escola de ensino fundamental repassar seus conhecimentos para criangas”.
Partindo dos contextos e vivéncias do aluno, no eixo 6 (E6), os professores ressaltam a
necessidade de partir de situagdes conhecidas pelos alunos. Nessa perspectiva, P103 diz: “E
oportuno a contextualizacao das vivéncias dos estudantes e suas relacfes com os conteldos
ministrados”.

Em seguida, foram selecionados dois professores, aqui intitulados como professor
inovador 1 (PI1) e professor inovador 2 (P12). O critério de escolha de ambos se deu a partir
da indicacdo dos seus pares para responder ao questionario e segundo a disponibilidade em
participar das entrevistas no campus 1. PI1, pés-doutor, atua ha dez anos, e PI2, doutora,
exerce as atividades ha cinco anos. Os entrevistados afirmaram que as préaticas inovadoras
alteram a dindmica da sala, em relacdo as aulas convencionais. Ambos os professores se
mostraram surpresos ao serem indicados pelos colegas como “professores inovadores™.

O PII relata que desenvolve metodologias inovadoras ¢ declara: “Percebo que 0s
alunos se envolvem e tém vontade de aprender”. PI2 expde, ao longo da entrevista, que
percebe os pares comentando sobre como sua préatica € inovadora.

PI1 indica as alteragdes no ambiente escolar providos da IME: “Os alunos tendem a
participar mais da aula, quando utilizo experimentos e videos para abordar alguns temas da
disciplina” (P11, questionario on-line). Dessa maneira pode-se afirmar que 0s mecanismos
gue alteram a dindmica exclusivamente expositiva trazem as aulas maior envolvimento dos
aprendentes. O P12 aborda, em suas aulas, a simulagéo do futuro cotidiano de trabalho dos

alunos. Embora as disciplinas dos dois professores sejam, em grande parte, tedricas, ambos
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trazem praticas inovadoras que problematizam e desenvolve inovacdo ao vivenciar 0s
contetidos. O P12 ainda descreve as percepcOes dos alunos em aulas inovadoras com reacfes
de “encantamento e satisfagcdo em entender os assuntos abordados” (P12, relato oral).

Essa ruptura com paradigmas tradicionais revela a inquietacdo dos professores em
relacdo aos métodos que perpassam sua formacdo. PI1 afirma que, h4 20 anos, as relacdes
entre professores e alunos, no nivel superior, eram completamente diferentes das mantidas nos
dias atuais ¢ complementa: “Nunca um professor me perguntou se eu estava bem, se meu
aprendizado estava sendo prejudicado por algo”. O professor ainda ressalta que, em sua
graduacdo, as disciplinas ndo abordavam os conceitos de maneira contextualizada com a
pratica e o cotidiano: “Nao tinha a preocupacdo em contextualizar os contetdos a partir da
perspectiva dos alunos, embora fossem bons professores conteudistas” (PI, relato oral). Nesse
relato, o professor indica avangos significativos na acao docente e na histéria da educacao.

O PI1 menciona, ao ser indagado sobre as motivagdes para inovar, que o propulsor
dessa iniciativa foi a vontade de “motivar os alunos e deixa-los mais participativos, tenho
tentado, sempre que possivel, utilizar experimentos simples, simulac@es e videos nas aulas”
(P11, relato oral). Ja PI2 teve os primeiros contatos com a IME no periodo de formacao,
quando pdde filtrar tais préaticas e reformulé-las para suas aulas. Ressalta que foi “lembrando
das atividades que mais aprendi e me envolvi na época em que era aluna” (P12, relato oral).

Ao indagar dos 107 professores quais as atividades inovadoras realizadas, na Q10,
obtiveram-se como resultado o relato de 18 participantes, que indicaram usar a tecnologia em
suas praticas inovadoras.

Na entrevista, PI2 chama a atencdo para tal problemaética, sobre a preocupacdo em
propor atividades que nao sejam apenas com o uso da tecnologia: “Eu gosto de trabalhar com
objetos concretos, assim, eu estou trazendo aquilo que, la na sala, eu estou falando na
teoria”. A professora ainda indica que o aluno, apds a teoria, “precisa imaginar” e refletir
sobre os conceitos. E, por fim, afirma que muitos professores acreditam “que praticas
inovadoras é algo que esta relacionado a tecnologia e néo é assim” (P12, relato oral).

Nas discussdes que envolvem a tecnologia como meio para potencializar as praticas
pedagogicas e as aprendizagens, 0s instrumentos apresentam-se como ‘“uma ferramenta
privilegiada, jamais o objetivo em si. O computador funciona como alavanca: move melhor a
pedra pesada, mas o objetivo continua sendo mover a pedra” (Karnal, 2012, p. 94).

Mesmo compreendendo que as tecnologias conseguem facilitar a organizacdo dos

Processos e fazer com gue os professores;
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[...] desenvolvam uma compreensao do estado atual de conhecimento e das habilidades
dos seus alunos, seus estilos preferidos de aprendizagem, comportamentos tipicos em
sala de aula, interesses e desinteresses e relagbes de trabalho com seus colegas.
(Russel & Airasian, 2014, p. 308).

Sabe-se que apenas as ferramentas ndo garantem préaticas pedagogicas inovadoras. Os

professores compreendem que a tecnologia potencializa as aprendizagens e que as ac0es
concretas oportunizam novas concepgdes; motiva o envolvimento dos alunos; e aumenta as
possibilidades para que os alunos realizem reflexdes que simulem a futura préatica
profissional.

O PI2 ao longo da entrevista apresenta registros fotograficos e de videos das praticas
realizadas nas turmas. A seguir apresentaremos uma estratégia desenvolvida pela professora
para demostrar aos alunos o funcionamento de uma linha de producéo, bem como 0s ritmos
de trabalho, evidenciando os tipos de producdo. Dessa forma os alunos aprendem simulando e

construindo com base nos conceitos teorizados anteriormente.

Figura 1. Atividade proposta pela P12.

Producao Puxada x Empurrada

ATIVIDADE JUST IN TIME

POSTO DE PECAS PRODUTO
= TRABALHO
Produto: CAMINHAO 19 POSTO

3 postosde trabalho

2 estoques

Estudo de tempos 2¢ POSTO

Calcularlead time

32 POSTO

Fonte: Entrevista e coleta (Registro da atividade da P12)

Nesse sentido, analises apontam que “estudar ndo ¢ um ato de consumir ideias, mas de
crid-las e recria-las” (Freire, 2015, p.14). Os dois professores inovadores, sdo das ciéncias
exatas, caracterizadas por demasiada teoria, reconhecem a importancia de formular acdes que
proporcionem a participacdo ativa dos discentes, além de suscitar espacos favoraveis ao
aprendizado.

Como resultados o estudo apresenta as potencialidades da investidura de recursos
tedrico-praticos na formulacdo de espacos propicios para a criacdo de saberes, bem como
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acentuar o envolvimento do novo publico que ocupa as escolas com a utilizacdo da IME, que
demanda novas habilidades.

Por fim, ressalta-se que as praticas analisadas surgem, essencialmente, na perspectiva
de contextualizar o curriculo prescrito comumente no Brasil, uma vez que “ndo é possivel um
ensino Unico, de norte a sul do Brasil, de leste a oeste” (Chizzotti & Silva, 2018, p. 9).
Criando-se assim uma diversidade em praticas, metodologias e maneiras de inovacdo de
técnicas, praticas e metodologias. Este estudo é um chamado ao dialogo e reflexdo sobre as
contribuicdes de professores que percebem a inovacgédo das formas de ensino como substancial
na formacgdo de sujeitos criticos que possam compreender 0s contextos em que vivem e, a

partir disso, transforma-los.

5. Considerac0es Finais

A relevancia do presente estudo esta em estruturar caminhos criveis a reformulacéo e
aos avancos das praticas pedagdgicas potencializadoras do aprendizado, além de ampliar os
estudos pertinentes as inovacGes metodoldgicas, que sdo essenciais na contemporaneidade,
tendo em vista que o0s professores reconhecem 0s processos inovadores como
impulsionadores da aprendizagem. Desenvolver pesquisas, nesse campo de estudo,
proporciona espagos de construcdo de saberes ativos, emancipatérios e repletos de
experiéncias interdisciplinares.

S&o de fundamental importancia os avanc¢os que os professores do IFCE mostram ter
adquirido ao longo dos anos. Na presente amostra, foi possivel registrar que os sujeitos da
pesquisa tém se mantido atentos aos processos de aprendizagem e a proposicdo de atividades
que cologuem os alunos no centro do processo de aprendizagem.

Os dados indicam que tais professores tém desenvolvido em seus alunos autonomia e
habilidades de relacionar as especificidades da teoria com a préatica real no cotidiano escolar.
Ao longo da pesquisa, também foi registrada a preocupacdo docente em criar estratégias com
metodologias ativas, que simulem o ambiente profissional no qual o aluno sera inserido, bem
como incluir em suas praticas contextos tedricos que partam da pratica cotidiana dos
estudantes.

Em estudos futuros, pretende-se aprofundar as analises dos dados coletados,
incorporando todas as questdes investigativas a que os 107 professores foram submetidos,
contribuindo assim para a formacdo docente sob o viés da inovacéo.
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