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Resumo

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar as possibilidades e os desafios dos professores do
5% ano do Ensino Fundamental das escolas puablicas do municipio de Sdo José de
Ribamar/Maranhé&o, referente ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs)
na sala de aula. Assim, tendo em vista a importancia do uso das TICs nos espagos escolares
reconhecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que atualmente é o principal
documento curricular norteador da educacéo, é que ha a intencdo de identificar como docentes
lidam com esta realidade da presenca das TIC. Para tanto, a metodologia utilizada foi com o
uso de estudos bibliograficos, estudo do documento curricular norteador da educacdo béasica
brasileira, a BNCC homologada em 2017, e pesquisa de campo com 18 professores da rede
publica do municipio. Com os resultados da pesquisa, pode-se compreender que as TIC ja
caracterizam a vida cotidiana da contemporaneidade, e que néo é, e nao pode ser, diferente na
sala de aula. Além disso, ha necessidade do poder publico oferecer melhores condicGes
materiais para as escolas, por exemplo, com o desenvolvimento de politicas de incentivo a
formacdo continuada de professores. No entanto, é impreterivel, aos professores em exercicio
de sua profissdo serem pesquisadores e autbnomos na busca pelo conhecimento, atualizarem-
se, frente as TIC na préatica pedagdgica.

Palavras-chave: BNCC; Ensino Fundamental; Professores; Tecnologias da Informacéo e

Comunicacdo.

Abstract

This research aims to investigate the possibilities and challenges of teachers of the 5th year of
the elementary school in public schools at Sdo José de Ribamar/Maranhao, referring to the
use of Information and Communication Technologies (ICTs) in the classroom. Thus, in view

of the importance of ICT usage in school spaces recognized by the Common National
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Curriculum Base (CNCB), which is currently the main guiding curricular document of
education in Brazil, is that we have the intention of identifying how teachers deal with the
presence of ICTs. Therefore, the methodology used was using bibliographic studies, studying
the guiding curriculum document of Brazilian basic education (i.e., the CNCB approved in
2017), and a survey with 18 teachers of the public school system. From the research results, it
can be understood that ICTs already characterize the daily life of contemporaneity and that it
is not, and cannot be, different in the classroom. Moreover, there is a need for the government
to offer better infrastructure conditions for schools, e.g., with the development of policies to
encourage continued teacher training. However, it is necessary for teachers in the exercise of
their profession to be researchers and autonomous in the search for knowledge, to update
themselves, in front of ICTs in pedagogical practice.

Keywords: CNCB; Elementary School; Teachers; Information and Communication

Technologies.

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo investigar las posibilidades y los desafios de los
docentes en el 5to afio de la escuela primaria en las escuelas publicas del municipio de Séo
José de Ribamar/Maranhdo, con respecto al uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TICs) en el salon de clases. Por lo tanto, en vista de la importancia del uso de
las TICs en espacios escolares reconocidos en la Base Curricular Comun Nacional (BCCN),
que actualmente es el principal documento curricular que guia la educacién en Brasil, es la
intencion identificar cbmo estos maestros manejan esta realidad de presencia de TICs. Para
esto, la metodologia utilizada fue el uso de estudios bibliograficos, el estudio del documento
curricular que guia la educacion bésica brasilefia, el BCCN aprobado en 2017, y la
investigacion de campo con 18 maestros de la escuela publica del municipio. Con los
resultados de la investigacion, se puede entender que las TICs ya caracterizan la vida
cotidiana de los tiempos contemporaneos, y que no es, y no puede ser, diferente en el aula.
Ademas, es necesario que el gobierno ofrezca mejores condiciones materiales para las
escuelas, por ejemplo, con el desarrollo de politicas para alentar la formacion continua de
docentes. Sin embargo, es imprescindible que los docentes en su profesion sean
investigadores y autdnomos en la busqueda de conocimiento, para actualizarse, frente a las
TICs en la préactica pedagdgica.

Palabras clave: BCCN; Escuela Primaria; Profesores; Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacion.
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1. Introducgéo

As tecnologias sdo mais do que aparatos digitais e que, segundo Kenski (2012), “a
expressdo ‘tecnologia’ diz respeito a muitas outras ‘coisas’ além das maquinas. O conceito
tecnologia engloba a totalidade de possibilidades que a engenhosidade do cérebro humano
conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes”. Com base nessa
definicdo, pode-se entender que tudo construido pelo homem para sua utilizacdo que
proporcione facilitar ou realizar atividades diversas é tecnologia.

Sobre os aparatos tecnoldgicos de informacdo e comunicacdo que é o foco desta
pesquisa, na qual as pessoas tém facil acesso na contemporaneidade, principalmente os
computadores e seus adjacentes (por exemplo, smartphones, tablets, jogos digitais, TVs), é
certo que hoje sdo indispensaveis ao manejo social. Na medida em que a tecnologia se alarga
a todos os espagos da convivéncia social humana, ela ndo se faz apenas presente, mas
modifica as formas de trabalho, de cultura entre os povos, de educacédo e principalmente de
comunicacdo. Com isso, ndo & por acaso que 0s seres humanos vivem em uma era

denominada como “A era da informacao ou era digital”. Como conceitua Pena (2019):

A Era da Informacéo ou era digital s&o termos frequentemente utilizados para designar
0s avancos tecnoldgicos advindos da Terceira Revolucdo Industrial e que
reverberaram na difusdio de um ciberespaco, um meio de comunicagdo
instrumentalizado pela informética e pela internet. Essa expressdo também é uma
forma de observar os avancos das técnicas atuais de transformacgdo da sociedade em
comparacgdo a outras anteriores. Fala-se, por exemplo, que a era digital emerge como
uma substituicdo a era industrial que, por sua vez, emergiu outrora em substituicdo a
era da agricultura. Assim, a0 menos em tese, estariamos passando por um terceiro
ciclo de renovacdes de ideias, acdes e pensamentos que marcaram a histdria da
humanidade (Pena, 2019).

Faz-se necessario que a escola e o professor também se adaptem a essa nova realidade
(Mariani & Sepel, 2019), adquirindo as habilidades e técnicas referentes a inclusdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), de forma que prevalecam os aspectos
pedagodgicos sobre os tecnoldgicos. Segundo Perrenoud (2000), é preciso ter novas
competéncias para ensinar, uma delas € utilizar novas tecnologias, e ainda diz que “a escola
ndo pode ignorar 0 que se passa o mundo. Ora, as novas tecnologias de informacdo e da
comunicacdo transformam espetacularmente ndo s6 as maneiras de comunicagdo, mas
também de trabalhar, de decidir, de pensar”.

Segundo Passero, Engster e Dazzi (2016):
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O modelo tradicional de educacdo centrada no professor, onde este é o detentor da
informacao, ndo se aplica mais na Era Digital. Agora, a informacéo esta disponivel na
internet e os alunos ndo dependem mais do professor para obté-la. No entanto, para
que a aprendizagem aconteca, a presenca do professor continua sendo fundamental.
Pois enquanto o aluno estiver sozinho ao computador, estard navegando num “mar" de
informacdes dispersas, possivelmente perdido, propenso a atividades ndo construtivas.
Tantos esfor¢cos em usar o computador na educacdo nao trardo resultados se a prética
pedagdgica ndo for reavaliada (Passero et al., 2016).

Com isso, pode-se supor que dentre os desafios que tém os professores, além das
condicBes estruturais, € sem dlvida integrar essas novas tecnologias aos conteldos
ministrados em sala de aula, pois ndo basta apenas ter as ferramentas, se ndo souber utiliza-
las. Portanto, faz-se necessario compreender como o0s professores estdo inserindo estes
recursos no dia a dia escolar, verificando quais suas maiores dificuldades, como também as
possibilidades de trabalho diante das exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual tem sido bastante discutida (Alves & Silva, 2020). Tem-se primordialmente
que compreender de que forma essas mudancas trazidas por estas inovacdes estao interferindo
nos espacos escolares. Nesse contexto, este trabalho tem como principal objetivo investigar as
possibilidades e os desafios dos professores do 5% ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas do municipio de Sdo José de Ribamar/Maranhdo, referente ao uso das TIC na sala de
aula. Mais especificamente, este trabalho visa conhecer de que forma essas tecnologias
adentram o espaco escolar, na intencdo de compreender quais sdo as possibilidades e os
desafios enfrentados pelos professores do 5° ano do Ensino Fundamental, das escolas publicas
do municipio de S&o Jose de Ribamar, no Estado do Maranhdo, levando-se em consideragao
as exigéncias da BNCC (Brasil, 2016).

A pesquisa foi realizada em Séo José de Ribamar/MA, uma das cidades que comp&em
a Regido Metropolitana da Grande S&o Luis (RMGSL), que compreende treze municipios:
Alcéntara, Axixa, Bacabeira, Cachoeira Grande, Icatu, Morros, Paco do Lumiar, Presidente
Juscelino, Raposa, Roséario, Sdo José de Ribamar, Sdo Luis e Santa Rita. Além da relevancia
da localizacdo, o municipio ribamarense em 2017 alcancou o maior indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da regido citada, conforme disponibiliza o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Brasil, 2017),
contabilizando nesta somativa a proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, o fluxo de
aprovacdo, reprovagdo e abandono, a nota de 5,3 nos Anos Iniciais do Ensino do

Fundamental, e 4,4 nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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Considerando o cenério acima e, adicionalmente, considerando que ha uma crescente
ascensdo do uso das TICs nos espacos educativos no Brasil e em todo o mundo
(Gudmundsdottir, Gasso, Rubio & Hatlevik, 2020; Yamaguchi, Sukhbaatar, & Takada, 2019),
inclusive tendo o reconhecimento dessa realidade no principal documento curricular norteador
da educacdo brasileira, a BNCC (Brasil, 2016), homologada em 2017, é que esta pesquisa se
justifica. A pesquisa tem a intencdo de compreender de que forma a prética docente se
envolve e se desenvolve ativamente com as habilidades e competéncias que estas novidades
demandam dos discentes durante sua vida escolar. Para tanto, a metodologia utilizada nesta
pesquisa é de cunho qualitativo, com estudo de bibliografias, estudo da BNCC e pesquisa de
campo com 18 professores.

Nesta perspectiva, este artigo estd organizado como segue. A Sec¢do 2 apresenta a
fundamentacdo tedrica que da suporte a discussdo e do problema abordado por esta pesquisa.
A Secdo 3 descreve a metodologia adotada nesta pesquisa. A Secdo 4 detalha os resultados
dos experimentos realizados, a0 mesmo tempo que os analisa e discute, comparando-0s com

outras pesquisas relacionadas. Por fim, a Secdo 5 apresenta as consideracgdes finais do artigo.

2. Fundamentacdo Tedrica

A celeridade e o alargamento de uso das TIC na educagédo escolar demonstram cada
vez as ferramentas/tecnologias com valiosas descobertas para as estratégias de ensino, desde
que sejam consideradas como “instrumentos para pensar, aprender, conhecer, representar e
transmitir para outras pessoas € para outras geragdes os conhecimentos adquiridos” (Coll &
Monereo, 2010). E diante dessa crescente importancia que as TIC conquistam nos feitos
sociais e escolares, é que os documentos curriculares normatizadores da educagéo brasileira
passam a reconhecer as mesmas como direito fundamental da educacdo, como forma de
garantir a qualidade de ensino. Com base nisso, e tendo como documento curricular de maior
referéncia atualmente no Brasil a BNCC, discorre-se suas citagcdes sobre o uso das TIC nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente o 5° ano.

A BNCC (Brasil, 2016) trata inicialmente sobre dez competéncias gerais para a
Educacdo Basica. Dentre estas competéncias, uma é especifica sobre incluséo digital, e outras
trés mencionam objetivamente o uso das tecnologias na educacao, sao elas.
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1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva; 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solug@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas; 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento muatuo; 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2016).

Assim, ao final de quatorze anos escolares, ou seja, da Educacao Infantil até o término
do Ensino Médio, todos os individuos tém direito de adquirir, no minimo, essas competéncias
descritas pela BNCC. No que diz respeito a competéncia especifica, que € a de numero cinco,
pode-se verificar que corresponde a inclusdo e a compreensdo, ao uso e a criacdo de TIC
como competéncias base da formacdo escolar. Vale ressaltar que essa competéncia enfatiza
gue o manuseio das TIC deve acontecer de forma que o aluno tenha dominio do universo
digital, sendo capaz, portanto, de fazer um uso qualificado e ético das diversas ferramentas
existentes, de compreender o pensamento computacional e 0s impactos da tecnologia na vida
das pessoas e da sociedade.

Com base nesta competéncia, pode-se verificar que é anseio da comunidade escolar
participar deste ciclo de atualizacBes e desenvolver novas metodologias de ensino e
aprendizagem.

Além dessa competéncia, outras trés fazem mengdo a cultura digital, especificamente
as competéncias de nimero um, dois e quatro, que discorrem sobre a valorizacdo e a
utilizacdo das tecnologias para entender e compreender a realidade, sobre desenvolver a
curiosidade e a criatividade na resolucdo de problemas e como ferramenta de linguagem.

No que diz respeito a abordagem da BNCC sobre as habilidades especificas de cada
area do conhecimento por ano/série, conforme observado por Osmundo (2018) em relacéo a
andlise feita pelo Centro de Inovacdo para a Educagdo Brasileira, 10% das habilidades
descritas nesse documento referem-se ao uso de tecnologias. A Figura 1 mostra de que forma

estdo distribuidas essas habilidades em cada area de conhecimento.
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Figura 1. BNCC e Tecnologia.

BNCC E TECNOLOGIA

[ Competéncias Gerais da Base Nacional Curricular Comum ]
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habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades ELIITEGE habilidades habilidades habilidades

atecnologia

Mengdo explicita

Fonte: Recuperada de “BNCC e a Cultura Digital,” de Osmundo, L. BNCC e a Cultura Digital. Centro de
Inovacdo para a Educacéo Brasileira. Instituto Singularidades. Disponivel em: https://www.cieb.net.br/wp-
content/uploads/2018/10/BNCC-e-cultura-digital.pdf

Como € possivel verificar na Figura 1, todas as areas do conhecimento e seus
componentes curriculares, sem excecdo, fazem mencdo explicita ao uso das tecnologias. O
que se pode compreender disso é que as tecnologias sdo fundamentais para a sociedade e a
educacao do século XXI. Ou seja, a educacdo escolar tem obrigatoriedade de ofertar uma
formacédo que contemple o uso das TIC nas diferentes areas de conhecimento, propiciando ao
educando o desenvolvimento das suas habilidades e competéncias para a vida social e para
ascensdo ao mercado de trabalho.

Vale ressaltar que o curriculo estruturado pela BNCC trata de competéncias minimas a
serem desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica, podendo ser exploradas e ampliadas,
dentro da realidade e capacidade de cada unidade escolar. Sem duvida, novos parametros
legais exigem mudancas e desafios a todos. A partir deste ensejo de mudanca nas
metodologias educacionais de trabalho, agora reafirmado e normatizado, os educadores

deparam-se com grandes desafios.

3. Metodologia

As pesquisas sdo realizadas com a finalidade de buscar saberes novos para a sociedade
como afirma Pereira et al. (2018). Estas precisam seguir caminhos que permitam a reproducao
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dos experimentos e para tanto sdo necessarias metodologias. No presente estudo realiza-se
uma pesquisa social qualitativa com pequeno viés quantitativo. Na pesquisa, com a intencao
de identificar como os professores do 5° ano do Ensino Fundamental da rede publica de S&o
José de Ribamar/MA lidam com a realidade das TIC nos espacos escolares, foi solicitada a
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Jose de Ribamar — MA (SEMED), a permissao para
a realizagdo da pesquisa. Dessa forma, a pesquisa foi realizada nos meses de setembro e
outubro do ano de 2019, tendo assim, total facilidade de acesso as informacdes de
mapeamento de escolas, turmas e professores, como também contato via telefone com os
professores do 5° ano por meio de aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp), como
também por meio de visita as escolas.

Foi possivel constatar que no municipio em que a pesquisa foi realizada existem
atualmente 103 escolas, 52 delas possuem 5° ano, tendo em totalidade 81 turmas e 79
professores atuantes. A partir destas informacdes foi estruturado um questionario online que
ficou disponivel durante 7 dias na plataforma Google Forms. Todos os professores do 5° ano
foram convidados a responder o questionario. Este possuia 13 questdes sujeitas a respostas
sobre a tematica, contendo 3 questdes opcionais e 10 ndo opcionais, descritas na Tabela 1.
Antes de responder ao questionario, todos os participantes assinaram o termo de

consentimento livre e esclarecido.
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Tabela 1. Questdes utilizadas no questionério.

NUmero Pergunta

1 Qual seu nome? (Opcional)

2 Qual sua idade? (Opcional)

3 Qual seu nivel de escolaridade?

4 Qual a instituigdo de ensino que vocé trabalha? (Opcional)

5 Qual a importancia das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) na sua
vida?

6 Na formacdo/graduacdo académica, vocé teve alguma disciplina voltada para o
uso das TICs?
A escola/instituicdo educacional que vocé trabalha oferece condigcdes para serem

7 utilizadas as TICs como um recurso no processo de ensino-aprendizagem? Como?
(Opcional)

8 Vocé utiliza as TICs em sala de aula? Cite exemplos.
Tendo como base o documento curricular brasileiro, a Base Nacional Comum

9 Curricular (BNCC), vocé acredita que o professor do século 21 estd preparado
para trabalhar com o uso das TICs? Justifique.

10 Vocé se acha preparado para trabalhar no laboratério de informatica, sem a ajuda
de um especialista no assunto?

1 Na sua opinido, quais os maiores empecilhos de trabalhar com as TICs no espago
escolar?

12 Na sua opinido, é importante a escola se integrar a0 movimento tecnoldgico?
Justifique.

13 Cite algumas agdes que poderiam favorecer o uso das TICs na escola/sala de aula

que possam contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: Autores.

A base conceitual e metodologica para o desenvolvimento e aplicacdo dos

questionarios descrita por Coelho, Souza & Albuquerque (2020) foi utilizada neste estudo.

Adicionalmente, nesta pesquisa utilizou-se a base epistemolégica inicialmente definida por

Gomes & Gomes (2020), especificamente para a subarea de Informéatica na Educacdo. Para

realizar a anélise dos resultados, utilizamos a analise de contetdo (Bardin, 2011; Gongalves,

2016) uma vez que esse tipo de andlise pode ser qualitativa e quantitativa com uma

10
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informagdo apoiando outra para se alcangar um melhor entendimento em relagdo aos

enunciados.

4. Resultados e Discussdo

Com base nos dados levantados, dos 79 professores atuantes, houve o total de 18
docentes que participaram da pesquisa, equivalente a 22,7% dos professores de 5° ano da rede
de Séo José de Ribamar/MA no ano de 2019. Mesmo sendo informados da importancia da
pesquisa, 0s demais professores ndo demonstraram interesse em participar.

Alguns dados sdo relevantes para compreender o publico-alvo desta pesquisa. A

Figura 2 apresenta a faixa etaria dos professores respondentes

Figura 2. Idade dos professores respondentes da pesquisa.

@ 20 a 30 anos
@ 31a40anos
© 41 a 50 anos
® 51260 anos
@ 61a70anos

27.8%

Fonte: autores.
A maioria dos professores que respondeu a pesquisa possuia entre 41 e 50 anos de

idade, e a minoria possui de 20 a 30 anos. Ja a Figura 3 apresenta o demonstrativo de
participacao por escolaridade dos professores.
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Figura 3. Escolaridade dos professores respondentes da pesquisa.

@ Graduagao

@ Especializagao
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: autores.

A escolaridade desvela que 66,7% (13) possuem nivel de escolaridade de Especialista,
27,8% (5) possuem somente a Graduagdo, apenas 1 (um) professor é Mestre, e nenhum
professor com titulo de Doutorado.

Seguindo os resultados da pesquisa, pode-se verificar a identificacdo de 12 institui¢bes
educacionais, das quais os professores narram as suas experiéncias com as TICs. A partir das
respostas do questionamento 4, e com a andlise de mapeamento das escolas disponibilizados
pelo setor de Recursos Humanos (RH) da SEMED do municipio, identificou-se que 8 das
escolas encontram-se localizadas em zona urbana e 4 das escolas encontram-se em zona rural.

No questionamento 5 feito aos professores, verificou-se que termos como “acesso a
informagdo, rapidez, facilidade, atualizacdo, comunicagdo e interagdo” (e seus SinOnimos)
foram citados com uma maior frequéncia nas respostas. Evidentemente, todos os professores
possuem e interagem com TIC, assim como evidenciam a importancia destes nos cotidianos
social e escolar. Como sintetiza a professora respondente 9, “indispensavel no contexto atual,
tanto no que se refere ao acesso as midias quanto ao fortalecimento e acesso a informac6es
de cunho profissional/pedagdgico”. O professor respondente 18, “Muito importante. Por que
(sic) é através das tecnologias que hoje podemos nos comunicar com maior rapidez, ter
acesso a informagdes e facilidade em resolver problemas (banco, lotéricas, transporte,
alimentacao) tudo através do celular”.

Diante da questao 6, as respostas mostraram que 55,6% (10) dos professores informou

que, durante a formacdo académica, enquanto oferta de disciplina no periodo de sua
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formagéo, nédo teve disciplina voltada para o uso das TIC. Isso pode ser um agente
dificultador do manuseio dessas tecnologias em sala de aula, de forma que sobressaiam 0s
aspectos pedagdgicos sob os tecnolégicos. E preciso ter politicas de incentivo para que estes
professores busquem seu aperfeicoamento profissional, e que saber da existéncia das TICs e
utilizar sem planejamento em sala de aula ndo é o suficiente ou correto.

E quanto ao questionamento 7, observou-se 14 respostas, 2 que citaram ter laboratorio
de informaética com acesso a Internet nas escolas em que trabalham, 6 discorreram sobre usar
alguns instrumentos como a Internet, computadores, data shows, TVs, etc. Contudo,
observou-se que 6 escolas ndo possuem tipo algum de equipamento, mas percebe-se através
da resposta do professor respondente 18 o esforgo em oportunizar dindmicas de aprendizagem
com a tecnologia em sala de aula: “N&o. Mas utilizo o meu celular, o celular dos alunos para
dindmicas de pesquisa”. Ou seja, a maioria dos professores foco desta pesquisa tém acesso as
TICs, mesmo que com poucos equipamentos. No entanto, precisa-se verificar de que forma
essas tecnologias estdo sendo utilizadas pelo professor em sala de aula como aborda a
proxima questdo (Questdo 8), em que constatou-se 4 respostas que os respondentes afirmam
ndo utilizar tipo algum de equipamento tecnoldgico de comunicacdo, alegando que ndo ha
oferta de estrutura adequada onde trabalham. Por outro lado, os demais professores citaram
algumas situacdes que fazem o uso das TIC. Com respostas em comum, eles confirmam o uso
do computador e data show para uso de midias de videos e pesquisas na Internet. E vale
ressaltar, que o uso do celular foi citado por 3 professores, mas nao ficou claro de que forma
estes desenvolvem acgdes pedagdgicas com ele.

Diante das respostas dos professores no questionamento 8, pode-se refletir que apesar
do continuo avanco da educacdo em adquirir novas ferramentas para dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista que a maioria dos professores entrevistados ja tém a sua
disposicdo, mesmo que limitada, equipamentos tecnoldgicos, essas ferramentas ainda sdo
pouco exploradas. Concordando com Moran, Masetto & Behrens (2003) quando diz que
“passamos muito rapidamente do livro para a televisao e o video e destes para o computador e
a Internet, sem aprender a explorar todas as possibilidades de cada meio”. Ou seja, citou-se
muito sobre passar videos, imagens e fazer pesquisas na Internet, mas sera que essas sao todas
as oportunidades oferecidas pelas TICs? O que falta para o professor ampliar seu repertorio e
ir alem do datashow e dos repasses de videos? Segundo Santos (2011):

Para que ocorra uma mudanga de concepcdo, faz-se necessario que 0s cursos de
formacdo (inicial e continuada) de professores também oferecam a esses profissionais
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orientacOes didatico-metodoldgicas sobre as melhores formas de selecionar e utilizar
recursos tecnologicos no processo educativo escolar. Os docentes precisam, pois,
saber da existéncia das potencialidades/possibilidades (vantagens) e limitagdes
(desvantagens) desses e de outros recursos didatico-pedagogicos para melhor ensinar,
e assim ajudar os alunos a (re) construir novos conhecimentos Uteis a sua
aprendizagem e a sua vida pessoal e profissional (Santos, 2011).

As TIC precisam ser incorporadas nas escolas por seus profissionais, em situacfes que
utilizem estratégias adequadas atuando como auxiliares na aprendizagem do aluno de forma
significativa e objetiva, e ndo somente como um mero instrumento facilitador do processo de
ensino-aprendizagem, pois € necessario saber o que usar, como utilizar e saber para o que esta
usando.

No questionamento 9, dos professores entrevistados, 55,6% (10) disseram acreditar
que o professor do século 21 esté preparado para trabalhar com o uso das TICs, como observa
o professor respondente 5: “Por um lado sim, uma vez que muitos professores jovens tém
adentrado ao mercado de trabalho docente e, como estes tém crescido em interacdo com as
TICS em seu cotidiano, acabam estando preparando para utilizd-las em espacos de ensino.
Por outro lado, os docentes de idade mais avangada ou com pouca interacdo tecnolégica,
ndo recebem formagcdo para o uso das TICS e nem as escolas possuem espacos
especializados para o uso dessas tecnologias ou mesmo recurso algum”. E 44,5% (8) dos
professores acreditam que ndo, explica o professor respondente 9: “N&o. E necessario
qualificar esse professor para que 0 mesmo possa inserir no seu cotidiano o uso das TICs no
ambiente escolar, como auxilio das atividades escolares. O Educador precisa de cursos que
possibilite a aprendizagem de como elaborar e planejar da melhor forma, alinhada as
metodologias utilizadas em sala de aula, para melhorar o processo de ensino e aprendizagem
na utilizagéo desses recursos”.

Diante da divisdo de opinides das quais os professores manifestaram, € evidente que
h& um incobmodo no que tange a falta de preparo do professor em saber adequar instrumentos
tecnoldgicos a rotina de sala de aula. E evidente que ha uma coeréncia, no que diz respeito &
formagéo insuficiente citada no questionamento 6, quando quase 0 mesmo percentual de
professores alegaram que ndo tiveram acesso as TIC nas suas graduacGes. Pode-se verificar
que sdo os mesmos que sentem a dificuldade na adequacdo curricular frente a esta
competéncia da cultura digital, de informag&o e comunicacao.

Na questdo 10, identificou-se que 50% (9) dos professores disseram que estdo

preparados para trabalhar em um laboratério de informatica sem a ajuda de um especialista,

14




Research, Society and Development, v. 9, n. 7, e482974127, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i7.4127

enquanto que 50% disseram que ndo. Em seguida, no questionamento 11, obteve-se em
94,5% das respostas que é a falta de recursos nas escolas, e uma resposta referia-se a falta de
formacgdes promovidas pelo municipio diante das mudancas curriculares que perpassa a
educacdo brasileira. Com isso, 0s resultados da pesquisa mostram mais uma vez que ha uma
necessidade de mobilizar o reconhecimento das competéncias tecnoldgicas digitais, de
comunicagdo e informacdo como obrigacdo da escola e direito do individuo. Dessa forma,
iniciativas e politicas publicas devem ser tomadas para a disseminacdo do conhecimento e
capacitacdo das habilidades docentes para o uso das TIC na rotina escolar. Até mesmo por
que os professores ja legitimam a importancia das TIC na educacdo escolar quando
respondem o questionamento 12, em que o professor participante 11 responde: “Sim. Vivemos
num mundo globalizado, onde o aluno esta constantemente vivenciando e interagindo com as
TICs, e pode se tornar desinteressante para o aluno, estudar numa escola onde ndo se
presencia ou interage com estas ferramentas na aprendizagem”. Concordando com Moraes,
Laurino e Machado (2013) quando dizem que “o uso das tecnologias digitais na sala de aula
evidenciam como os professores delas se apropriam e como elas implicam em mudancas
significativas no campo metodoldgico, as concepgdes de aprendizagem desses revelam-se em
sua pratica pedagbgica”.

Diante da importancia citada pelos professores e para que as TIC fagam parte da
pratica docente de forma que atenda a todas as exigéncias curriculares e sociais, foi solicitado
para os professores no questionamento 13 que citassem agdes que favorecessem o uso das
TIC na escola/sala de aula. Mais uma vez, a infraestrutura das escolas foi citada com
unanimidade.

Com os resultados obtidos nesta pesquisa, compreende-se que o professor é
conhecedor dos beneficios e possibilidades que a inclusdo das TIC no processo de ensino-
aprendizagem proporciona aos espacos educativos e que a falta de acesso e/ou o uso limitado
delas ampliam as desigualdades. Afinal, quem sabe usa-las estd mais preparado para 0s
desafios do mundo, conseguindo se sobressair nos estudos e no mercado de trabalho, ja que se
vive em uma era na qual os computadores dominam a convivéncia da sociedade

contemporanea. Ainda considerando que:

A escola recebe hoje estudantes capacitados, competentes, fluentes e habilidosos
tecnologicamente. Para isso, promover uma formacdo continuada de professores que
va ao encontro das demandas, decorrentes da evolucdo no modo de producdo de
conhecimento, significa repensar a prépria pratica e amplia-la, no sentido de
considerar esses espacos de formacdo para a compreensdao e construcdo do
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conhecimento (Moraes et al., 2013).

Sabendo disto, é perceptivel que coexistem dois obstaculos que precisam ser
entendidos e superados. O primeiro deles € que as escolas precisam primeiramente assegurar a
infraestrutura, cabendo ao poder publico a tarefa, de modo a dar condi¢des de trabalho ao
professor. O segundo obstaculo é que os professores precisam se qualificar para realizar a
utilizacdo da infraestrutura de TIC fornecida e, consequentemente, tenham melhor proveito

destes recursos junto a sua atividade docente.

5. Considerac0es Finais

Diante do exposto, pode-se perceber o significativo destaque para as TIC e a sua
incorporacdo na educacdo escolar como forma de oferecer possibilidades para melhorar a
qualidade do ambiente de aprendizagem. Pois, por meio do uso das tecnologias € possivel
fazer que os alunos se envolvam no processo de construcdo do conhecimento, desde que o
professor haja como orientador, propiciando o desenvolvimento das relacdes cognitivas.

As TIC inovam o ambiente escolar, e o professor é o principal agente transformador
deste ambiente. Mas, para que isso se efetive de fato e de direito, as tecnologias precisam se
fazer presentes e o professor deve estar familiarizado com as mesmas, tanto de forma técnica
como pedagogica, e vendo esse recurso como favoravel a praxis docente. Assim, é necessario
fazer-se compreender que é responsabilidade da escola acompanhar a evolugdo da sociedade,
considerando todos os vinculos da convivéncia humana e abrangendo os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

Apesar do cenario estrutural das escolas publicas do municipio de Sdo José de
Ribamar/MA ter atualmente, de acordo com o setor de informéatica da SEMED, 90% das
escolas publicas municipais com computadores, sendo 38,8% destas escolas com
disponibilidade de acesso a Internet, ainda falta preparo adequado dos professores para
manusear estes auxilios das TIC, de forma que atenda as exigéncias da vida social e dos
curriculos educacionais, a BNCC. E urgente e necessario que politicas publicas sejam
pensadas para o incentivo da formacdo continuada de professores. E preciso promover
estudos, debates e discussbes sobre as novas exigéncias curriculares brasileiras. E
impreterivel que, o professor seja pesquisador, que seja autbnomo na busca pelo
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conhecimento, e atualizar-se.

Por fim, ainda que existam limites em uma pesquisa dessa natureza, visto demandar
uma discussdo mais ampla, por exemplo, envolvendo elementos como investimento de
recursos e disponibilidade desses, ha que ressaltar que as discussdes apresentadas podem
tangenciar e contribuir para a implantacdo e implementacdo de politicas educacionais no
municipio de Sdo José de Ribamar/MA. Como contribuicdo para a comunidade local, os
resultados desta pesquisa foram disponibilizados a8 SEMED desse municipio, para que estes,
através da andlise dos resultados desta pesquisa, possam refletir e tracar estratégias para a
melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, de forma que possam garantir as
exigéncias basicas da formacdo de seus alunos, incluindo os aspectos da cultura digital, de

informacdo e comunicacao.
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