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Resumo

No Brasil, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é, historicamente, caracterizada pela
dualidade, na qual o ensino intelectual é dirigido as elites econdmicas e 0 ensino técnico a
grande maioria da populacdo, notadamente, as pessoas menos favorecidas economicamente. A
rede federal da EPT, numa perspectiva emancipatéria, propde na atualidade a ruptura desse
sistema dual a partir da valorizacdo e interdependéncia do conhecimento propedéutico com o
conhecimento técnico dos processos produtivos. Contudo, a superacdo desse paradigma
educacional relaciona-se a compreensdo da formacdo do professor e da sua pratica
pedagogica. Nesse sentido, este artigo, a partir da proposta de pesquisa apresentada por Maria
Isabel da Cunha (1989), apresentou por objetivo investigar quem ¢ o “Bom Professor” da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e sua pratica sob o ponto de vista dos discentes da
graduacdo do IFNMG Campus Montes Claros. Assim, no primeiro semestre de 2019 foram
entrevistados 8 (oito) alunos do 3° periodo do curso de Engenharia Elétrica e 16 (dezesseis)
alunos do 7° periodo do curso de Engenharia Quimica. Os resultados foram analisados a partir
da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Conforme DSC dos investigados, o
“Bom Professor”’é aquele que apresenta uma pratica inovadora, critica e criativa, que possui
relacionamento interpessoal com os discentes pautado no respeito, na confianga, na paciéncia
e na troca de conhecimento. Percebeu-se que houve semelhancas nos resultados apresentados
nos estudos de Cunha (1989), todavia, evidenciou-se utilizacdo de préaticas inovadoras,
reafirmando a ideia de que o processo de educacdo estd em constante mudanca e adaptacao.

Palavras-chave: Educacdo profissional e tecnoldgica; Formacdo docente; Pratica pedagdgica.

Abstract

In Brazil, Professional and Technological Education (EFA) has historically been characterized
by duality, in which intellectual education is directed to economic elites and technical
education to the vast majority of the population, notably the least economically favored
people. The EPT federal network, in an emancipatory perspective, currently proposes the
rupture of this dual system based on the valuation and interdependence of propaedeutic
knowledge with the technical knowledge of production processes. However, overcoming this
educational paradigm is related to the understanding of teacher education and pedagogical
practice. In this sense, this article, based on the research proposal presented by Maria Isabel
da Cunha (1989), aimed to investigate who is the “Good Teacher” of Professional and
Technological Education and its practice from the point of view of undergraduate students of
the IFNMG Campus Montes Claros. Thus, in the first semester of 2019, 8 (eight) students
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from the 3rd period of the Electrical Engineering course were interviewed and 16 (sixteen)
students from the 7th period of the Chemical Engineering course. The results were analyzed
using the Collective Subject Discourse (CSD) methodology. According to the respondents’
DSC, the “Good Teacher” is the one who presents an innovative, critical and creative practice,
which has an interpersonal relationship with students based on respect, trust, patience and
knowledge exchange. It was noticed that there were similarities in the results presented in the
studies of Cunha (1989), however, there was evidence of the use of innovative practices,
reaffirming the idea that the education process is constantly changing and adapting.

Keywords: Professional and technological education; Teacher training; Pedagogical practice.

Resumen

En Brasil, la Educacion Profesional y Tecnoldgica (EPT) se ha caracterizado histéricamente
por la dualidad, en la que la educacién intelectual se dirige a las élites econémicas y la
educacién técnica a la gran mayoria de la poblacion, especialmente a las personas menos
favorecidas economicamente. La red federal EPT, en una perspectiva emancipadora, propone
actualmente la ruptura de este sistema dual basado en la valoracion e interdependencia del
conocimiento propedéutico con el conocimiento técnico de los procesos de produccion. Sin
embargo, superar este paradigma educativo estd relacionado con la comprension de la
formacion docente y la practica pedagogica. En este sentido, este articulo, basado en la
propuesta de investigacion presentada por Maria Isabel da Cunha (1989), tenia como objetivo
investigar quién es el "buen maestro™ de la educacion profesional y tecnoldgica y su practica
desde el punto de vista de los estudiantes de pregrado. del IFNMG Campus Montes Claros.
Por lo tanto, en el primer semestre de 2019, se entrevisté a 8 (ocho) estudiantes del tercer
periodo del curso de Ingenieria Eléctrica y a 16 (dieciseis) estudiantes del séptimo periodo del
curso de Ingenieria Quimica. Los resultados se analizaron utilizando la metodologia del
Discurso colectivo del sujeto (CSD). Segun el DSC de los encuestados, el "buen maestro™ es
el que presenta una practica innovadora, critica y creativa, que tiene una relacion interpersonal
con los estudiantes basada en el respeto, la confianza, la paciencia y el intercambio de
conocimientos. Se observo que habia similitudes en los resultados presentados en los estudios
de Cunha (1989), sin embargo, habia evidencia del uso de préacticas innovadoras, reafirmando
la idea de que el proceso educativo esta cambiando y adaptandose constantemente.

Palabras clave: Educacion profesional y tecnoldgica; Formacion del profesorado; Préctica

pedagdgica.
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1. Introducgéo

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no contexto brasileiro, tem a sua origem
baseada em uma abordagem assistencialista voltada para atender aqueles que nao detinham de
condigdes socioecondmicas satisfatorias. Sendo assim, tem um percurso historicamente
pautado em uma dual concepcdo de educagédo cuja formacdo era dividida conforme a classe
social, isto é, aos de elevado poder aquisitivo reservava-se o ensino intelectual enquanto aos
menos favorecidos competia o ensino técnico.

Atualmente, numa perspectiva emancipatéria que valoriza a integragdo e a
interdependéncia do conhecimento propedéutico com o conhecimento técnico de base
operacional, a Rede Federal de EPT se configura como importante estrutura para que todas as
pessoas tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas. Porém, para cumprir
tal proposito com éxito faz-se necesséria uma formacgdo docente consistente, sistemética e
capaz de permitir a articulacdo e o desenvolvimento equilibrado de saberes gerais e técnicos
gue abranjam as dimensOes tedrico-cientifica e a pedagdgica. Nesse sentido, torna-se
importante avaliar as habilidades de ensino e a pratica pedagdgica que caracterizam o “Bom
Professor” por meio de variaveis, tais como a inter-relacdo professor-aluno e aluno-
conhecimento.

A luz destas considerac@es e a partir dos estudos realizados da obra de Maria Isabel da
Cunha “O Bom Professor e sua pratica” (1989) o objetivo deste artigo consistiu em investigar
quem ¢ o “Bom Professor” da Educacgdo Profissional e Tecnologica e sua pratica sob o ponto
de vista dos discentes da graduacdo do IFNMG Campus Montes Claros. Para tanto, utilizou-
se uma metodologia do tipo exploratério cujo método de coleta consistiu em entrevista
estruturada. O universo foi composto pelas turmas dos Cursos de Engenharia Elétrica e
Engenharia Quimica. Foram entrevistados no total 24 (vinte e quatro) alunos do Curso de
graduacdo. No curso de Engenharia Elétrica foram investigados 08 discentes do 3° periodo
(Gltimo periodo desse curso) e no curso de Engenharia Quimica 16 discentes do 7° periodo.
Os dados coletados foram analisados conforme Lefevre & Lefevre (2102), por meio do
método do Discurso do Sujeito Coletivo.

2. Educacao Profissional e Tecnolédgica no Brasil

O Decreto-Lei 7.566 de 23 de setembro de 1909, assinado pelo Presidente Nilo

Pecanha, é considerado o marco inicial da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
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Brasil. Tal ato criou em diferentes unidades federativas 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes
Artifices, destinadas ao ensino profissional, primério e gratuito para criancas com idade entre
10 e 13 anos (Brasil, 1909). A justificativa do Estado brasileiro para a criacdo dessas escolas
era a necessidade de prover as classes proletarias de meios que lhes garantissem a sua
sobrevivéncia visto que objetivavam a qualificagdo de mao de obra e o controle social,
sobretudo, para os filhos dos desfavorecidos da fortuna. Considera-se, assim, que a EPT tem a
sua origem baseada em uma perspectiva assistencialista voltada para atender aqueles que nao
possuiam condicdes sociais satisfatdrias, de forma que ndo continuassem a praticar acoes
contrarias aos bons costumes (Moura, 2007).

De acordo com Magalhdes (2011), possivelmente, a iniciativa de formar méo de obra
sobreveio em decorréncia da acdo do pensamento europeu oriundo do século XIX, que
considerava gque a sociedade se constituia de duas classes sociais antagonicas: burgueses e
trabalhadores cujos papeis eram diferentes e para 0s quais a escola deveria se organizar de
forma especifica. A burguesia eram designados os estudos classicos, uma vez que o trabalho
intelectual era valorizado as elites. Aos trabalhadores competia o trabalho manual, menos
valorizado.

Considera-se que, no Brasil, a Educacédo Profissional e Tecnologica tem uma trajetoria
demarcada pela dualidade, ou seja, uma educacdo fragmentada voltada para a manutencéo da
formacdo técnica sem pretensdes de integracdo com a educacdo cientifica e com o
desenvolvimento geral do educando.

Verifica-se, no transcorrer dos tempos um incessante movimento no sentido de superar
esta dicotomia e em defesa de uma educacdo unitaria, omnilateral e politécnica, isto €, uma
educacdo de qualidade que possibilite a todos o acesso a cultura e aos conhecimentos até
entdo construidos pela humanidade, bem como, a supressao da divisdo entre trabalho manual
e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral (Frigotto, Ciavatta &
Ramos, 2012).

Nesse sentido, Vieira & Souza Jr (2016) explicam que, com a promulgacdo da
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9.394/1996 busca-se transpor
a dualidade socialmente estabelecida entre educacao geral e educacéao profissional, e também,
0 carater assistencialista contido nas primeiras legislacdes de educacéo profissional do pais.

A partir de entdo, o enfoque ndo é mais o de preparacdo para o trabalho e sim para a
vida, o que significa desenvolver nas pessoas competéncias genéricas e flexiveis, de modo
gue elas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo. Destarte, a

concepcdo que sustenta 0s processos educacionais das instituicbes da Rede Federal de
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Educagdo Profissional e Tecnoldgica e que é definidora dos seus curriculos tem por
pressuposto a formacdo humana que contempla o educando como sujeito ativo, ético e
contextualizado, apto a compreender a realidade e supera-la (Brasil, 2009).

Diante do exposto € relevante apontar que a EPT no Brasil sofreu e vem sofrendo
mudancas ao longo de sua histéria, como também, agregacbes das antigas instituicoes
profissionais. Nesse entendimento Mota (2017) relata que em 1937, por meio da Lei 378, as
escolas de aprendizes artifices sdo transformadas em Liceus Industriais destinados ao ensino
profissional em todos 0s ramos e graus.

No ano de 1942, por meio do Decreto n° 4.127, os Liceus sdo transformados em
Escolas Industriais e Técnicas sendo que, somente no ano de 1959, quando essas Escolas
passaram a categoria de autarquias, foram denominadas Escolas Técnicas Federais adquirindo
autonomia pedagdgica e administrativa.

Em 1978, por meio da Lei de n° 6.545, trés das Escolas Técnicas (de Minas Gerais,
Parand e do Rio de Janeiro) se transformaram em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas
(CEFET). Tal fato fez com que outras escolas técnicas requeressem e conseguissem, de forma
gradativa, se elevar a categoria de CEFET, o que foi alcancado através da Lei n° 8.948/1994.
E por fim, a Lei 11.892/08 cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFET), que passam a ser referéncia frente a trajetoria histérica da Educacdo Profissional e
Tecnologica (Mota, 2017).

Atualmente fazem parte da Rede Federal: Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e Universidade Tecnoldgica Federal (Garcia et al., 2018).

Na contemporaneidade, presente em todo territério nacional, a Rede Federal presta um
servico a nacdo, ao dar continuidade a sua missdo de qualificar profissionais para os diversos
setores da economia brasileira, realizar pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e
servigos em colaboragdo com o setor produtivo (Brasil/ MEC, 2016).

Mas, para que isso seja possivel, com explicam Souza e Rodrigues (2017), a EPT
requer uma formacdo docente consistente, sistematica e capaz de permitir a articulagdo e o
desenvolvimento equilibrado de saberes propedéuticos e, técnicos, ou seja, necessita de uma
formacdo que se construa e se fundamente na contribuicdo das diversas areas do
conhecimento, que devem se articular formando um construto tedrico que possibilite um

movimento dialético entre teoria e pratica.
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3. A formacéao do Professor: Concepgdes e Abordagens

Garcia (1999 citado por Lima 2003, p. 34) define que:

A formacdo de professores é uma area de conhecimento, investigacdo e proposi¢des
que se dedica aos processos atraves dos quais os professores (individualmente ou em
equipes) aprendem a ensinar e desenvolvem suas competéncias e conhecimentos
profissionais, de modo a melhorar a aprendizagem dos alunos e a qualidade do ensino.
Sendo assim, a formacdo de professores remete-nos a um processo de
desenvolvimento de dimensdes pessoais e profissionais, estimulado pela associacdo da
maturacdo interna com as experiéncias de aprendizagem.
Os autores concordam com as colocacbes de Garcia e reforcam que para Libaneo
(2013) a formacdo do professor abrange duas dimensdes: a formacdo tedrico-cientifica e a

formacéo pedagdgica, sendo que:

A formagdo tedrico-cientifica inclui a formag&o académica especificas nas disciplinas
em que o docente vai especializar-se e a formacdo pedagdgica, que envolve 0s
conhecimentos da Filosofia, Sociologia, Historia da Educacédo e da propria Pedagogia,
que contribuem para o esclarecimento do fenémeno educativo do contexto historico-
social; a formacéo técnico pratica visando a preparacao profissional especifica para a
docéncia, incluindo a Didéatica, as metodologias especificas das matérias a Psicologia
da Educacdo, a pesquisa educacional, dentre outras (Libaneo, 2013, p.27).

Libadneo complementa detalhando como deve acontecer a formacgdo académica do
docente e para entender como ocorre a formacao do Professor e quais saberes sdo necessarios
para a realizag¢do de suas praticas, se faz necessario para a identificacdo do “Bom Professor e
sua pratica”. Tal aspecto se deve ao fato de “recair sobre os professores 0s anseios e as
responsabilidades pelo desenvolvimento de todo o processo educativo”; soma-Se a iSSO uma
“hiper-responsabilidade pela pratica pedagdgica e pela qualidade do ensino” (Lima, 2003,
p.26).

Ao analisar os saberes profissionais e a sua relagdo na problemética da
profissionalizacdo do ensino e da formagdo de professores, Tardif (1999 citado por Nunes
2001) considera que a diferenca entre as profissdes estd na natureza do conhecimento
profissional. Cunha (1989) acrescenta que a proposta de formacéo depende da concepcao que
se tem de educacdo e de seu papel na sociedade.

Nesse sentido, Libaneo (2013, p.14-15) afirma que “o trabalho docente é parte
integrante do processo educativo mais global pelo qual os membros da sociedade s&o

preparados para a participacdo na vida social”; pois a “pratica educativa ¢ uma atividade
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humana necessaria a existéncia e ao funcionamento de todas as sociedades”.

Pereira & Soares (2019, p. 3) enfatizam “a complexidade dessa profissdao, que envolve
conhecimento tedrico e pratico, marcada pela incerteza e brevidade de suas acdes”. Segundo
Nunes (2001, p.33) “a implantagdo e o desenvolvimento destas caracteristicas tém sido um
dos objetivos do movimento da profissionalizacdo docente” na busca de “construir um
repertério de conhecimentos e definir competéncias para a formacdo e a pratica do
magistério”.

Posto isto, as pesquisas sobre formacéo e profissdo docente apontam para uma revisao
da compreensdo da préatica pedagdgica do professor, que é tomado como mobilizador de
saberes profissionais. Considera-se que este, em sua trajetdria, constréi e reconstroi seus
conhecimentos de acordo com a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias,
seus percursos formativos e profissionais (Nunes, 2001).

Corroborando com esse pensamento, Cunha (1989, p. 169) aponta que “a formagao do
educador € um processo, acontecendo no interior das contradi¢fes historicas em que ele
mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta, determinada, que ndo € estatica e
definitiva. E uma realidade que se faz no cotidiano”. Sendo assim, infere-se, com base nos
dizeres de Lima (2003) que a formacéo de professores é a area que se preocupa com 0 modo
como os professores aprendem a ensinar, a ter resiliéncia em suas acdes, a lidar com os

dilemas profissionais e a desenvolver sua competéncia profissional.

4. A Prética Pedagdgica

O estudo sobre a pratica pedagdgica do “Bom Professor” se faz, dentre tantas
variaveis, pela anélise da inter-relacdo professor-aluno e aluno-conhecimento. Nesse sentido,
a dindmica dessas relagcbes, bem como dos percursos avaliativos, sdo importantes para
compreensdo da figura do “Bom Professor” e sua pratica.

Para Freire (1996, p. 21) “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Por isso, ¢
imprescindivel que o “Bom Professor” esteja em permanente reflexdo sobre a sua pratica
pedagogica, esta pautada no movimento de acdo-reflexdo-acdo. Essa conduta, além de
possibilitar a compreensdo do papel do professor no processo de ensino-aprendizagem, a
partir das vivéncias e do comprometimento profundo com a reflexdo sobre a pratica,
apresenta-se como um pressuposto essencial para o exercicio da pratica docente que se

pretende implicante do “pensar certo”, como diz Paulo Freire.
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A relagdo estabelecida entre o professor-aluno numa abordagem tradicional é
permeada por um posicionamento de superioridade do educador, na qual o professor transfere
o conhecimento, e o educando, passivo, é 0 seu depositario. E um processo vertical de
educacdo, no qual ha selecdo e transmissdo do conhecimento hegemonicamente estruturado
(Mueller et al., 2017).

Abordagens que visam a reproducdo do conhecimento, num processo educacional
vertical de selecdo e transmissdo hegemonicamente estruturado, em que pesem serem ainda
seja muito utilizadas, ndo se coadunam com a pratica pedagogica do “Bom Professor”, o qual
se pauta por condutas que possibilitem a producdo ou constru¢do do conhecimento de forma
reflexiva e critica, na perspectiva de que o discente € também sujeito do aprendizado e nédo
apenas objeto. Essa proposta de educacdo dialogica freireana se contrapbe ao ensino
“bancario”, de simples transferéncia de conhecimentos, pois valoriza a participagdo autdbnoma
dos educandos na construcdo de seus percursos de aprendizagem. Ademais, a comunicacao
educador-educando é mediada pelos seguintes elementos: amor, humildade, fé nos homens,
esperancga e um pensar critico.

Zabala (1998) também prop6e uma nova concepcao do ensino e da aprendizagem, esta
pautada no estabelecimento de relagbes que conduzam o aprendiz a representagdes pessoais
sobre o contetido, “num clima que potencializa o interesse por empreender e continuar o
processo pessoal de construcdo do conhecimento” (Zabala, 1998, p. 96). A partir dessa
concepcao, o autor agrupa os contetdos de aprendizagem em conceituais (fatos, conceitos e
principios), procedimentais (procedimentos, técnicas e métodos) e atitudinais (valores,
atitudes e normas). Essa formagdo integral tem por finalidade o desenvolvimento de todas as
capacidades da pessoa e ndo apenas do seu aspecto cognitivo. Assim, os objetivos do ensino
centram-se no desenvolvimento das capacidades pessoais do educando, possibilitando que
cada um desenvolva ao maximo cada uma de suas habilidades.

Outro aspecto importante do sistema ensino-aprendizagem é a avaliacdo, que embora
necessaria e permanente no trabalho do docente, assume diferentes modelos. A avaliacéo ¢
uma tarefa didatica continua, que ocorre durante todo o processo de ensino, podendo assumir
caracteristicas mais tarifarias e sancionadoras, apenas julgando os aspectos cognitivos dos
discentes, como também pode partir da perspectiva de uma formacao integral, a qual requer
alterac@es nos tradicionais modelos de avaliacdo (Libaneo, 2013).

Para Bloom (citado por Miquelante et al, 2017) a avaliagdo pode ser classificada em
trés modalidades: diagndstica, formativa e somativa. A funcdo diagndstica decorre da

verificacdo do estagio do processo de construcdo do conhecimento, ou seja, € a definicdo do
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ponto de partida do ensino. Além disso, serve para nortear os programas de ensino a fim de
assegurar a superagdo das dificuldades evidenciadas em relacdo aos conhecimentos prévios
dos discentes. Quanto a caracteristica formativa, tem-se que apresenta a informacéo sobre a
evolucdo do discente. Possibilita, a partir da identificacdo de dificuldades nas etapas de
estudo, modificar as formas de atuacdo para que a aprendizagem ocorra da forma desejada.
Por fim, ela é somativa, quando buscar avaliar, de modo geral, em que grau os objetivos
preestabelecidos foram atingidos. Sua aplicacdo tende a ser utilizada como instrumento de
classificacdo dos educandos na etapa final do curso.

Contudo, a perspectiva de uma formacgdo integral requer uma readequacdo dos
modelos de avaliagdo, sendo que cabe ao professor, desde o inicio do processo de ensino-
aprendizagem, saber aonde quer chegar, estabelecendo critérios, procedimentos e percursos
que contribuirdo para encorajar o discente a superar as suas dificuldades.

Nesse contexto, a forma de avaliagdo deve distanciar-se do carater eminentemente
quantitativo, que normalmente se atribui as avaliacbes de aprendizagem num modelo
tradicional, passando-se a utilizar critérios, procedimentos e percursos democraticos,
dialdgicos e que contribuam para a construcdo do conhecimento.

Para Freire (2001), avaliar ndo esta dissociado dos outros aspectos da pratica educativa
e, como tal, deve também ser resultado de um processo dial6gico, em prol da liberdade. Por
isso, ressalta a necessidade de um ambiente favoravel a producdo do conhecimento, no qual o
medo do professor da lugar a amorosidade necessaria as relagcdes educativas.

Embora nas suas obras Freire (1996) pondere acerca da perspectiva mensuradora e
controladora da avaliacdo e ressalte que a riqueza do processo educativo esta na valorizacdo

da heterogeneidade dos sujeitos o autor esclarece que:

A questdo que se coloca a nds, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo €, naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas
resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A
questdo que se coloca a nés € lutar em favor da compreensdo e da pratica da avaliacdo
enquanto instrumento de apreciacdo do que fazer de sujeitos criticos a servico, por isso
mesmo, da libertacdo e ndo da domesticagdo. Avaliacdo em que se estimule o falar a
como caminho do falar com (Freire, 1996, p. 59).

Essa disponibilidade ao didlogo e a escuta apresentada por Freire (1996) dentre os
saberes necessarios a pratica educativa, constitui-se como condi¢do indispensavel a educacao
libertadora. A avaliagdo assume entédo uma dimensdo orientadora e colaborativa, pela qual o

resultado obtido decorre de uma cooperacédo entre professor e aluno, na intengédo de constatar
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progressos, dificuldades e orientar a pratica docente. Destarte, se evidencia que a formacédo
humana deve ser trabalhada numa perspectiva relacional de respeito, afetividade, criticidade,
dialogo, no qual os ritmos de producdo dos saberes e das capacidades de cada educando sejam

respeitadas.

5. O “Bom Professor” Conforme Pesquisa de Cunha (1989)

Com o intuito de identificar o “Bom Professor” Maria Isabel da Cunha (1989)
investigou a pratica educativa por meio de trés diretrizes:

v O que acontece na pratica pedagogica e porque acontece;

v Como o professor constréi a imagem que tem de Si mesmo e no que 0 Seu
modo de ser interfere na sua préatica pedagdgica;

4 A quais fatores o Professor atribui “o ser como ¢é” e que fatos, ideias,
aprendizagens e experiéncias foram mais significativas na sua formagcéo.

A pesquisa resultou “intimeras habilidades de ensino”, que foram reunidas em cinco
grupos: organizagdo do contexto da aula, incentivo a participagdo do discente, trato da matéria
de ensino, variacao de estimulo e uso da linguagem (Cunha, 1989). A Tabela 1 apresenta de

forma detalhada as habilidades do “Bom Professor™:

Tabela 1: Habilidades de ensino do “Bom Professor”.

Habilidades de Indicadores
ensino

Explicita o objetivo do estudo; localiza historicamente o contetdo; estabelece relagfes do
conteddo com outras areas do saber; usa artificios verbais para apontar questfes
fundamentais; apresenta ou escreve o roteiro da aula e referencia materiais de consulta.

Formula perguntas; valoriza o didlogo; provoca o discente para realizar as proprias

Organizacéo do
contexto da aula

Incentivo & . ~ .
articinacio do perguntas; transfere indagacdes de um discente para 0 outro ou para toda a classe; usa
P dis[():e:ite palavras de reforco positivo; aproveita as repostas dos discentes para dar continuidade a

aula e ouve as experiéncias cotidianas dos discentes.
Trato da matéria | Esforca-se para tornar a linguagem académica acessivel; usa exemplos; utiliza resultados de

de ensino pesquisas.
Variacédo de Usa adequadamente recursos audiovisuais; movimenta-se no espaco de ensino; estimula a
estimulo divergéncia e a criatividade e preocupa-se em instalar a ddvida.
Uso da Tem clareza nas explicagdes por meio de uso de terminologia adequada; emprego de voz

audivel; uso de pausas e siléncios; adocdo de entonagdo de voz variada e senso de humor no
trato com os discentes.

Fonte: Adaptado de Cunha (1989).

linguagem

Ressalta-se que o mapeamento destas habilidades se deu a partir da comparacao entre
a representacdo dos Professores sobre suas praticas e o que acontece na sala de aula,
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identificado por meio da analise dos dados coletados junto aos discentes. Conforme aponta a
Cunha (1989), os nossos “Bons Professores” sdo os considerados melhores dentro de uma
compreensdo de processo de ensino e de aprendizagem. Se essas concepcdes forem alteradas,

0 conceito de “Bom Professor” certamente mudara.

6. Metodologia

Uma pesquisa visa atingir novos conhecimentos e saberes como preconiza Pereira et
al. (2018). Para o alcance dos fins pretendidos, neste estudo, realizado no periodo de maio a
julho de 2019, foi empregada a metodologia do tipo exploratoria, que, conforme dizeres de
Malhotra (2001) tem por objetivo o fornecimento de dados qualitativos, os quais permitem
uma analise mais profunda e precisa acerca de uma determinada populagdo ou fenémeno.
Para coleta dos dados empregou-se a técnica de entrevista estruturada.

Ressalta-se que a partir dos estudos realizados da obra de Maria Isabel da Cunha “ O
Bom Professor e sua Pratica” (1989) emergiu a curiosidade epistemoldgica (Freire, 1996) de
como os discentes dos cursos de graduacdo do IFNMG Campus Montes Claros concebem um
“Bom Professor” e sua prética.

Nesta perspectiva, propds-se entrevistar os discentes dos anos finais dos trés cursos de
graduacdo que compdem o quadro de cursos do Campus, por acreditar que, nos anos finais 0s
referidos discentes poderiam ter tido mais oportunidades de conhecer, conviver com um
maior nimero de professores e suas praticas. Essa escolha se deu a partir de trés importantes
critérios: interesse das pesquisadoras em conhecer o professor e sua pratica do Campus no
qual sdo alunas do mestrado; a facilidade de acesso ao Campus, que possibilitou uma
capilaridade de informacdes que compuseram a coleta de dados; a disponibilidade do Campus
em incentivar pesquisas que possibilitam a reflexdo sobre a pratica em EPT.

A partir da autorizacdo das entrevistas pelos respectivos Coordenadores de cursos da
Instituicdo, foi possivel investigar as turmas do 3° periodo do Curso de Engenharia Elétrica
(Gltimo periodo desse curso) e do 7° periodo do curso de Engenharia Quimica. No curso de
Engenharia Elétrica foram entrevistados 08 (oito) discentes e do Engenharia Quimica 16
(dezesseis) discentes, perfazendo um total 24 (vinte e quatro) discentes entrevistados do
Curso de graduacdo do IFNMG.

A entrevista constou de duas perguntas, sendo a primeira “Qual é o melhor professor
que vocé teve no curso” € a segunda “Por que razdao vocé escolhe este professor”. Por

questBes de ordem ética, os docentes serdo identificados por sua formacdo académica coletada
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no Curriculo Lattes. Nas respostas da primeira pergunta, no Curso de Engenharia Elétrica, por
unanimidade, os entrevistados responderam que o “melhor professor” ¢ 0 Professor 1
(Bacharel em Fisica, Mestre e Doutor em Ciéncias Técnicas Nucleares). No curso de
Engenharia Quimica destacaram-se dois professores, com indice de 25% cada um, sendo eles:
Professor 1 novamente e Professor 2 (Graduado e Mestre em Engenharia Quimica).

Quanto a andlise das respostas da segunda pergunta como proposto, foi utilizado o
método do Discurso do Sujeito Coletivo, estabelecendo como categorias o professor

tradicional e o professor critico da teoria apresentada por Cunha (1989).

7. Resultados e Discussoes

Para a analise dos dados foi utilizado o método do Discurso do Sujeito Coletivo. A
materialidade dos discursos dos entrevistados foi rigorosamente tratada através do uso do
software desenvolvido para esse fim, o qualiquantsoft, com o objetivo de obter o pensamento
coletivo. O método consiste basicamente em analisar o material verbal coletado nas
entrevistas que tém depoimentos como sua matéria-prima, extraindo de cada um destes
depoimentos, as lIdeias Centrais (IC) ou Ancoragem (AC) e as suas correspondentes
Expressdes-Chave, para com essas compor um ou varios discursos sintese que sdo o Discurso
do Sujeito Coletivo (Lefévre & Lefévre, 2012).

Apo0s a aplicacdo da entrevista foram seguidos, na ordem, 0s seguintes passos, como

proposto por Lefévre e Lefévre (2012):

v Ler vérias vezes as respostas dados pelos sujeitos participantes;

v Ler em particular cada resposta identificando as Expressdes-Chave (ECH),
selecionar o essencial, depurar o discurso de tudo que € irrelevante, buscando ficar com a
essencial do pensamento, tal como ela aparece no discurso analisado;

v Identificar, em cada resposta particular, as Ideias Centrais (IC), ou uma
expressdo linguistica que revela e descreve da maneira mais sintética e precisa possivel o
sentido ou sentidos dos discursos analisados e de cada conjunto homogéneo de ECHs (que vai
dar nascimento posterior aos Discursos Coletivos);

v Analisar todas as lIdeias Centrais, buscando agrupar as semelhantes em
conjuntos homogéneos ou categorias. As IC s&o o que o0 pesquisado quis dizer e as ECH como
isso foi dito;

v Nomear as categorias do conjunto homogéneo;
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v Construir o DSC ou 0os DSC’s de cada categoria. Para construir um DSC deve-
se reunir num sé discurso sintese, redigido na primeira pessoa do singular, a ECH que tem a
mesma IC ou AC, obedecendo a uma esquematizacéo classica do tipo: come¢o meio e fim, ou
do mais geral para o mais particular. A ligacdo entre as partes do discurso deve ser feita
através da introducéo de conectivos como: assim, entdo, logo, enfim, dentre outros;

v Analisar o Discurso do Sujeito Coletivo a luz dos tedricos da representacéo

social e de Maria Isabel da Cunha.

Para resguardarmos a identidade dos discentes, eles foram nomeados como Al, A2,
A3 e, assim, sucessivamente, tanto para a turma de Engenharia Elétrica quanto para a turma
de Engenharia Quimica.

As Ideias Centrais percebidas que emergiram das ExpressGes-Chave foram as
sequintes: “Didatica”; “Relacionamento Interpessoal”; “Avaliacdo™; “Relaciona a Teoria a
Préatica”; e “Dominio do Conteudo”.

Para a Ideia Central “Didatica” nos apropriamos ao que Cunha (1989, p. 128)
apresenta: “ensinar técnicas didaticas ndo ¢ tudo, mas, ¢ preciso ensina-las. Ha4 um saber que é
proprio da fun¢do e o docente precisa se apropriar dele”. No tocante a IC “Relacionamento
Interpessoal” utilizamos o termo apresentado no entendimento da empatia com a diversidade,
com os diversos modos de aprender e o respeito as diferengas individuais. A IC “Avaliagao”
vai ao encontro da compreenséo de Libaneo (2013), conforme apresentado nesse estudo.

Em se tratando da IC “Relaciona a Teoria a Pratica” utilizamos o que ¢ apresentado
por Cunha (1989, p. 128) “saber teorias é importante, mas, é preciso saber aplica-las a nossa
realidade e ainda criar coisas novas de acordo com nossos interesses e recursos”. Ja em
relagdo a IC “Dominio de Contetido”, embora possa ser entendida como contextualizac¢do foi

utilizado o termo Dominio, conforme disposto no estudo de Ibid (1989, p. 128):

Este dominio esta bastante relacionado com a pratica profissional fora da escola ou da
universidade, pois é ela que define a possibilidade de relacionar a matéria de ensino
com a vida préatica. Ajuda ainda a dar exemplos e favorece a maior instrumentalizaco
do aluno para trabalhar com a relacionar com a realidade.

A Tabela 2 evidencia o Discurso do Sujeito Coletivo referente aos dados obtidos dos
discentes do curso de Engenharia Elétrica,
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Tabela 2: DSC dos discentes do curso de Engenharia Elétrica.

Discentes Expressdes-Chave Ideia Central Categoria

“O professor possui um entusiasmo ao lecionar, faz Professor

Al parecer natural, mas, utiliza-se de aula expositiva para Didatica tradicional
explicar e repassar o conhecimento”.
“As aulas dele sdo bem leves, mesmo o contetido sendo

A2 dificil, é como se ndo estivéssemos tendo aula e sim uma Didatica Professor critico
conversa entre amigos”.

A3 ‘fE super’pqntual & procura sempre estar (’jifsponl’vel para Rglacionamento Professor critico
tirar as duvidas do discente sobre sua matéria”. interpessoal
“E um professor com uma didatica excelente, quando

Ad vai explicar o contetido, constr6i em dialogo com a Didatica Professor critico

turma e estd sempre explicando com exemplos”.
“Compromisso com os discentes e a profissdo em si,

A5 . o L N - Professor
pois a organizagdo das avaliagbes e correcdo delas Avaliagdo Tradicional
é sempre muito presente”.
(11 - - . -
A6 dE sempr(zj au;o ast;al, transmite asdd_lsmptlmas (_jetforma Relacionamento Professor
iferenciada, ”azen 0 com que o discente se interesse interpessoal tradicional
pelo conteudo”.
(13 A - ~ - -
Relacionamento .
A7 Pela paciéncia, compreensao e igualdade com todos os _ Professor critico
discentes”. interpessoal
“Pelo prazer que ele tem em dar aulas para os discentes Professor
A8 prazer g P ’ Didatica tradicional para
quer que o discente aprenda de verdade”. critico

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Com base nas respostas obtidas foi possivel elaborar o DSC dos discentes do curso de
Engenharia Elétrica quanto ao “Bom Professor” e sua pratica. No tocante a categoria
“Professor tradicional”, o DSC dos alunos do curso de Engenharia Elétrica tem o seguinte

discurso:

“O professor possui um entusiasmo ao lecionar, faz parecer natural, mas, utiliza-se de aula expositiva para
explicar e repassar o conhecimento. Tem compromisso com 0s discentes e a profissdo em si, pois a organizacdo
das avaliagBes e correcdo delas é sempre muito presente. E sempre auto-astral, transmite as disciplinas de forma

diferenciada, fazendo com que o discente se interesse pelo contetido”.

A categoria “Professor critico” o DSC dos alunos do curso de Engenharia elétrica

compreende:

“E um professor com uma didética excelente, quando vai explicar o contetdo, constréi em dialogo com a turma
e esta sempre explicando com exemplos. Tem paciéncia, compreensdo e igualdade com todos os discentes. As
aulas dele sdo bem leves, mesmo o conteldo sendo dificil, € como se ndo estivemos tendo aula e sim uma
conversa entre amigos. E super pontual e procura sempre estar disponivel para tirar as dividas do discente sobre

sua matéria”.

Foi possivel identificar também a categoria “Professor tradicional para critico” em que

0 DSC dos alunos do curso de Engenharia elétrica é definido:
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“Pelo prazer que ele tem em dar aulas para os discentes, quer que o discente aprenda de verdade”.

Percebe-se que os discentes da Engenharia Elétrica fundamentaram suas respostas, em
sua maioria, na pratica de um professor critico no que tange a didatica adotada e no
relacionamento interpessoal. Nesse sentido, a pesquisa realizada no ano de 2019 vem ao
encontro do que foi pesquisado por Cunha (1989 p. 164) que concluiu estarem presentes em
sua pesquisa, inimeras habilidades de ensino, como sendo “organiza¢do do contexto da aula,
incentivo a participacao do discente, trato da matéria de ensino e variacdo de estimulo e uso
da linguagem” Por outro lado, identificou-se também que a prética tradicional ainda vigora.

A Tabela 3 evidencia o Discurso do Sujeito Coletivo referente aos dados obtidos dos

discentes do curso de Engenharia Quimica:

Tabela 3 (parte 1): DSC dos discentes do curso de Engenharia Quimica.

Discentes Expressdes-Chave Ideia Central | Categoria
Al “Ele d& em sala situacGes praticas e necessarias para concurso e Didatica Professor
boa formagdo”. Tradicional
“Ele preocupa com os discentes, qualquer momento que ele é| Relacionament Professor
A2 procurado ele esta disponivel, ele preocupa se os discentes estdo 0 critico
aprendendo, ele também preocupa além da faculdade”. interpessoal
(13 . .
Ensina de forma simples e gradual”. - Professor
A3 plescg Didatica -
tradicional
Ad “Apresenta dominio do contetido da matéria, paciéncia em ensinar, Didatica Professor
senso de humor”. Critico
“Possui uma excelente didatica, aplica recursos diversos para tal Professor
AS fim, elucida aplicacbes praticas a disciplina, relativamente, Didatica Critico
abstratas”.
A6 “Além da 6tima didatica, ele se importa com os discentes e com o Didatica Professor
aprendizado e compreensdao dos mesmos durante as aulas”. Critico
(13 - Zar . - . , .
- Professor
A7 Hu’m.ana, boa didatica, competente, disciplinada, dominio da Didatica fes
matéria”. Critico
A8 “Porque sabe ser sucinto no que diz respeito a utilizacdo da Didatica Professor
matéria, sabe direcionar os estudos”. Tradicional
A9 “Dominio do conteldo, utilizagdo de situagdes praticas e de facil| Relaciona Professor
visualizagdo, consegue prender a atengdo do discente”. teoria a pratica Critico
“E um professor que sempre busca desenvolver maneiras de Didética/ Professor
Al0  |aplicar o contetdo de forma entendivel, é compreensivel com os | Relacionament Critico
discentes, mas também cobra resultados”. 0 interpessoal
A1l “Consegue explicar sua disciplina de uma forma que se entende Didatica Professor
facilmente. Provas coerentes”. Tradicional
“Ele consegue se portar como um mediador e ndo detentor do
conhecimento. Aborda os fatos que, aparentemente, sdo questdes
Al2 fechadas na sociedade através de diversas Oticas e abordagens, Didatica Professor
proporcionando o raciocinio critico e permitindo aos académicos Critico
consigam colaborar com as aulas ndo como subordinados, mas
como seus pares”.
I . Didética/ Professor
A13 « : : ~ e
A didatica é boa. Ela, principalmente, busca entender os Relacio Critico
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discentes, tem empatia, pois a vida de discente ndo é facil”. interpessoal
. Relacdo
Ald “Ele era um professor bastante atencioso e preocupado com o Interpegsoall Professor
i i idatica” e Critico
ensino do discente, apresentava boa didatica”. Didatica
Al5 “Conhecimento, boa relagdo do conhecimento com o cotidiano,| Dominio do Professor
bastante prestativo para tirar davidas”. contetido Critico
“E um professor com muito conhecimento, muito inteligente,
Ale |simpético e ajuda como pode. Tem uma didatica meio dificil, as| Dominio do Professor
vezes fica complicado compreender, mas com o tempo foi se| conteddo tradicional
adaptando melhor aos discentes”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Em relacdo a categoria “Professor tradicional”, o DSC dos alunos do curso de

Engenharia quimica tem o seguinte discurso:

“E um professor com muito conhecimento, muito inteligente, simpatico e ajuda como pode. Tem uma didatica
meio dificil, as vezes fica complicado compreender, mas com o tempo foi se adaptando melhor aos discentes.
Ele da em sala situagdes praticas e necessarias para concurso e boa formacgdo. Ensina de forma simples e gradual,
é sucinto no que diz respeito a utilizacdo da matéria, sabe direcionar os estudos, consegue explicar sua disciplina

de uma forma que se entende facilmente. Da provas coerentes”.

Quanto a categoria “Professor critico” o DSC dos alunos do curso de Engenharia

quimica compreende:

“E um professor que sempre busca desenvolver maneiras de aplicar o conteddo de forma entendivel, é
compreensivel com os discentes, mas também cobra resultados. E bastante atencioso, prestativo para tirar
davidas e preocupado com o ensino do discente. E disponivel, apresenta dominio do contelido da matéria,
paciéncia em ensinar, senso de humor, possui uma excelente didatica, elucida aplicacdes préaticas e de facil
visualizacio a disciplinas, relativamente, abstratas. E Humano, disciplinado, tem empatia, possui dominio do
conteddo, consegue prender a atengdo do discente. Ele consegue se portar como um mediador e ndo detentor do
conhecimento. Enfim, aborda os fatos através de diversas Gticas e abordagens, proporcionando o raciocinio
critico e permitindo aos académicos consigam colaborar com as aulas ndo como subordinados, mas como seus

pares”.

Com base nos dados, as respostas que se enquadram na categoria de “Professor
Critico” representam 69% (sessenta e nove por cento) do total das respostas. Nesta turma,
houve uma variagdo bem consideravel na escolha do “Bom Professor”, sendo que dois
professores se destacaram, sendo cada um citado por 25% dos entrevistados, houve mais 10
(dez) professores citados.

Observa-se que, tanto na turma de Engenharia Quimica quanto na de Engenharia
Elétrica, ha acedéncia com a pesquisa de Cunha (1989) no que diz respeito as habilidades de
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ensino. Contudo, Ibid (1989, p. 168) concluiu em sua pesquisa, naquela época, que os “Bons
Professores”, repetiam “uma pedagogia passiva, muito pouca critica e criativa”. Noutro
talante, a pesquisa realizada neste ano de 2019, reflete uma realidade que demonstra ainda
resquicio da pedagogia tradicional em algumas praticas, no entanto, as praticas criticas e
criativas estdo presentes em muitos dos professores escolhidos, principalmente, nos
professores que obtiveram o maior nimero de respostas.

Assim, ao analisarmos os Discursos do Sujeito Coletivo dos dois cursos a partir das
categorias de “Professor Tradicional”, de “Professor Critico” e de “Professor Tradicional para
Critico” podemos observar que os alunos desses cursos ancoram suas opinides a partir do
entendimento do professor critico comprovados pelos trechos das seguintes falas: “quando vai

99,

explicar o conteudo, constréi em didlogo com a turma”; “ele se importa com os discentes e

29 ¢

com o aprendizado e compreensdo dos mesmos durante as aulas” “aborda os fatos que,
aparentemente, sdo questes fechadas na sociedade através de diversas oticas e abordagens,
proporcionando o raciocinio critico e permitindo aos académicos consigam colaborar com as
aulas, ndo como subordinados, mas como seus pares”. E, nesses discursos a concepcdo de
“Bom Professor” coincide com a defini¢do de grande parte da literatura da area que apresenta
um ideal de professor ligado as tendéncias mais criticas da educacao.

Ressalta-se que, ao serem indagados sobre “Por que razdo vocé escolhe este professor”
como “Bom” o discurso apresentado contribui para o entendimento que os alunos tém sobre a
pratica de cada professor, referentes as Ideias Centrais (Didatica; Relacionamento
Interpessoal; Avaliagdo; Relaciona a Teoria a Prética; e Dominio do Conteudo) as quais nos
da uma percepcdo tal qual apresentada por Cunha (1989, p. 162): “na relagdo com saber ha
um destaque significativo na afetividade que o liga a sua matéria de ensino, que leva ao gosto
pelo estudo e a possibilidade de produzir conhecimento junto com os alunos”.

Portanto, considerando que “o incentivo que o professor faz para que os alunos
produzam conhecimento, constitui-se numa alternativa confiavel para fazer progredir a ideia
de uma educacéo dial6gica, onde o aluno seja o principal sujeito da aprendizagem” (Cunha,
1989, p. 170) somos levados a pensar a partir do Discurso do Sujeito Coletivo de cada curso
que se tem a concepgdo de que 0 “Bom Professor” é aquele que apresenta uma postura critica

em seu cotidiano profissional.
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7. Considerac0es Finais

O historico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil demonstra que sua
origem teve uma vertente assistencialista, sendo que o ensino técnico era ofertado aqueles
com condi¢Bes econbmicas menos satisfatorias, enquanto que aos mais abastados era
reservado o ensino intelectual. Atualmente, busca-se a superacdo dessa concepgéo dualista de
formacdo a partir de uma perspectiva emancipatdria, primando pela integracdo do
conhecimento propedéutico e técnico. Contudo, a superacdo desse paradigma educacional
prescinde da compreensédo da formacéo do professor e da sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, o presente estudo, a partir da proposta de pesquisa apresentada por
Maria Isabel da Cunha (1989) investigou a pratica pedagogica do “Bom Professor” dos cursos
de Engenharia Elétrica e Engenharia Quimica da graduacdo do IFNMG Campus Montes
Claros sob a édtica dos discentes. Para tanto foram aplicadas um total de 24 (vinte e quatro)
entrevistas sendo 08 (oito) no curso de Engenharia Elétrica e 16 (dezesseis) no curso de
Engenharia Quimica.

Com base no Discurso do Sujeito Coletivo dos discentes da graduacdo do IFNMG
Campus Montes Claros, percebeu-se que o “Bom Professor” € aquele que possui uma préatica
inovadora, critica e criativa, além de ser aquele que mantém um relacionamento interpessoal
com os discentes pautados no respeito, na confianca, na paciéncia e na troca de
conhecimento.

Alem disso, notou-se que o “Bom Professor” na EPT estd comprometido com a
transformacdo social, pois, se preocupa com o aprendizado emancipatorio dos discentes,
ficando explicito nas respostas, 0 empenho em manter um bom relacionamento, assim como
promover o aprendizado. Presume-se que a funcdo social da Institui¢do possa ter influéncia no
modo como o Professor interage com os discentes, bem como, exerce suas praticas.

Ressalta-se que, diferentemente da pesquisa de Cunha (1989), realizou-se apenas a
coleta de dados junto aos discentes. Desta forma, recomenda-se a realizacdo de estudos
posteriores para a coleta de dados junto aos professores a fim de se comparar sua percep¢do

quanto ao conceito de “Bom Professor” bem como, suas praticas.
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