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Resumo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma desordem neurodesenvolvimental do individuo afetado, que pode
apresentar trés niveis de gravidade: leve, médio e grave. As reais causas do autismo ainda sdo desconhecidas. Todavia,
sua origem esteja relacionada a altera¢6es cromossdmicas em mais de um cromossomo do caritipo humano. Esse artigo
buscou verificar a percep¢do dos docentes da rede publica de ensino quanto ao tema proposto e as estratégias
pedagdgicas para o acolhimento e inclusdo dos individuos acometidos por tal patologia. Secretarios municipais e
estaduais de educagdo, assim como diretores, secretarios e professores das escolas municipais e estaduais de Bom Jesus
— Piaui foram entrevistados por meio de questiondrios pré-estruturados. Verificou-se que os secretéarios da educacéo
informaram que as reparticdes (Secretarias de Educagdo) vém promovendo a¢des para a inclusdo educacional de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com outras Necessidades Educacionais Especiais (NEES), por meio do
uso de salas de recursos multifuncionais, salas equipadas com jogos, alfabeto ilustrado e apostilas, além de parcerias
estabelecidas com Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS) e atendimento desses discentes em contraturnos. Por outro
lado, alguns diretores relataram que néo receber nenhum material para a inclusdo de educandos com NEEs, e que apesar
de alguns dos professores afirmarem ja ter feito cursos de capacitagdo, a grande parte dos entrevistados ainda néo se
sentem despreparados para atuarem com individuos com TEA.

Palavras-chave: Autismo; Inclusdo educacional; Alteracdes cromossdmicas; Necessidades Educacionais Especiais
(NEEs).

Abstract

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder of the affected individual, which can present three
levels of severity: mild, medium, and severe. The real causes of autism are still unknown. However, its origin is related
to chromosomal alterations in more than one chromosome of the human karyotype. This article sought to verify the
perception of public school teachers regarding the proposed theme and the pedagogical strategies for the reception and
inclusion of individuals affected by such pathology. Municipal and state education secretaries, as well as principals,
secretaries and teachers from municipal and state schools in Bom Jesus - Piaui were interviewed using pre-structured
questionnaires. It was verified that the education secretaries reported that the departments (Education Departments)
have been promoting actions for the educational inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) and other
Special Education Needs (SENs), through the use of multifunctional resource rooms, rooms equipped with games,
illustrated alphabet and handouts, in addition to partnerships established with Psychosocial Care Centers (CAPS) and
care of these students in after-school hours. On the other hand, some principals reported that they do not receive any
material for the inclusion of students with SENs, and that although some of the teachers stated that they had already
taken training courses, most of the interviewees still do not feel unprepared to work with individuals with ASD.
Keywords: Autism; Inclusion; Chromosomes; Special Educational Needs (SEN).

Resumen

El Trastorno del Espectro Autista (TEA) es un trastorno del neurodesarrollo del individuo afectado, que puede presentar
tres niveles de gravedad: leve, medio y grave. Aln se desconocen las causas reales del autismo. Sin embargo, su origen
esta relacionado con alteraciones cromosomicas en mas de un cromosoma del cariotipo humano. Este articulo buscd
verificar la percepcién de los profesores de escuelas publicas sobre el tema propuesto y las estrategias pedagogicas para
la recepcidn e inclusion de individuos afectados por dicha patologia. Fueron entrevistados secretarios municipales y
estaduales de educacion, asi como directores, secretarios y profesores de escuelas municipales y estaduales de Bom
Jesus - Piaui, utilizando cuestionarios preestructurados. Se constato que los secretarios de educacion informaron que los

1


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816
https://orcid.org/0000-0002-0321-1108
mailto:mlsouza@uesc.com.br
https://orcid.org/0000-0002-9975-1212
about:blank
about:blank

Research, Society and Development, v. 12, n. 6, €0912641816, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

departamentos (Secretarias de Educacion) vienen promoviendo acciones para la inclusion educativa de alumnos con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) y otras Necesidades Educativas Especiales (NEE), a través del uso de salas de
recursos multifuncionales, salas equipadas con juegos, abecedario ilustrado y folletos, ademas de las asociaciones
establecidas con los Centros de Atencién Psicosocial (CAPS) y la atencion de estos alumnos en los turnos posteriores.
Por otro lado, algunos directores informaron que no reciben ningln material para la inclusion de alumnos con NEE y
que, aunque algunos profesores afirman haber realizado cursos de formacidn, la mayoria de los entrevistados ain no se
sienten preparados para trabajar con personas con TEA.

Palabras clave: Autismo; Inclusion; Cromosomas; Necesidades Educativas Especiales (NEE).

1. Introducéo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma desordem neurodesenvolvimental do individuo afetado, que ocasiona
problemas em sua comunicacéo, transtornos comportamentais e atraso no desenvolvimento cognitivo, fatos que podem acarretar
problemas de interacgéo social. O termo autismo foi empregado pela primeira vez em 1907 por Eugen Bleuler?, tendo sido derivo
do grego “autos” que quer dizer “eu proprio”, referindo-se a uma pessoa abstraida, voltada para si mesma (Almeida, 2005). A
defini¢do do autismo iniciou-se pelo psiquiatra Leo Kanner, investigando 11 criangas que apresentavam um estado clinico
diferente da esquizofrenia. Em seu trabalho intitulado Autistict Disturbances of Affective Contact (Violagdes autisticas de contato
afetivo), o autor afirma que que as discordancias fundamentais patognomadnicas?? estdo relacionadas com a incapacidade que a
pessoa tem de se relacionar com seus semelhantes e reagir as situacdes externas desde o inicio de vida, onde a crianga se comporta
como alheia aos acontecimentos, ignorando as informagoes a ela direcionadas (Kanner,1943).

As criangas com TEA podem apresentar as mesmas caracteristicas fisicas que outras criangas sem essa patologia.
Entretanto, quando abordamos o aspecto cognitivo, constata-se que o autista apresenta retardo no aparecimento de habilidades
linguisticas e sociais. Em casos mais extremos, alguns desses individuos podem chegar ao ndo desenvolvimento da oralizacdo
de palavras, como também podem apresentar comportamentos agressivos, autoagresséo, déficit de atencéo e auséncia de medo
perante as situagdes de perigo (Aires et al. 2014). Nas modalidades sensoriais, a crianca com autismo pode evitar o olhar, ter
comprometimento no reconhecimento de expressdes faciais e encarar objetos que apresentam movimentos repetitivo.
Adicionalmente, apresenta uma aparente surdez, ao ndo atender quando chamada verbalmente, além alta tolerancia a dor e
atracdo por superficies &speras. Por fim, mas ndo menos importante, pode desenvolver hébitos de cheirar coisas ndo comestiveis
e seletividade alimentar devido ao cheiro dos mesmos (Posar & Visconti, 2017). Percebe-se que o nimero de casos de TEA vem
aumentando entre a popula¢do humana, haja visto os avancos ocorridos no campo da diagnose dessa patologia (Shaw et al.,
2021), gracas crescimento no investimento em pesquisas na area da sadde e no Sistema Unico de Sadde (SUS) em atencio
primaria a pacientes com TEA (Salgado et al. 2022).

As condicOes genéticas que levam ao desenvolvimento do autismo ainda sdo pouco conhecidas. Sabe que, diferente de
outras sindromes, a origem desse transtorno pode esta relacionada a alteragdes em mais de um cromossomo do cari6tipo humano
(Cavalheira et al. 2004). A maioria dos estudos tem demonstrado que essa patologia pode estar associada a modificacGes
poligénicas, envolvendo trés até mais de 10 loci (Folstein & Sheidley, 2001). Além disso, estima-se que 3% dos individuos com
TEA apresentem alteragdes cromossomicas nas regides 2g37°, 5p15, 11925, 16¢22.3, 17p11.2, 18¢23, 22q11.2, 22q13.3 e
Xp22.2-p22.3 (Oliveira, 2011).

Dos genes estudados, a regido que tem mostrado grande relagdo com o TEA € a regido 15q11-gq13 (Figura 1) entre as
bandas 1 e 3 da zona 1 do braco longo (q) do cromossoma 15, e nessa regido, o grupo de genes codificam para as subunidades

3, 5 e 3, o receptor GABA (Afies et al. 2007). O GABA (4cido y—aminobutirico) é o principal neurotransmissor inibitorio do

!psiquiatra suico notavel pelas suas contribuigGes para o entendimento da esquizofrenia.
22Ginal ou sintoma que é caracteristico de uma doenca
3 Os nimeros se referem ao nimero do cromossomo, p se refere brago curto do cromossomo e g se refere ao brago longo do cromossomo. O mesmo vale para
0s demais nimeros cromossdmicos.
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sistema nervoso central (SNC), nos mamiferos (Matus et al. 2011). Estima-se que 50% dos individuos com TEA sdo
diagnosticados com delecdes ou duplicagdes cromossdmicas (por exemplo, 15q11.2, BP1-BP2, 16p11.2 e 15¢13.3) (Genovese
& Bluter, 2023).

Figura 1 - DuplicacBes no cromossomo 15, em 15q11-q13.
CROMOSSOMO 15

Fonte: Autores.

Alguns estudos tém demonstrado que as proteinas sinapticas* da familia SHANK® (SHANK 1, SHANK 2 e SHANK
3) estdo envolvidos no TEA. Os genes SHANK 3 estdo localizadas no cromossomo 22q13.3, e é bem conhecida a relagdo do
TEA com delecOes nesta regido (Jiang & Ehlers, 2013). A proteina derivada destes genes atua regulando e interagindo com
outras proteinas, incluindo proteinas receptoras de canais i6nicos, do citoesqueleto e enzimas de moléculas de sinalizagdo.
Adicionalmente, foram observadas dele¢des®, translocaces’, mutagdes pontuais® e microduplicagdo® em 22g13.3 em pacientes
que possuem TEA (Coutinho & Bosso, 2015). Também existe relato de que mutagdes em SHANK 3 desencadearam
comportamento autistico em ratos (Santos & Melo, 2018).

Segundo Gupta e State (2006), muitos pesquisadores identificaram regides nos cromossomos 2 e 7 com ligagao genética
relacionada ao TEA. A regido 7q tem se destacado como principal alvo para a realizacdo de estudos genémicos. Alguns genes
do cromossomo 7 que séo candidatos a estarem associados ao TEA, mas ndo foram comprovados conclusivamente. Merecem
mencdo, o gene HOXAL em 7pl5.2, que regula o desenvolvimento do mesencéfalo, DLX6 em7qg21.3, que regula o
desenvolvimento do cérebro anterior FOXp2 em 7g31.1, que esta envolvido no transtorno de fala e linguagem. Ainda segundo

0S mesmos autores:

A regido 7q é uma area de intenso interesse por varias raz0es, incluindo multiplos sinais sugestivos de ligacdo genética
encontrados neste cromossomo €, mesmo que estejam dispersos em uma grande area, ndo é incomum que 0s picos de
ligacdo genética sejam amplos e variem segundo os estudos. Uma segunda fonte de interesse foi a identificacdo de
varios rearranjos cromossomicos envolvendo este intervalo em pacientes com TEA. Finalmente, numerosas
transcricBes com expressdo cerebral mapeiam o brago longo do cromossomo 7, tais transcri¢fes possuem funcées

4 Relacionado a sinapse. Sinapse é o local de contato entre os neurdnios, onde ocorre a transmissao de impulsos nervosos de uma célula para outra.

5 Sfo proteinas de apoio encontradas na densidade pos-sinaptica (PSD) de sinapses excitatérias. Essas proteinas atuam como “andaimes” que conectam os
neurdnios, assegurando a comunicagao entre eles.

5 Mutag&o na qual um pedago de cromossomo é perdido, o que implica a perda de muitos genes.

" Trata-se da troca de pedagos entre cromossomos nao-homélogos.

8 Alteragdo de um tinico nucleotideo (“letra”) ou de um grupo reduzido de nucleotideos (“letras”) do DNA.

9 Delegdo ou duplicagdo microscopica e submicroscdopica dos genes contiguos em partes especificas dos cromossomos.
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conhecidas que poderiam estar envolvidas na fisiopatologia do TEA. Estas incluem o FOXP2 no 7931.1, que se
apresenta mutado em um grave transtorno de fala e de linguagem, e EN2 que mostrou fortes evidéncias de associacdo
com autismo em estudos recentes (Gupta; State, 2006).

Além das duplica¢des 15g11-q13, outras alteraces cromossdmicas estruturais também sdo apontadas como associadas
de susceptibilidade ao TEA, a exemplo das microduplicacBes 16p11.2 (Figura 2) e dele¢des 22q13.3 (Figura 3) (Jamain et al.,
2003; Laumonnier et al., 2004; Jacquemont et al., 2006; Moessner et al., 2007).

Figura 2 - Microduplicacdes no cromossomo 16, em 16p11.2.
CROMOSSOMO 16
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Fonte: Autores.

Figura 3 - Delec¢éo no cromossomo 22, em 22g13.3.

CROMOSSOMO 22
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Fonte: Autores.

Como ja relatado, a origem genética do autismo é bastante complexa, pois ndo envolve apenas um locus génico'?, ou

apenas um gene ou cromossomo, mas envolve um conjunto de anomalias cromossdmicas, que interagindo entre si, levam ao

10 A . -
Locus génico- (plural loci): Posi¢do que um gene ocupa em um cromossomo.
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comportamento autistico. E provavel que a grande variedade fenotipica do autismo esteja relacionada a diversidade de origens
genéticas (Coutinho & Bosso, 2015).

Apesar de apresentarem diferencas comportamentais, as pessoas com TEA tém direito de acesso a educacdo. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil,1990) assegura a crianca e ao adolescente o direito a Educacdo, e as pessoas que
apresentam deficiéncia, o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Individuos com
necessidades educacionais especiais (NEEs) tém direito a estarem inclusas nas escolas, uma vez que podem desenvolver a
capacidade de aprender.

A luta pela inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas acontece a décadas e tais esforcos tem resultado na
elaboracdo de documentos oficiais que resguardam o direito desses cidaddos, a exemplo da Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos (1990), que enfatiza a necessidade de tomar medidas que garantem igualdade de acesso & educacéo e da Declaracéo
de Salamanca (1994) diz que toda crianca tem direito de acesso a educagdo, inclusive as que apresentam alguma necessidade
educacional especial, estando as escolas obrigadas a acomodar todas as criancas. O ato de incluséo escolar ndo significa somente
matricular o educando, como também assegurar suporte necessario ao professor e a escola, para a agdo pedagdgica (Sousa &
Sousa, 2015).

Existem leis que resguardam os individuos com necessidades especiais, dentre as quais podemos citar a LDB - Lei n°
9.394/96, que em seu art. 56 preconiza que os sistemas de ensino devem apresentar professores capacitados para o atendimento
especializado, assim como qualificados para a integracdo de discentes com necessidades especiais em classes comuns. Sendo
assim, pessoas com autismo ou outra NEE tém o direito ao estudo em escolas regulares no Brasil assegurados por lei (Arruda et
al., 2018).

A inclusdo escolar também é garantida na Legislacdo Brasileira através da Constituicdo Federal de 1988, onde no art.
206 afirma que deve haver igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola para todos os alunos (Brasil, 1988). Além
desta, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, no art. 3° assegura o direito
de protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracdo, 0 acesso a a¢des e servicos de salde e acesso a educagdo e ao ensino
profissionalizante, & moradia e ao mercado de trabalho (Brasil, 2012). A educacdo é uma grande ferramenta que auxilia no
desenvolvimento da pessoa autista, e tem como meta ndo somente levar o desenvolvimento intelectual, como também o
desenvolvimento pessoal através das experiéncias vividas na escola (Mello, 2007).

Esse estudo verificou a percepcdo dos docentes da rede publica de ensino quanto ao tema proposto e as estratégias
pedagdgicas para o acolhimento e inclusdo dos individuos acometidos por tal patologia. Somado a isso, analisou que as a¢des
vém sendo desenvolvidas pela Secretaria de Educacéo e pelos diretores de escolas do municipio de Bom Jesus, localizado no

Piaui, Brasil, de maneira a assegurar que a inclusdo social também ocorra na esfera escolar.

2. Metodologia

Esse trabalho apresenta uma abordagem de caréater qualitativo e exploratério. As pesquisas qualitativas sdo usadas para
estudos onde, uma de suas principais caracteristicas, o pesquisador desempenha o papel de interpretador da realidade.

A pesquisa foi desenvolvida com secretarios municipais e estaduais da educagdo, diretores, secretarios e professores
das escolas municipais e estaduais no municipio de Bom Jesus - PI. Foram selecionadas seis escolas (trés estaduais- escola A a
C, e trés municipais- escola de D a F), das quais em cada escola, foi feito o convite a trés professores para participarem da
entrevista.

Os dados foram coletados por meio de questionarios voltados para cada tipo de publico: Secretaria Municipal e

Estadual, Diretores, Secretarios e Professores. Antes de aplicar os questionarios, foi feito uma visita em cada local que a pesquisa


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

Research, Society and Development, v. 12, n. 6, €0912641816, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

deveria ser feita, apresentando o trabalho, explicando a finalidade do mesmo. Antes de responderem ao questionario, todos o0s
participantes da pesquisa assinaram um termo de consentimento livre esclarecido.

Os questionarios possibilitaram averiguar a percepcao dos entrevistados acerca de seus conhecimentos sobre o TEA, e
quais as possiveis sugestdes e direcionamentos que tém aos individuos com do TEA. A escolha do instrumento foi em funcédo
de ser o mais apropriado para esse estudo. Os questionarios foram aplicados empregando-se a ferramenta de entrevista. A
entrevista é o encontro do pesquisador com o sujeito a ser entrevistado, utilizada a fim de coletar dados ou ajudar no diagnéstico,
ou tratamento de um problema social. Uma das vantagens da entrevista, é que esta permite que o pesquisador obtenha dados que
ndo estejam presentes em fontes documentais e oferece mais oportunidades para avaliar as atitudes do entrevistado (Lakatos,
2010).

O questionario destinado as Secretarias de Educagao foi composto por sete perguntas, cada uma de carater objetivo e
as demais de carater subjetivo. O questionario destinado aos diretores foi composto por doze perguntas, dos quais: i) oito sao
objetivas (duas relacionadas a caracterizacdo pessoal e cinco voltadas a verificacdo do nivel de conhecimento acerca do tema
proposto neste estudo) e ii) quatro perguntas subjetivas voltadas a concepcao sobre inclusdo e quais as agdes realizadas pela
escola para a inclusdo. O questionério destinado aos secretérios foi composto por dez perguntas, das quais: i) sete sdo objetivas
(duas relacionadas a caracterizacdo pessoal e cinco voltadas a verificacdo do nivel de conhecimento acerca do tema proposto
neste estudo) e trés sdo subjetivas, e estdo relacionadas ao tema abordado. O questionario destinado aos professores era
constituido por nove perguntas, das quais: i) oito sdo objetivas (duas relacionadas a caracterizacdo pessoal e seis voltadas a
verificacdo do nivel de conhecimento acerca do tema proposto neste estudo); e ii) uma pergunta subjetiva voltada a averiguacdo
do nivel de conhecimento a respeito do tema abordado. Para analise dos dados foi empregada uma abordagem de carater
qualitativo e exploratdrio mediante estudo de caso.

Os dados provenientes das questdes de maltiplas escolhas foram processados pelo Microsoft Excel, cuja matriz de saida
resulta em graficos expressos em valores percentuais. O Microsoft Excel é um software de planilha eletrdnica, e oferece
ferramentas que podem produzir célculos para a andlise de dados, podendo criar tabelas que calculam automaticamente 0s
valores introduzidos (Pereira & Sobrinho, 2010). A analise do contetdo das respostas discursivas foi feita de maneira a se
identificar, nos textos explicitos, indicadores que permitam fazer inferéncias de conhecimentos relativos as condi¢Ges de

producédo destas mensagens (Bardini, 2009).

3. Resultados e discussao

Relatos das Secretarias de Educacéo sobre os casos de inclusdo educacional

Os dados expressos a seguir se referem aos valores absolutos obtidos via questionarios previamente estruturados, com
a finalidade de levantamento da quantidade de individuos com Necessidades Educacionais Especiais (NEES) incluidos na rede
municipal e estadual de educag¢do do municipio de Bom Jesus — PI. Para fins da garantia do anonimato, tais secretarias foram
aleatoriamente denominadas de “A” e “B”.

O secretario de Educagdo “A”, baseado em relatorios internos, informou haver 168 educandos que apresentavam NEEs,
dos quais 13 apresentavam Transtorno do Espectro Autista (TEA), 05 alunos com deficiéncia intelectual e mais de 150 com
transtorno de aprendizagem. Ja a Secretaria de Educagdo “B” afirmou haver conhecimento apenas de 01 aluno com deficiéncia
auditiva. Segundo informado pelos secretarios supracitados, ao longo dos Gltimos anos essas reparticdes vém promovendo acoes
para a incluséo educacional de educandos com TEA e com outras NEEs, como sala de recursos multifuncionais, equipada com
jogos, alfabeto ilustrado e apostilas, além de programas de parcerias com Centros de Aten¢do Psicossocial (CAPS) e atendimento

desses estudantes em contraturnos, em conformidade ao que determina a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, no art. 1°:
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Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica
ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009).

A sala de recursos multifuncionais € necessaria para o Atendimento Educacional Especializado, de modo a atender
discentes com NEEs, com vista a que 0s mesmos superem as barreiras encontradas durante a construcdo de sua aprendizagem.
A sala é organizada com materiais didaticos e recursos para atender a diversas necessidades dos educandos e deverd ter um
professor capacitado para realizar o atendimento (ALVES; ANDRADE, 2016). Aos alunos publico-alvo da Educagéo Especial,
0 AEE é ofertado em Sala de Recursos exclusivamente, no contraturno da frequéncia do discentes nas classes comuns do ensino
regular (Brasil, 2017). Os programas de contraturno foram criados para garantir o desenvolvimento de criancas e adolescentes
para a melhoria do desempenho educacional, tanto para os alunos ditos “normais”, bem como para os com necessidades
educacionais especiais (Aradjo & Lopes, 2013). Sendo assim, observa-se que as acles citadas pelos secretarios estdo em
conformidade com as determinacdes legais.

Adicionalmente, a Secretaria “A” informou que sdo realizadas formagdes voltadas para o AEE, sendo que esta acdo
acontece geralmente no inicio do semestre letivo, na modalidade presencial. Por outro lado, a Secretaria “B” mencionou que:
“as vezes a Secretaria promove formagdo em alguma drea especifica de deficiéncia, geralmente a cada dois anos, na
modalidade presencial .

Segundo Duarte (2004), a obrigatoriedade de uma capacitagdo que acontega anualmente auxiliaria significativamente
aos professores, mantendo-0s animados com as novidades que a capacitagdo traz consigo, e estimulando-os na busca de
mudancas nas suas praticas escolares. Todavia, ndo foram encontradas normativas que obriguem os 6rgaos educacionais a

estabelecer um intervalo de tempo minimo para capacitar seu corpo docente.

Questionario empregado aos diretores, secretarios e professores

Para delimitar a analise da pesquisa, as respostas foram organizadas por escola, sendo as mesmas denominadas de “A”,
“B”, “C”, “D”, “E” e “F”, visando a garantia do anonimato. Os dados expressos a seguir foram plotados na forma de graficos
de frequéncia (%) das respostas obtidas via questionarios previamente estruturados.

Quando questionado se sabiam definir o que é o TEA, os diretores descreveram-no de maneiras diferentes. Por exemplo,
o diretor “A” definiu o TEA como: “um transtorno que prejudica a capacidade de se comunicar e que requer muita atencao e
cuidado”.

Ja o diretor “B” definiu o autismo: “como uma prdtica que deve ser vista com outros olhares e mais apoio as familias .

Vale ressaltar que o diretor da escola D privou-se de tal resposta.

Nota-se que o diretor “A” tem um conhecimento mais amplo acerca da defini¢do do autismo; ja o direto “B” usou a
expressdo “pratica” para definir o autismo, o que reflete a caréncia de informagdes acerca do TEA.

Em relacdo aos secretarios, quando questionados sobre a definigdo do autismo, todos definiram como um transtorno
que afeta a capacidade da pessoa acometida se relacionar com as outras pessoas. O secretario “A” ainda ressaltou: “é um
transtorno presente desde o desenvolvimento gestacional, oriundo de agentes externos e que compromete os sentidos por toda
avida”.

Percebe-se, através das respostas, que 0s secretarios entrevistados possuem uma compreensdo acerca do que é o
autismo. O secretario “A” esta correto ao afirmar que a causa do autismo esta relacionada a fatores externos, porém, também

esta relacionada a causas internas, como as alteragdes cromossomicas.
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J4 os professores deram as seguintes definigdes: o professor “A” definiu como “um problema psiquiatrico que afeta a
comunicacao e capacidade de aprendizado e adaptacéo”.

O professor “B” definiu como: “um transtorno global de desenvolvimento cuja pessoa que possui tem dificuldade de
relacionamento e dificuldades cognitivas”.

O professor “C” apenas afirmou: “aproveitar melhor o seu potencial”.

A Ultima resposta relatada mostra uma grande falta de compreenséo do(a) professor(a) entrevistado(a), acerca do tema.
Dois professores ndo responderam a esta pergunta, e um fato a se destacar é que, durante a entrevista, um dos professores
entrevistados afirmou ndo saber o que é o autismo, mas por nao querer deixar o questionario sem respostas, pesquisaria o que é
0 autismo e transcreveria para o questionario. Tal fato acabou dificultando na analise dos dados, porém com as respostas obtidas,
percebe-se que ainda h&d muito a se fazer para que a inclusdo aconteca. O Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento ¢ Comportamento (2019) define o autismo como “um transtorno do desenvolvimento neurolédgico,
caracterizado por dificuldades de comunicacéo e interagdo social e pela presenga de comportamentos e/ou interesses repetitivos
ou restritos”.

No Brasil, hé falta de compreensao e dividas a respeito do autismo por parte de muitos professores (Castro & Giffoni,
2017). Por isso, muitas vezes o aluno acaba se sentindo excluido, mesmo estando no ambiente escolar e isso mostra a importancia
da formacdo profissional do professor para o atendimento de alunos com NEEs (Costa, et al. 2018). Sendo assim, os professores
precisam compreender e aprimorar seus conhecimentos a respeito do autismo e elaborar técnicas que possam proporcionar a
incluséo, pois em muitos espagos ainda sdo perceptiveis a discriminacao e o preconceito (Sousa, 2015). O Gréfico 1 expressa as

respostas dos diretores municipais e estaduais.

Gréfico 1 - Percentual de resposta de diretores de escolas municipais e estaduais quando questionados sobre sua postura

mediante a busca de pais ou tutores legais por vaga para uma criangca com TEA junto as escolas que trabalham.

M Realizaria a matricula

m Diria que na escola ndo ha
profissionais capacitados
para atuarem com alunos
com TEA

I Indicaria outra escola

Outra resposta.

M Especificar

Fonte: Autores.

Observa-se no Gréafico 1, que 80% dos diretores afirmaram que realizariam a matricula, enquanto que 20% apontariam
que diriam que na escola nao ha profissionais capacitados para atuarem com alunos com TEA. A Lei Berenice Piana, no art. 7°
afirma que “o gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou

qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos”. Embora nio esteja explicito

8


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

Research, Society and Development, v. 12, n. 6, €0912641816, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

que se os diretores se recusariam a realizar a matricula, o fato de dizer que na escola ndo ha profissionais capacitados para
atuarem com individuos com TEA pode acabar intimidando os pais, levando-os a entenderem uma rejeicéo por parte destes
gestores.

O Grafico 2 expressa a resposta dos secretarios das escolas quando questionados se realizariam a matricula de um
sujeito com TEA, caso 0s pais procurassem a escola.

Graéfico 2 - Percentual de respostas associadas as atitudes dos secretarios entrevistados afirmando sua conduta mediante a
procura de pais ou tutores legais por vaga para criancas com TEA junto as escolas que trabalham.

M Procurar o gestor para
realizagdo da matricula

m Diria que na escola ndo ha
profissionais capacitados
para atuarem com alunos
com TEA

I Indicaria outra escola

Outra resposta

Fonte: Autores.

Segundo secretario da Escola “E”: “todos os diretores devem realizar a matricula, pois é direito da crian¢a. Porém,
apesar de ser direito da crianca, a escola ndo est4 preparada para acolhé-los .

Tais dados soO reforcam que, apesar da ciéncia da legislacdo vigente, 0s mesmos ainda ndo conseguem propiciar a
inclusdo educacional no ambiente de suas escolas.

J& o Gréfico 3 expressa a resposta dos secretérios das escolas quando questionados se realizariam a matricula de um
sujeito com TEA, caso 0s pais procurassem a escola.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

Research, Society and Development, v. 12, n. 6, €0912641816, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i6.41816

Gréfico 3 - Percentual de qual atitude os professores tomariam, caso pais de criancas com TEA procurasse a escola para

matricular o filho.

B Procurar o gestor para
realizagdo da matricula

H Diria que na escola ndo ha
profissionais capacitados
para atuarem com alunos
com TEA

1 Indicaria outra escola

Outra resposta

Fonte: Autores.

Em relacdo aos docentes, 69% afirmaram que indicariam o gestor para proceder com a matricula, enquanto 31%
afirmariam que a escola ndo possuia profissionais capacitados para trabalhar com criancas com este tipo de patologia (Gréafico
3).

Pode ser que o fato dos professores ndo se sentirem preparados a atuarem com alunos acometidos por TEA faz com
que estes sintam-se inseguros e venham a afirmar que na escola ndo hé profissionais capacitados a atuarem com alunos com

TEA. Sobre o processo de inclusdo, Sousa (2014) afirma:

Os pais demonstram desejo e interesse de matricular seus filhos com necessidades educacionais especiais em escolas
regulares, porém, o medo e a inseguranca os impedem de dar o primeiro passo. De fato, a inclusdo deve acontecer de
forma responséavel. Os pais devem estar cientes da real potencialidade de seus filhos e respeitar suas limitagdes. E
sabido que tais alunos se beneficiam da incluséo, principalmente pela convivéncia com os outros alunos, mas também
entendemos que muitas vezes ndo conseguem acompanhar os contedidos curriculares e realizam suas atividades
sozinhos, o que ndo possibilita a inclusdo social. Muitas escolas ndo contam com apoio especializado para avaliar as
necessidades dos alunos nem para orientar o corpo docente (Sousa, 2014).

Um fato que chamou a atencéo durante a realizacdo da presente pesquisa foi o de que os entrevistados afirmaram que
a incluséo € necessaria, porém faltam profissionais capacitados para que a inclusdo de fato acontega. O diretor da escola “A”
afirmou: “a escola deve ter estrutura adequada e com profissionais bem capacitados”.

Quando se fala em profissionais capacitados, ndo esta relacionado somente aos professores, todos os profissionais da
escola devem estar preparados para acolher sujeitos com NEEs. Segundo Ferreira (2017) para que a e educacdo inclusiva
acontega, € necessario a adequagdo arquitetdnica dos prédios escolares, elaboracao e distribuicdo de recursos educacionais, a
formacdo de gestores e os demais profissionais atuantes na escola, e a implementacdo da sala de recursos multifuncionais na
escola.

O Grafico 4 expressa o grau de satisfacdo dos diretores em relagdo as proprias a¢fes para a inclusao.
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Gréfico 4 - Percentual de satisfacdo dos diretores quanto as agdes feitas para a inclusdo educacional.

B Pouco satisfeito(a)

m Parcialmente satisfeito (a)
M Muito satisfeito(a)

I Insatisfeito (a)

B QOutra resposta.

Fonte: Autores.

E possivel notar que 60% dos diretores (Grafico 4) afirmaram se sentir “muito satisfeito” quanto as agdes realizadas
para a incluséo. O diretor da escola “B” reportou: “me sinto satisfeito por fazer aquilo que estd em meu alcance para que a
inclusdo aconteca, mas a escola e o estado deixam a desejar”.

EENT3

Os demais entrevistados relataram estarem “parcialmente satisfeito” “pouco satisfeito” (Grafico 4).

O Gréfico 5 expressa 0 grau de satisfacdo dos secretarios em relagdo as proprias acdes para a incluséo.

Gréfico 5 - Percentual de satisfagdo dos secretarios quanto as proprias a¢des quanto a incluséo.

B Pouco satisfeito(a)

m Parcialmente satisfeito (a)
= Muito satisfeito(a)

I Insatisfeito (a)

M Outra resposta.

Fonte: Autores.

Segundo os relatos, 33% dos secretarios das escolas avaliadas afirmam que se sentem muito satisfeitos quanto as suas
acles voltada a inclusdo educacional do individuo com TEA, enquanto outros 33% atestam estar parcialmente satisfeitos e 34%
dos entrevistados pouco satisfeitos (Grafico 5). N&o se pode descartar a possibilidade de que estas afirmacdes estejam associadas

a uma maior necessidade de acdes de intervencdo por parte dos drgdos responsaveis, visando-se garantir a melhoria tanto dos
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espacos fisicos, quanto a capacitacdo de recursos humanos voltados a otimizagdo dos servigos prestados pelas instituicbes
educacionais.

Ao serem questionados se escola recebiam algum tipo de orientacdo (ex.: apostilas, palestras, treinamentos ou outros
materiais afins) da Secretaria de Educacdo (Municipal e/ou Estadual) respeito da incluséo de alunos (as) com TEA, todos o0s
diretores (100%) afirmaram néo ter recebido nenhum material, o que vai em desencontro com as afirmagdes dos Secretarios de
Educacéo entrevistados.

Quando questionados se a escola ao qual os diretores e secretarios atuavam estavam preparadas para receber alunos
com TEA, 40% afirmaram que a escola estava despreparada e outros 40% pouco preparada. Apenas 20% afirmaram que a escola
estd parcialmente preparada. Todos os secretarios afirmaram que as escolas ndo estdo adequadamente preparadas para tal
finalidade. Deste, 34% disseram que as escolas onde trabalhavam estavam parcialmente preparadas, enquanto 33% confirmou

que estariam pouco preparados e outros 33% informaram que estavam totalmente despreparados (Gréfico 6).

Gréfico 6 - Percentual da opinido dos diretores quanto a preparacao das escolas para acolher alunos com TEA.

B Adequadamente
preparada

M Parcialmente preparada
40%
= Pouco preparada

Despreparada

m Outra resposta

Fonte: Autores.

O Gréfico 7 expressa a opinido dos secretarios quanto a preparacdo das escolas para acolher alunos com TEA.
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Gréfico 7 - Opinido dos secretarios quanto a preparacdo das escolas para acolher alunos com TEA.

B Adequadamente
preparada

H Parcialmente preparada

I Pouco preparada

Despreparada

B Outra resposta

Fonte: Autores.

A inclusdo de alunos com NEEs é prevista por lei, logo, todas as escolas deveriam estar adequadamente preparadas
para receber estes sujeitos e inclui-los. A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 afirma que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com NEESs, assegurando as condi¢Ges
necessarias para uma educacédo de qualidade a todos.

Sobre as dificuldades para se atuar com individuos com TEA, o diretor “C” afirmou que a dificuldade esta na falta de
“equipamentos” para trabalharem com esses alunos; o diretor “D” afirmou que ¢ a falta de formagao e capacitacdo para os
profissionais, pois, segundo os mesmos, de todos os professores atuantes, nenhum participa ou ja participou de capacitagéo para
a inclusdo de autistas. Com a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, muitos alunos com as mais diversas NEEs foram sendo
“incluidos” nas escolas. Todavia, ha uma lacuna a ser preenchida: até que ponto pode-se considerar o sistema educacional
inclusivo se ndo h4, ao longo dos anos, uma preocupagdo em preparar 0s professores, que sdo um dos principais “atores” nesse
processo de inclusdo. Nao basta que as leis existam, é necessério a transformacao através da capacitacdo dos docentes e na
reestruturagdo das escolas para o acolhimento de alunos com NEEs (Sousa & Diascénio, 2018)

Quanto as experiéncias pessoais e profissionais para lidar com a crianga com NEEs em especifico a crianga com o
TEA, os secretarios afirmaram ter pouca experiéncia. Em uma de suas afirmagdes, o secretario “B” relatou ter uma experiéncia
“ndo muito positiva”. Todavia, ndo justificou o motivo.

Os professores foram questionados se ja participaram de cursos de capacitacdo sobre a inclusdo de criangas com

deficiéncia, 57% afirmaram que sim e 46% afirmaram que ndo (Gréfico 8).
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Gréfico 8 - Percentual do nimero de professores que ja participaram de curso de capacitacéo.

H Sim

® Nao

Fonte: Autores.

O processo de inclusdo ¢ muito desafiador para os professores, uma vez que estes sdo os agentes “facilitadores” para a
aprendizagem dos alunos com NEEs, cabendo aos docentes construirem novas propostas de ensino e habilidades que permitam
a intervencdo em diferentes situagdes que se deparam. O curso de capacitagdo é uma possibilidade para a construgo de uma
proposta inclusiva (Rocha, 2017).

Ainda sobre curso de capacitacdo, os professores que afirmaram ja ter participado de algum curso de capacitacdo foram
questionados sobre quais as deficiéncias abordadas, e pode-se observar que 31% dos professores afirmaram que no curso de
capacitacao foi abordado sobre a inclusdo de criangas com TEA, 23% da inclusdo de sujeitos com deficiéncias fisicas, 15% com

sindrome de Down e 8% com sindrome de Asperger (Gréfico 9).

Gréfico 9 - Percentual da tematica abordada no curso de capacitacdo que os professores participaram.

B Inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro
Autista

® Inclusdo de criangas com
Sindrome de Down

 Inclusdo de criangas com
Sindrome de Asperger

Inclusdo de criangas com
deficiéncias fisicas

Fonte: Autores.

Em se tratando especificamente de individuos com TEA, tais informac0es vdo em desencontro com afirmagdo dos
diretores que informaram que nenhum dos professores atuantes na escola participa/participou de curso de capacitacdo para a
inclusdo de alunos com TEA. Dos professores entrevistados, 23% afirmaram haver participado de outro curso de capacitacdo, a

saber: especializacdo em educacao especial, e inclusdo de criangas com transtorno de aprendizagem.
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Em relacdo a se sentir preparado para atuar com criangas com TEA, o grafico 10 expressa em porcentagem as respostas
dos professores. Mais da metade (62%) dos docentes entrevistados disseram se sentir despreparados para trabalhar com sujeitos
com TEA no ambiente escolar, enquanto que 15% afirmam estar pouco preparados e outros 15% parcialmente preparados.
Apenas 8% dos professores avaliados disseram estar preparados para atuar com os individuos acometidos pelo transtorno

supracitado.

Grafico 10 - Percentual da resposta dos professores em relagdo a se sentir preparado a atuar com alunos com TEA.

B Adequadamente
preparado(a)

H Parcialmente
preparado(a)

Pouco preparado (a)
62% 15% Despreparado(a)

M Outra resposta

Fonte: Autores.

E preocupante o fato de que, mais da metade dos professores ndo se sentem preparados para atuarem com alunos
acometidos pelo TEA, uma vez que 54% dos entrevistados (Grafico 8) afirmaram ja ter feito curso de capacitacdo e ainda assim
afirmam ndo se sentir preparado(a). Vale ressaltar que todo professor que possui na sala de aula alunos com NEEs, tem direito
ao AEE, que pode oferecer condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem desse aluno no ensino regular (Brasil, 2011).

A falta de preparo e apoio compromete tanto aos profissionais da area da educagdo, bem como aos educandos. De
acordo com Ferreira (2017), a falta de apoio aos professores que atuam com alunos acometidos com TEA acaba por comprometer
até mesmo a seguranga do aluno com autismo.

Quando questionados sobre qual a avaliacao a respeito da inclusdo escolar de criancas com necessidades educacionais
especiais em seu ambiente de trabalho (escola), 43% dos professores afirmaram ser razoavel, 36% boa, 14% péssima. Apenas

7% afirmaram ser 6tima (Grafico 11).
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Gréfico 11 - Percentual da avaliagéo dos professores a respeito da inclusdo escolar de criangas com necessidades educacionais
especiais em seu ambiente de trabalho (escola).

M Razoavel

M Boa

= Otima
Ruim

M Péssima

Fonte: Autores.

E possivel observar que muitas vezes os entrevistados se contradizem, e que a necessidade de inclusio € feita nio

somente com uma boa estrutura escolar, mas em conjunto: secretarios de educacdo, diretores, secretarios escolar e professores.

4. Consideracdes Finais

Com o trabalho realizado, foi possivel verificar que, apesar de muito se falar sobre incluséo, ainda ha muito a ser feito
para que de fato acontega, haja visto que o ato de inclusdo transcende a matricula dos educandos com NEEs, de modo a promover
um ambiente adequado para acolher e desenvolvimento educacional desses individuos.

Apesar de ser afirmado pelos secretarios municipal e estadual de educagdo que tais secretarias ofereciam cursos de
capacitacdo e materiais didaticos/pedagdgicos voltados ao processo de ensino e aprendizagem desses educandos, percebe-se que
as acoes relacionadas a incluséo educacional dos sujeitos com TEA estdo aquém do ideal preconizado pela legislacéo vigente.

Diante da complexidade do TEA, se faz necessario que novos estudos sejam realizados na rede de ensino de Bom Jesus
— PI, com vista a consolidar acdo educacionais eficazes e identificar as fragilidades existentes de modo a fornecer novas
estratégias a serem implementadas pelas Secretarias de Educac¢do do municipio, com vista a asseguradas ao individuos com
TEA e outra NEEs o direitos ao direito ao Atendimento Educacional Especializado.
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