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Resumo

Atualmente, o ensino de quimica no Brasil ainda ndo tem atendido aos requisitos para forma¢do do cidadao enquanto
questionador da realidade, pois na maior parte do tempo adota metodologias de ensino tradicionais restritas ao ensino
meramente expositivo em sala de aula. Este trabalho se contrapde a esta perspectiva de ensino, através da utilizagdo
de diversos recursos como, textos, videos didaticos, mapas conceituais, jogos didaticos além de aulas expositivo-
interativas ja utilizadas no método tradicional. O objetivo do trabalho visou o fortalecimento da viséo critica e postura
cidada dos alunos fundamentada no ensino por CTS e na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), tendo como foco
o tema biodiesel, além de melhorar o desempenho de aprendizados dos conteudos de quimica orgénica. Para isto, foi
empregado um estudo de natureza qualitativa, discursiva e critica. O trabalho foi realizado com o tema gerador,
biodiesel, o qual é muito abordado na midia. Este tema foi usado para o estudo dos ésteres e polui¢do atmosférica em
uma sala da 3? série do ensino médio do colégio Estadual Dom Luciano Cabral Duarte, localizado em Aracaju — SE. A
aplicacdo de um filme didético aliado aos mapas conceituais e jogos didaticos levaram a uma melhoria no
entendimento dos conceitos quimicos e ambientais relacionados a producdo do biodiesel.

Palavras-chave: Contextualizacio; Biodiesel; Ester.

Abstract

Nowadays, the teaching of chemistry in Brazil has not met the requirements for training citizens as questioners of
reality. Most of the time, traditional teaching methodologies are adopted, which are limited to mere expository
teaching in the classroom. This manuscript contrasts with the traditional view of teaching by using new teaching
methodologies, such as texts, didactic videos, conceptual maps, didactic games, and interactive-exposition classes
already used in the traditional method. The manuscript aims to strengthen the critical view and citizens' posture based
on CTS (Science, Technology, and Society) teaching and the National Curricular Base (BNCC), focusing on the
biodiesel theme, in addition to improving the performance of learning organic chemistry content. For this, a
qualitative, discursive and critical study was employed. The study was conducted with the generating theme of
biodiesel, which is widely discussed in the media. This subject was used to study esters and atmospheric pollution in a
third-grade classroom at Luciano Cabral Duarte State High School, located in Aracaju - SE. The application of a
didactic film, along with conceptual maps and didactic games, led to an improvement in the understanding of
chemical and environmental concepts related to biodiesel productions.

Keywords: Contextualization; Biodiesel; Esther.

Resumen

En la actualidad, la ensefianza de la quimica en Brasil no cumple con los requisitos para formar ciudadanos como
cuestionadores de la realidad, ya que la mayor parte del tiempo se adoptan metodologias de ensefianza tradicionales,
limitadas a la mera exposicion en el aula. Este trabajo contrasta con la vision tradicional de ensefianza mediante el uso
de nuevas metodologias, como textos, videos didacticos, mapas conceptuales, juegos didacticos y clases interactivas,
que ya se utilizan en el método tradicional. El objetivo de este trabajo es fortalecer la vision critica y la postura
ciudadana basada en la ensefianza de Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) y en la Base Nacional Comin Curricular
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(BNCC), enfocandose en el tema del biodiesel, ademéas de mejorar el rendimiento del aprendizaje de los contenidos de
quimica organica. Para ello se utilizé un estudio cualitativo, discursivo y critico. El estudio se llevé a cabo con el tema
generador del biodiesel, que se discute ampliamente en los medios de comunicacion. Este tema se utiliz6 para el
estudio de los ésteres y la contaminacion atmosférica en un aula de tercer grado de la Escuela Secundaria Estatal
Luciano Cabral Duarte, ubicada en Aracaju - SE. La aplicacién de una pelicula didactica, junto con mapas
conceptuales y juegos didacticos, mejoro la comprension de los conceptos quimicos y ambientales relacionados con la
produccion de biodiesel.

Palabras clave: Contextualizacion; Biodiesel; Ester.

1. Introducéo

Diversos cientistas vém discutindo acdes para a reducdo das quantidades de gases poluentes lancados na atmosfera no
mundo inteiro (Guarieiro et al., 2011). Uma dessas acGes é a producdo de combustiveis renovaveis também denominados de
biocombustiveis, como por exemplo, o biodiesel obtido de 6leos vegetais e algumas vezes de gorduras animais (Santos &
Pinto, 2008).

A utilizacdo desse combustivel tem apresentado um potencial promissor primeiramente devido sua enorme
contribui¢do ao meio ambiente, com a reducdo qualitativa e quantitativa dos niveis de poluicdo ambiental, e em segundo lugar,
como fonte alternativa de energia renovavel em substitui¢do ao 6leo diesel e outros derivados do petrdleo (Viegas et al., 2018).

A reforma curricular do Ensino Médio propGe superar essa visdo pela perspectiva interdisciplinar e pela

contextualizacdo do conhecimento. A Base Nacional Curricular Comum prevé:

“Contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias para apresenté-los, representé-
los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estao situadas” (Brasil, 2018).

Devido o distanciamento entre as praticas de sala de aula e uma formagao pautada pela consciéncia ambiental, surge a
necessidade de reformulacdo e adocdo de medidas que venham a incrementar a formagdo do alunado quanto a aspectos
ambientais. A funcdo do ensino ndo estd centrada unicamente na transmissdo de conhecimentos prontos em sala de aula, mas
em uma aprendizagem centrada nas necessidades profissionais do aluno aliada a uma formagé&o cidadd permeada pelo contexto
ambiental em que vivemos atualmente.

Neste contexto, foi desenvolvido um material didatico tendo como tema o biodiesel (Silva, Santos, & Silva, 2019)
como combustivel alternativo. O trabalho teve a finalidade de analisar quais as contribui¢fes que o biodiesel oferece ao meio
ambiente, bem como compara-lo ao diesel do petréleo. Dessa forma, foram fornecidos aos alunos subsidios para que 0s
mesmos possam desenvolver capacidade critica e cidada através de um ensino contextualizado.

Os desenvolvimentos das atividades deste projeto tiveram como suporte as teorias de Vygotsky com destaque para:
zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que representa a diferenca entre a capacidade do aluno para resolver problema por
si s6 e a capacidade de resolver com a ajuda de alguém (Vygotsky, 2001); o processo de mediagdo, que se refere a intervencao
de um elemento intermediério (professor) numa relacdo. Esse processo deixa de ser direto e passa a ser mediado por aquele
elemento (Vygotsky, 2001); a aquisicdo da linguagem, que segundo Vygotsky é a interacdo que a mesma possui com o
ambiente que o rodeia e 0 convivio com outros da espécie (Vygotsky, 2001). Também, foi necessaria uma fundamentagdo em
outros tedricos como Piaget e Ausubel (Barros, 1996; Moreira, 1982; Moreira & Ostermann, 1999). Piaget configurou uma
teoria construtivista do desenvolvimento cognitivo humano através da assimilagdo e acomodacdo. Na assimilacdo o individuo
constrdi esquemas de assimilagdo mental para abordar a realidade e a acomodacdo é a reestruturacdo da assimilagdo. Ja o
conceito central da teoria de Ausubel é o de aprendizagem significativa, que € um processo por meio do qual uma nova

informagdo relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo. A
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aprendizagem é muito mais significativa a medida que o novo conteldo é incorporado as estruturas de conhecimento de um
aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com o seu conhecimento prévio (Ausubel, 1980).

Este trabalho teve como objetivo propiciar a contextualizagdo dos conteddos com auxilios de novas estratégias de
ensino, partindo das concepcdes prévias dos alunos com o intuito de que haja uma evolucdo conceitual dos mesmos frente as

questbes apresentadas.

2. Metodologia

Para o desenvolvimento deste trabalho, um estudo de natureza qualitativa, discursiva e critica foi empregada (Bogdan
& Biklen, 2019; Creswell & Poth, 2018; Denzi, Lincoln, 2018; Giroux, 2011; Hammersley, 2019; Lukde & Andre, 2013;
Pereira et al., 2018; Severino, 2018). O projeto foi aplicado ao 3° ano do Ensino Médio, turma A, no Colégio Estadual Dom
Luciano José Cabral Duarte — Aracaju/Sergipe. Essa turma foi constituida por vinte e seis alunos, constando que 42,31% sdo
do sexo masculino e 57,69% sdo do sexo feminino, sendo que 3,85% tém dezessete anos e 92,31% tém idade superior a
dezoito. Deste grupo, 76,92% responderam que todos os seus estudos foram feitos em escola publica, 19,23% afirmaram que a
maior parte foi feita em ensino publico e apenas 3,85% estudaram em escola particular. Além disso, 65,38% exercem algum

tipo de atividade remunerada. Os seguintes recursos foram empregados no estudo:

Trabalhando com texto

[] Foi feita uma leitura interativa com a participagdo voluntéaria dos alunos do texto — Biodiesel, 0 novo combustivel
do Brasil.

[J Iniciou-se um debate frente as questBes apresentadas no texto. 1) Como pode ser obtido o biodiesel? 2%) Por que é
mais vantajoso utilizar o processo de transesterificacdo do que o processo de cragqueamento na obtencdo do biodiesel? 32)
Quais as matérias-primas utilizadas na produc¢do do biodiesel; 4%) Como podemos obter um éster.

O texto foi trabalhado parégrafo por parégrafo, onde apds a concluséo, foram transmitidos os trechos dos videos que
correlacionaram-se com a abordagem feita por cada um. Logo apos, foram feitas perguntas aos alunos relacionadas a cada

paragrafo e ao respectivo trecho do video transmitido.

Trabalhando com o video didatico
[ Transmitiram-se alguns trechos do video didatico — Producéo de Biodiesel na Fazenda (CPT Cursos, 2021) com 0
intuito de informar aos alunos os efeitos causados ao meio ambiente pela poluigdo proveniente da emissdo dos combustiveis

fosseis. Cada trecho do video enfatizava o que havia se trabalhado em cada paragrafo;

Com aulas expositivo-interativas
[ Foi construido o conceito de éster a partir dos conhecimentos prévios dos alunos;
[ Determinou-se a nomenclatura do éster;

[] Citou-se alguns exemplos de ésteres que sdo encontrados no dia-a-dia;

Com mapa conceitual
[ Preparou-se um mapa vazado com o intuito de aprimorar a compreensdo dos alunos frente aos conceitos ja
trabalhados, bem como sistematizar todo o contetido lecionado e, ao mesmo tempo, verificar se o que foi ensinado tornou-se

significativo para os alunos, tornando possivel a corre¢do de algumas falhas conceituais;
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Com jogo didatico

[ Foi confeccionado um jogo didatico (Palavras Cruzadas) com o intuito de verificar se houve aprendizagem
significativa por parte dos alunos. Dessa forma, as nove perguntas fizeram parte do jogo:

1) Compostos de ...... que ¢é expelido durante a queima do biodiesel, mas grande parte é reaproveitado novamente
pelas plantas;

2) Uma das reagdes pela qual os ésteres podem ser obtidos;

3) A nomenclatura do seguinte éster que é derivado do &cido propandico e do butanol. CH3CH,COOCHj;

4) Na reacdo de transesterificacdo, os ésteres podem ser obtidos pela reacdo entre ...... e um alcool em presenca de um
catalisador;

5) Uma das matérias-primas que é utilizada na producdo do biodiesel é o 6leo de.....;

6) Além do 6leo de girassol, ha outros tipos de 6leos os quais sdo genericamente denominados de 6leos .....;

7) Os sabdes sdo produzidos através da reacdo de gorduras e dleos, este processo € denominado como sendo de ....;

8) O biodiesel € um combustivel ecol6gico por ser ..... ,ndo toxico e praticamente livre de enxofre e compostos
aromaticos;

9) Um grande nimero de ésteres possui aromas e/ou sabores agradaveis, sendo utilizados como ... na forma pura ou
misturadas em alguns alimentos.

As respostas para as seguintes perguntas foram as seguintes: 1) carbono; 2) esterificacdo; 3) propanoato de metila; 4)
acido graxo; 5) girassol; 6) vegetais; 7) saponificagdo; 8) biodegradavel; 9) flavorizantes.

[] Foi avaliado a aprendizagem diante do desempenho dos alunos.

3. Resultados e Discussao
A utilizacdo da informética é algo que se faz presente no dia-a-dia dos alunos, seja para fins de pesquisas, ou
simplesmente, como forma de entretenimento através de sites de relacionamentos. Perguntou-se em quais locais os alunos

tinham acesso a computadores, 0s resultados podem ser vistos na Figura 1.

Figura 1 - Caracterizacdo da clientela em relacdo ao acesso a computador. Respostas avaliadas: N&o; Lan house; Em Casa;

Trabalho; N&o especificaram; Casa de amigos.

Ocomréncia no acesso a computador

11,503 3,85% 11,54%

11,54%

38, 48%
22.08%

@ Méc B Lan house O Em cas a O Trabalhe B Mo especificaram @0 Cas 5 de amigos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao realizar a leitura interativa do texto (Biodiesel: 0 novo combustivel do Brasil) Tabela 1 percebeu-se que os alunos
tinham conhecimento do termo “biodiesel”. Foram feitas seis perguntas relacionadas aos paragrafos do texto, porém apenas

quatro perguntas relacionadas ao primeiro e ao segundo paragrafos, foram mais significantes, como referido na Tabela 2.
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Tabela 1 - Paragrafos mais significativos na aprendizagem | Texto: Biodiesel, 0 novo combustivel do Brasil

Biodiesel, o novo combustivel do Brasil.

Biodiesel, 0 novo combustivel do Brasil.

1° paragrafo: Biodiesel é um combustivel vegetal obtido de
fontes renovaveis, tais como Oleos vegetais e gorduras
animais, por intermédio de processos quimicos como o da
transesterificacio ou do craqueamento térmico. E
considerado um  combustivel ecolégico, por ser
biodegradavel, ndo tdxico e praticamente livre de enxofre e
compostos aromaticos.

2° paragrafo: As matérias-primas e 0s processos de
producdo deste biocombustivel dependem da regido
considerada, sdo utilizadas além dos oOleos vegetais e
gorduras animais, os 6leos e gorduras residuais (lanchonetes
e cozinhas industriais). Entre as culturas temporarias,
podemos destacar a soja, 0 amendoim, o girassol, a mamona
e a canola. Os Oleos vegetais sdo produtos naturais
constituidos por uma mistura de ésteres derivados do glicerol
(triglicerideos), cujos acidos graxos contém cadeias de oito a
quatorze atomos de carbonos com diferentes graus de
insaturacdo. Os Oleos residuais depois de usados tornam-se
residuos indesejados e a reciclagem destes como obtengdo de
biocombustivel alternativo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O resultado da associagdo de perguntas com os paragrafos é mostrado abaixo na Tabela 2

Tabela 2 - Associacdo das perguntas com os paragrafos do texto.

Perguntas/paragrafo

1%) Como pode ser obtido o biodiesel?
Primeiro paragrafo
2% Por que é mais vantajoso utilizar o processo de

transesterificacdo do que o processo de cragueamento na
obtencdo do biodiesel?

Primeiro Paragrafo

3%) Quais as matérias-primas utilizadas na producdo do
biodiesel?

Segundo paragrafo

48 Como podemos obter um éster?

Segundo paragrafo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao realizar a primeira pergunta, observou-se que os 43,33% dos alunos ndo conseguiram decodificar a pergunta
considerando que apenas 23,33% responderam os processos de obtencdo do biodiesel; 0s mesmos apresentaram dificuldades
na escrita e na pronuncia da palavra “transesterifica¢cdo”. Os alunos ndo foram capazes de solucionar este problema,
independente da linguagem utilizada, a mediag&o entre o individuo com o real neste caso, nao foi compreendida pelos mesmos.
Decodificar e compreender questdes sdo habilidades essenciais para os estudantes. Segundo Smith (2015), a decodificacéo
envolve a habilidade de interpretar e processar informagdes presentes em uma pergunta ou problema, enquanto a compreensao
refere-se a capacidade de obter um significado claro e preciso do que esta sendo solicitado. De acordo com Vygotsky (2001), a

linguagem possui uma segunda funcéo que é o pensamento generalizante, que ordena o real, agrupando todas as ocorréncias de
5
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uma mesma classe de objetos, eventos, situacdes, sob uma mesma categoria conceitual. Ao reformular a pergunta para: “Quais
os principais métodos de obtengdo do biodiesel?” E trabalhar os conceitos associando-o0s com o video e o texto na aplicagdo de
uma atividade, todos os alunos responderam corretamente, “transesterificacdo e cragueamento térmico”. Isto pode ser
explicado segundo Vygotsky pela intervencdo e mediacdo do professor no processo de ensino-aprendizagem, bem como pela
internalizagdo na qual ao longo do processo interativo os alunos aprendem como abordar e resolver problemas variados de
forma independente. Nota-se que a intervengdo mediadora do professor utilizando estratégias de ensino diversificadas como a
construcdo de mapa conceitual e o jogo didatico foram importantes para promover a evolucdo conceitual do grupo pesquisado
cujos resultados serdo mostrados a posteriori.

A introducdo da segunda pergunta em associagdo com a exibicdo do trecho do video didatico (Produzindo biodiesel na
fazenda) foram importantes para discussdo de temas sociais como, por exemplo, a maior poluicdo causada no processo de
craqueamento térmico para producéo de biodiesel pela emisséo de gases poluentes (CO,, CO), bem como a comparagdo dos

subprodutos emitidos nos dois processos, como ilustrado nas Figuras 2 e 3, a seguir:

Figura 2 - Reacdo de transesterificacdo para producdo de biodiesel mostrando as estruturas quimicas padrdo dos éleos
vegetais, um alcool primario, glicerol e biodiesel.
OCOR

OH
OCOR + 3CHsOH __ ?—OH + 3RCOO-CHjs
OCOR OH
6leo vegetal alcool primério glicerol biodiesel

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 3 - Reacdo de craqueamento térmico para producdo de biodiesel mostrando a estrutura quimica padrdo dos 6leos

vegetais, 0s produtos obtidos e coprodutos.

OCOR HIDROCARBONETOS (biodiesel)
+
OCOR .+ alta temp H,0
cat ’ +
CO,
OCOR +
(6{0)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na terceira pergunta, relacionada ao segundo paragrafo do texto, todos os alunos responderam de maneira
significativa, ocorrendo a predominancia de: mamona, girassol, amendoim e soja como matéria-prima para producdo do
biodiesel, conforme mostra a Figura 4. Esta grande ocorréncia de respostas semelhantes pode ser explicada pela teoria de
Vygotsky, através do convivio social em que os mesmos estdo inseridos, pois segundo este tedrico: “As possibilidades que o
ambiente (meio social) proporciona ao individuo sdo fundamentais para que este se constitua como sujeito licido e consciente,
fornecendo os sistemas simbdlicos de representacdo da realidade, ou seja, 0 universo de significagdes que permite construir a

interpretacdo do mundo real (Martins, 1997) .
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Figura 4 - Histograma da categorizacao entre as respostas dos alunos referentes a terceira pergunta do video.

Semelhanca enire as respostas dos alumos referentes a terceira pergunta do video
70,00 A amona
60.00 W Grassol
5 50,00 0 Amendoim
=1
5 40,00 OSoja
g 2000 B Candla
E 20,00 @ Babagu
10,00 B Oleos vegetals e residimis
0,00 . .
1 O Oleos vegetais e gorduras
Voo bama ain
Respostas 0 toram 2

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao ler interativamente o segundo pardgrafo do texto e transmitir o trecho do video didatico, os discentes nao
souberam responder os processos de obtencéo de ésteres (42 pergunta), por isso foi necesséaria a mediagdo do professor para o
aprendizado dos métodos de obtencdo, do conceito de ésteres, bem como a nomenclatura destes. Os alunos também
responderam a uma atividade (produtos obtidos de uma reacdo de esterificacdo) na qual tiveram que escrever os principais
produtos obtidos de algumas reacGes de esterificagdo, sendo importante destacar que os mesmos mostraram o “carbono” ligado
a cinco outros 4tomos. Este fato pode ser explicado pela aprendizagem defasada, obtida pela forma tradicional de ensino, por
esse motivo foi necessario explicar os conceitos de ligagdo quimica, valéncia do atomo de carbono por meio de aulas
expositivo-interativas. Observou-se que apds a mediacdo do professor, houve evolugdo conceitual dos alunos, a qual fez
corrigir 0s erros na construgdo do conhecimento quimico, aumentando dessa forma em 121% a quantidade de acertos
(evolugdo geral) em relacdo as respostas obtidas antes da mediagdo, como mostra a figura 5. A mediacdo do professor
desempenhou um papel crucial na promocao do pensamento critico e na resolugdo de problemas. Este processo pode fornecer
orientacdo, fazer perguntas desafiadoras e estimular o debate em sala de aula, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem
(Rosenshine & Meister, 2020).
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Figura 5 - Histograma da evolucdo conceitual em relagdo a atividade, produtos de esterificacdo, frente & mediagdo do

professor.
Evolugido dos alunos frente a mediagdo do professor

121%

140,00%
120,00% 8077%
100,00% +
80,00% 1 36 549,

60,00% A
40,00% A
20,00% A
0,00%

Antes da mediacdo  Apds mediacdo Ewvolucdo geral

M Antes da mediacdo @ Apos mediacio O Evolucdo geral

Fonte: Elaborado pelos autores.

A utilizagdo do mapa conceitual (Figura 6) para organizagdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos no decorrer

das aulas, foi de grande importancia.

Figura 6 - Mapa conceitual apés preenchimento das palavras-chave dos losangos pelos alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Houve uma grande interacdo aluno-aluno e professor-aluno uma vez que eles ouviam a opinido do colega e também
faziam questionamentos aos professores, havendo por consequéncia uma troca de significados (pensar) e sentimentos entre o
aluno e o professor. Observou-se que 0 mapa conceitual foi valido para a organizacdo do conhecimento que os alunos
estudaram em sala de aula.

O jogo didatico “Palavras Cruzadas” empregado neste trabalho esta ilustrado na Figura 7.

Figura 7 - Jogo didatico “Palavras Cruzadas” empregado no estudo.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Segundo as concepcdes vygotskyanas, o jogo didatico é uma atividade de suma importancia no desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, permitindo um crescimento global e uma visdo de mundo mais realista por meio de descobertas, e do
exercicio da criatividade. Percebeu-se uma evolucdo conceitual, mesmo com as dificuldades detectadas durante os contedidos
da fungdo éster, onde os alunos fizeram o uso de uma linguagem mais cientifica. O jogo é um fator importante para o
desenvolvimento humano, cujo fundamento é a criacdo de uma nova relagdo entre o campo do significado e o campo da
percepgdo visual, ou seja, entre as situagdes do pensamento e as reais. Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo resulta
da interacdo entre o aluno e as pessoas com gquem mantém contatos regulares, ou seja, os seus colegas na sala de aula

(interacéo social).

4. Consideracdes Finais

Durante a aplicacdo dos recursos utilizados, percebeu-se que os alunos se sentiram motivados e satisfeitos ao aprender
Quimica de forma contextualizada. O uso do texto didatico concomitante com o video favoreceu a aprendizagem uma vez que,
ao se trabalhar com estes dois procedimentos de ensino no decorrer da aplicacdo do projeto percebeu-se que os alunos ficaram
curiosos e investigativos quanto aos processos usados durante a realizacdo das atividades. A intervengdo do professor como
coadjuvante no processo de ensino-aprendizagem foi fundamental na evolugéo conceitual destes alunos.
Quando se trabalha com o mapa conceitual percebe-se que esse contribui para a sistematizacdo e a integralidade de todo
contetido que foi lecionado. A aplicacdo de atividades (exercicios) na sala de aula foi uma das formas mais significativas para
verificar se houve uma aprendizagem evolutiva, neste caso, destaca-se a importancia do processo de intervencéo do professor
assim como as relagdes existentes entre aluno-professor. A utilizagdo do ludico, jogo didatico, permite que o educador possa
conhecer e avaliar os estudantes e a realidade do grupo, suas necessidades, conflitos, dificuldades e comportamentos em geral.
Também, contribui na socializagdo, criatividade e motivacao dos alunos.

A utilizacdo do tema gerador — Biodiesel - como organizador para o ensino de éster e poluicdo atmosférica permitiu o
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desenvolvimento, o despertar, o interesse e debates entre alunos no decorrer das aulas, desencadeando perguntas e novas
ideias. Os recursos didaticos formam um conjunto de meios materiais e humanos que auxiliam o professor e o aluno na
interacdo ensino-aprendizagem. Os aspectos metodolégicos e didaticos deste estudo podem ser aplicados futuramente em
outros contetdos de quimica, porém com modificacbes no texto, video e questionamentos para que 0S mMesmos sejam

adequados ao tema gerador relacionado ao contetdo.
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